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PEDAGOGIA

FUENTES PARA EL ESTUDIO DE LA PAIDOLOGIA (D

por D. Domingo Barnés,
Secretario del Museo Pedagddgico Nacional.

El Board of Education, de Inglaterra,
cuyas numerosas publicaciones constitu
yen, por si solas, un importante reperto-

rio bibliogratico para la mayor parte de los

problemas de la Pedagogia, y especial-
mente de la ordanizacién de la ensefianza
en Inglaterra, comenzé en 1896 a publicar
su Special Reports on Educational Sub-
jects (2), consagrados especialmente a tra-
bajos de informacion, y con tanta actividad
emprendidos, que en pocos afios esta co-

}'1) Esta nota forma parte de 1a obra que, con este
mismo titulo tiene en prensa el autor.

(2) London: Printed for His Majesty’s Stationery
Office, by Wyman and Sons, Ltd., Fetter Lane, E. C.
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leccién ha llegado a rivalizar con los Re-
ports norteamearicanos en importancia y
alcance. Estas publicaciones, como las re-
cientes del ilustre pedagogdo inglés, Sadler
y las de tantos otros, son expresion viva
de un espiritu de acentuacion del espiritu
de estudio y asimilacién del extranjero,
que se viene notando en estos tiltimos
tiempos en Inglaterra. Siempre ha habido
numerosos mantenedores de este espiritu
—especialmente entre los liberales de 1a
izquierda—, los cuales han defendido lo
que pudiera llamarse el ¢«continentalismo»,
tanto en politica como en lo relativo a la
vida social y a los problemas de la ensefian-
za. Pero parece indudable, que asi como
en politica el rey Eduardo representaba
con la suya, habil y discreta, una tenden-
cia a buscar el equilibrio europeo, aso-
ciandose mads intimamente que nunca a la
vida internacional, asi también parece no-
tarse una creciente preocupacién por la
manera de estar planteadas en el extran-
jero, y en Alemania especialmente, los
principales problemas pedagdgdicos, y una
viva ansiedad por conocer las institucio-

nes creadas, los esfuerzos realizados y los

medios llevados a cabo para resolverlos.
Prueba de ello son estos numerosos in-
formes y publicaciones, tanto de origen
oficial como de origen privado, y el interes
con que se leen y consultan por las autori-
dades de la ensefianza, por el profesorado
y por la opinién publica, tan interesada
allf por tales problemas.

A continuacién indicamos algunos de los
trabajos mas importantes para nuestro ob-
jeto aparecidos en estos Special Reports.

P i,
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«La Educacién ptiblica elemental en In-
dlaterra y QGales», por M. E. Sadler y
J. W. Edwards. Vol . 1896-7.

sEl A B C del dibujo: Una Investidacion

de los principios sobre los que reposa la

instrucciéon elemental en el dibujo», por
Evenezer Cooke. Vol. I. 1896-7.

«El Cddigo escolar elemental prusiano»,
traducido por A. E. Twentyman. Vol. L.
1896-7.

¢L.a educacion de las nifias y de las mu-
jeres en Espaifia», por FF. de Arteaga y Pe-
reira. Vol. I. 1896-7.

«La ordanizacion, por los maestros, de
los juegdos fuera de la escuela para los
nifios que asisten a ella en las grandes po-
blaciones industriales», por 3. Sharples.
Volumen 2. 1898.

«La educacion fisica bajo el Scfhool
Board de Londres», por Th. Chesterton.
Volumen 2. 1898.

Hasta la introduccion, en 1879, del lla-
mado sistema de gimnasia sueca en las es-
cuelas de ninas, puede decirse que la edu-
cacion fisica de los nifios recibi6 oficial-
mente poco estimulo. El sistema sueco,
con poco €xito al principio, promovid lue-
go un activo movimiento encaminado a ha-
cerlo més recreativo y mds adecuado a las
exigencias del nifio inglés. En 1889 se hizo
una tentativa para introducir el sistema en
las escuelas de nifios, pero tuvo poco €xi-
to. Al declarar el S¢hool Board, en 1889,
obligatorios en las escuelas los ejercicios
fisicos, se preocupé de proporcionar a los
maestros la preparacion necesaria para el
nuevo servicio que se les exigia y organizo
cursos especiales bajo la direccion de dos
instructores, uno para enseifiar el sistema
inglés y otro para el sueco. Como este sis-
tema tenia cada vez menos éxito, fué su-
primida la plaza, nombrandose en su lugar
un nuevo instritctor que cooperase con el
primitivo en la ensefianza del sistema in-
glés. Aspira éste a proporcionar, median-
te movimientos de los miembros y con las
marchas, un recreo disciplinado, un au-
mento de la circulacién y de la capacidad
respiratoria, un estimulo para la nutricién,
una més facil eliminacién de los desgastes
naturales, un aumento del volumen y poder

de los misculos, y, por tanto, un desenvol-
vimiento y crecimiento general del cuerpo.

[.os ejercicios mas recomendables serédn
los mas sencillos y, sobre todo, variados.
La diversién es condicion esencial del jue-
do para que éste despierte el interés e in-
fluya en el cardcter. Y para que el ejerci-
cio, como toda actividad humana, recree
al espiritu, necesita éste cierta libertad,
concertada con una disciplina que proceda
de las exigencias objetivas y no de una in-
tervencion continua del maestro para im-
ponerla. |

Téngase bien en cuenta que estos ejer-
cicios son sustitutivos del juego, f6rmula
ideal tnica recomendable; pero que, por
desdracia, no siempre son posibles en las
condiciones actuales de la escuela, por lo
menos, con toda la frecuencia e intensidad
necesaria. A falta del juego, siempre serdn
preferibles esta serie de ejercicios senci-
los, progresivos y bien concebidos, en re-
acion con el organismo del nifio, y acom-
pafiados de la miisica, que la ausencia de
toda educacion fisica, o el falseamiento
de ésta y, lo que es peor, de la moral, sus-
tituyéndolaporun adiestramiento acrobdti-
CO 0 por una preparacion militar.

«El estudio de la educacién», por J. J.
Findlay. Vol. 2. 1898. Constituye un ver-
dadero bosquejo de Pedagogia, seguido de
su correspondiente nota bibliografica. Es
muy interesante la primera «Seccién», en
la cual recoge y rebate todas las objecio-
nes que se han hecho al estulio de la Pe-
dagogia, y que pudieran resumirse en estas
dos: 1.2, el maestro, como el artista, nace,
pero no se hace, y 2.9, la Pedagogia cons-
tituye un estudio abstracto y teérico, sin
aplicacién ni eficacia prdctica. Pero estas
objeciones iban dirigidas a un tipo deter-
minado de Pedagodia, desterrado hoy por
fortuna, y que aspiraba a establecer un
conjunto de recetas, realmente estériles,
apoyandose en afirmaciones dratuitas o
poco depuradas de otras ciencias de segun-
da mano, y que no se preocupaba de culti-
var en los maestros futuros los hébitos y
métodos de observacion y reflexion en la
estera de su arte.

«E1 método euristico de la ensefianza, o
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arte de hacer que los nifios descubran las
cosas por si mismos», por el Dr. H. Arm-
strong. Vol. 2. 1898,

«La higiene escolar en Bruselas», por ]J.
D. Montgomery. Vol. 2. 1898.

«La ordanizacién nacional de la educa-
cién en Suiza», por R. L. Morant. Vol. 3.
1898.

«El horario y los programas en las es-
cuelas superiores de Prusia», por W. G.
Lipscomb. Vol. 3. 1898.

«L.as tendencias de los sistemas educa-
tivos de Alemania», por el prof. Rein. Vo-

lumen 3. 1898.
.« «La posicién actual de la ensefianza ma-
nual en Alemania», por el Dr. Otto W. Be-
yer. Vol. 3. 1898.

«La ensefianza elemental en el gran Du-
cado de Finlandia», por el Dr. Yrjo-Koski-
nen. Vol. 3. 1898.

Los volimenes 4 y 5 estdn consagrados
a la organizacién educativa de las principa-
les colonias del Imperio Briténico. '

El volumen G, a las escuelas preparato-
rias de Inglaterra, a su funcién en la segun-
da ensefianza inglesa, a sus programas y a
sus meétodos de ensefianza.

El volumen 7, a la educacién rural en
- Francia.

«La educacién en Noruega en el afio
1900». Publicacion oficial para la exposi-
. cién de Paris en esa fecha. Vol. 8. 1902.

«Nota sobre los trabajos manuales de los
nifios en Sueciay, por J. G. Legde y M. E.
Sadler. Vol. 8. 1902.

«Los rasgos principalesdel sistema esco-

lar de Zurich», por H. J. Spenser y A. J.

Pressland. Vol. 8. 1902.

«Las escuelas maternales de Paris», por
M. 8. Beard. Vol. 8. 1902.

«La educacién primaria en los Paises Ba-
jos», por R. Balfour. Vol. 8. 1902.

«La ensefianza primaria y secundaria en
Portugal». Publicacién oficial para la Ex-
posicion de Paris de 1900. Vol. 8. 1902.

«El estudio de la Aritmética en las es-
cuelas elementales, por A. Sonnenschein.
Vol. 8, 1902.

El volumen 9 est4 consagrado a la ense-
fianza en Alemania. Son especialmente in-
teresantes los dos articulos siguientes:
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«La medida de la fatiga mental en Ale-
manias, por C. C. Th. Parez. Vol. 9. 1902.

Constituye un estudio muy detallado So-
bre este problema, y de él pudiéramos de-
ducir algunas conclusiones, -

Es quizéas la més curiosa de notar la coin-
cidencia a que han llegado en los resulta-
dos los diferentes investigadores, a pesar
de realizar independientemente sus experi-
mentos, en diversas escuelas y con métodos
distintos: el del ergdgrafo, el del estesio-
metro, el de los fesfs mentales, etc.

Este acuerdo sugiere la presuncién de la
correccidn deneral de los medios emplea-
dos para averiguar la fatiga mental y de la
intima conexion que existe entre este feno-
meno y las variaciones en el estado mental
o fisico, sobre cuya observacién se han ba-
sado las investigaciones indicadas.

La conexion entre el trabajo mental yla
fatiga, con sus sintomas mentales y fisicos
concomitantes, es, desde luego, puramen-
te relativa y varia para cada individuo, asi
como en cada individuo, bajo distintas cir-
cunstancias.

Los casos mas serios y frecuentesde
agotamiento mental derivado del recargo
de trabajo, se han notado en alumnos de 12
afios. Es éste un serio indicio de que de los
8 a los 12-afios transcurre el periodo de
més débil desenvolvimiento, y que las ho-
ras habituales en la mayor parte de las es-
cuelas son excesivas para los nifios de esta
edad. Treinta minutos se considetan como
el limite del tiempo durante el cual puede
ser razonable contar con la atencion 8os-
tenida del nifio sobre una materia; pero con
una variedad hébilmente calculada en las
lecciones, puede contarse con 40 ¢ 45 mi-
nutos sin esfuerzo excesivo. Nada agota
tanto al nifio como un ejercicio mental pro-

longado, si se combina con una atencion in-

tensa.

La importante cuestion de los intervalos
de descanso ha sido habilmente investiga-
da por Griesbach, y sus experimentos lle-
van a la conclusiéon de que ningtin trabajo
continuo debe exceder nunca de una hora.
Los resultados mas favorables se obtuvie-
ron con descanso de 5 a 15 minutos entre
las lecciones. Los experimentos de Frie-
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d"rich,* sin: émbargdo, parecen aconsejat in-
tervalos mas largos, sobre todo en el tra-
bajo de la mafiana. El tiempo perdido en
ellos se compensa ampliamente pot la ma-
yor frescura y capacidad que se obtiene.

Richter propone el siguiente horario es-
colar:

1. hora. de 8 a 8,50.
10 minutos de descanso.

2*hora .... ..... de9a9,50.
15 minutos de descanso.

D HOPR G s de 10,5a 10,55.
20 minutos de descanso.

4.* hora de 11,15 a 12.
50 minutos de descanso.

DT HOTH: orliis fachs vas de 12,50 a 1,15.

Este horario, si se utilizan bien los in-
tervalos de reposo, proporcionara al disci-
pulo tiempo suficiente para recobrar su
energia y volver frescos a su trabajo.

La cuestion del empleo de esos interva-
los suscita diferentes opiniones. Mosso,
que tanto insiste en la intima conexion en-
tre el trabajo mental y el corporal, des-
aprueba enérgicamente que se consagren
a la gimnasia, porque ésta sé6lo acentuara
el cansancio del sistema nervioso. Dorn-
bliith, por el contrario, defiende la inter
polacion de la gimnasia, deneralmente uti
lizada en Alemania; entendiendo que, des-
pues de la labor mental, cualquier otra
forma de actividad, con preferencia los
ejercicios corporales moderados, son més
eficaces para disipar la fatiga que el repo-
so absoluto. Parece que los resultados de
la experiencia son favorables a esta opi-
nién, sobre todo si los ejercicios corpora-

 les éstan bien dirigidos. Sin embargo, don-
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de sea rigurosamente posible, el juego es
la actividad ideal que debe llenar estos
descansos de la escolar.

«Informe del Congreso sobre la educa-
cién de los nifios mentalmente débiles, ce-
lebrado en Augsburgo, Abril, 10-12, 1901»,
por el Dr. A. Eichholz. Vol. 9, 1902.

Los voldmenes 10 y 11 estdn consagra-
dos- al estudio de la educacion en los Es-
tados Unidos de América.

Los volimenes 12, 13 y 14 est4n dedi-
cados al «sistema educativo de las princi-
pales colonias del Imperio».

Los voltimenes 15, 16 y 19 estudian la
ensefianza de la economia doméstica en
Europa y América.

En el volumen 17, el Sr. Thornton se
ocupa de las escuelas ptiblicas y privadas
en el Norte de Europa.

El volumen 18 contiene diversos articu-
los referentes a la educacigny a la prepa-
racion del Magisterio primario en Francia.

El volumen 20 estudia la ensefianza de
los cldsicos en las escuelas secundarias de
Alemania.

«lLas excursiones escolares y las escue-
las de vacaciones», por J. E. G., de Mont-
morency. Vol. 21. 1907.

Excursiones y viajes escolares, escuelas
de vacaciones, colonias escolares y escue-
las al aire libre, son, entre otras varieda-
des mds confusas, las formas mas tipicas
de un movimiento pedadégico que tiende a
acercar la escuela a la Naturaleza, como
fuente de una ensefianza realista, como
ambiente adecuado de una educacién ele-
vada, mediante los goces puros de la cons-
templacion, y como condicién indispensa-
ble de salud y bienestar fisico.

Por otra parte, el nafure-study gana en
Inglaterra, como en los Estados Unidos,
numerosos y fervientes partidarios. Este
movimiento en favor del estudio de la Na-
turaleza nace del concepto moderno de la
educacion, cuya base es el estudio del
hombre, considerado en el ambiente que le
rodea, el estudio del mundo en que esta
colocado y del cual depende. Como todo
movimiento pedagogico profundo, éste se
inspira también en otro social mas amplio:
en el universal deseo, actualmente sentido
y concretado en la férmula «rusticar la
ciudad, urbanizar el campo», La opinion
estd preocupada por la inmensa serie de
problemas econOmicos y morales que en-
dendra el éxodo continuo de los campos a
las ciudades, y la verdadera congestion de
vida que se observa en éstas, y acude, para
resolver el problema, a la obra educativa,
tinica fecunda, a su juicio, ya que tan poca
confianza tiene en las aparentes trasfor-
maciones impuestas por los Poderes pii-
blicos. La educacién es la que ha de «su-
mergir» al nifio en el seno de la Naturale-
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za, la que ha de acostumbrarle a conocet-
la, a quererla y a considerarla como fuente

fecunda de toda la vida fisica y aun de toda
la vida moral, forjando su cardcter en el
espectaculo de su ritmo constante y uniror-
me. No se puede aislar al nifio de la Natu-
raleza, ni educarlo entre las cuatro pare-
des de una escuela, como rueda separada
del engranaje total de que forma parte.

Ademads, en todas las naciones europeas
es creciente la tendencia a cuidar con es-
crupulosa solicitud a los enfermos, a los
retrasados, a los f{sica y mentalmente dé-
biles, a esa inmensa masa, en suma, que
las naciones atrasadas abandonan a sus de-
bilesfuerzas, como escoria intitil de laraza,
y que esas otras naciones, mas conscien-
tes de sus deberes y de sus intereses, pro-
curan corregir para incorporarlas a la efi-
ciencia social.

No es, pues, extrafio que los Special
Reports consagren un volumen a estudiar
algunas de las diversas instituciones en que
este movimiento se va concretando en sus
tanteos, rectificaciones y complejidad
creciente.

También estudia J. E. G. de Montmo-
rency, algunos precedentes historicos de
este movimienta. Es frecuente considerar
a Rousseau como su iniciador, quizas por
ser su mas fervoroso representante. Pero
no pueden olvidarse lo arraigados que es-
taban de tiempo antiguo' los viajes escola-
res en Alemania; las expediciones escola-
res, que constituyeron uno de los factores
educativos mas importantes de las Univer-
sidades medioevales, la significacion que
en el catorce adquiere Inglaterra como un
tamoso /ocus de los viajes escolares.

En esta direccion, Rabelais habiallegado
a establecer principios generales pedago-
gicos. Muchasde sus ideas las habia apren-
dido de Vittorino da Feltre, en cuya es-
cuela palacio de Mantua se ponia en con-
tacto a los alumnos con la historia y la
filosofia natural. Erasmo también aboga
por el estudio de la Naturaleza para dar
vida al espiritu.

Comenius habfa ya establecido el prin-
cipio baconiano: «Hasta donde sea posible,
debe ensefiarse a los hombres a ser sabios,
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esto es: debe aprender a conocer y a exa-
minar, ¥ no las observaciones y testimonios
de los dem4s acerca de las cosas». Franc-
ke, Bassedow, etc., se inspiran en el mis-
mo espiritu. Este estd hoy tan generaliza-
do, que serfa prolijo entmerar sus princi-
pales representantes.

El éxito de los viajes escolares depende,
en general, de tres factores: amplia pre-
paracion y prevision minuciosa, partiendo
de principios denerales que hagan de los
viajes una parte orgédnica de la vida esco-
lar, hasta llegar a la consideracién de los
mas menudos detalles relativos a las con-
diciones fisicas e impedimenta del viaje.
Nada debe dejarse al azar. Todo debe te-
nerse en cuenta y aprovecharse. El segun-
do factor es la seleccién depurada de
maestros ¥ discipulos. El tercero, la buena
organizacion econoOmica.

El volumen 22, 1909, estd consagrado a
estudiar y comparar las medidas tomadas
para poner en vidor la obligatoriedad es-
colar en Bélgica, Francia, Alemania ¥,
finalmente, Inglaterra y sus dominios.

Volumen 23, 1909, «La educaciéon en
Rusia» .

Volumen 24, 1911, «La ensefianzasecun-
daria y universitaria en Francia».

Volumen 25, 1912, «Las Universidades
en los dominios britdnicos».

Volumen 26 y 27, 1912, «La ensefianza
delas Mateméticas en los Estados Unidos».

Volumen 28, 1914, «La escuela y las pro-
fesiones y oficios en los Estados Unidos».
Plantea en toda su complejidad el problema
del aprendizaje y las soluciones mas impot-
tantes cue se ha procurado darle en los Es-
tados Unidos.

LA ADMINISTRACION ESCOLAR SUIZA

por Lorenzo Luzuariaga,
Inspector de primera ensenanza.

[La ensefianza primaria es asunto priva-
tivo de los cantones de la Confederacion.
Segtin el art. 27 de la Constitucién de
1874, y el 27 bis introducido en 1902:

i

“"-_--;.
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¢«LLos cantones han de proveer la ense-
flanza primaria suficiente, que debe estar
exclusivamente bajo la direccion ptiblica,
Esa ensefianza es obligatoria, ¥y en las es-
cuelas publicas, dgratuita. Las escuelas pi-
blicas deben poder ser visitadas por los
miembros de todas las confesiones, sin
dafio para su libertad de creencia y de con-
ciencia. La Confederacion adoptard las
medidas mecesarias contra los cantones
que no cumplan estos deberes.

»Como apoyo en el cumplimiento de los
deberes impuestos a los cantones en el do-
minio de la ensefianza primaria, les seran
concedidas subvenciones. La ley determi-
nard este punto més detalladamente. La
organizacion, direccion e inspeccion de las
escuelas primarias queda reservada a los
cantones.»

En cumplimiento de lo dispuesto por el
articulo 27 bis de la Constitucion, se dicto
en 1903 «la ley relativa al sostenimiento
de la ensefianza primaria», de que se ha-
bla en su debido lugar.

Aparte del lazo de union que las sub-
venciones de la Confederacién establece
entre los cantones, y aparte también de la
unidad que les presta el ideal nacional, hay
en Suiza una institucién muy interesante
que ha fomentado grandemente el desarro-
llo y unificacién de la ensefianza primaria
ptblica, a saber: los exdmenes pedag6gi-
cos de los reclutas de toda la Confedera-
cién, que se extienden, no sé6lo a los pri-
meros elementos de la lectura y escritura,
sino a las principales materias que se cul-
tivan en las escuelas primarias. La publi-
cacion anual de los resultados provoca una
especie de competeucia entre los diversos
cantones, que se traduce en el mejoramien-
to de las escuelas, la elevacién de la edad
escolar, el establecimiento de escuelas de
perfeccionamiento, stc.

El examen pedagégico de los reclutas
se hace segtin el reglamento de 14 de Julio
de 1910, con las siguientes calificaciones:

A. Lectura. Nota 1: Lectura corriente
con acentuacion intelidente, asi como la
libre reproduccién de lo leido en conteni-
do y forma. Nota 2: Habilidad mecénica
en la lectura e informacién satisfactoria
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sobre el contenido de lo leido. Nota 3:
Lectura mecanica menos satisfactoria con
alguna comprension de la materia de lec-
tura. Nota 4: Lectura defectuosa e inca-
pacidad absoluta para dar cuenta del con-
tenido. Nota 5: No sabiendo leer.

B. Redaccion. Breve trabajo escrito
(carta). Nota 1: Completa o casi completa
correccion en contenido y forma. Nota 2:
Safisfactoria en cuanto al sentido 16gico,
con varias faltas pequefias de lenguaje y
algunas grandes. Nota 3: Expresion débil
en escritura y forma de expresién, pero
conexionada e inteligible. Nota 4: Redac-
cion muy deficiente, casi sin valor para la
vida practica. Nota 5: Redaccion absolu-
tamente detficiente.

C. Cilculo. Nota 1: Conocimiento de
las cuatro operaciones fundamentales en
ntimeros enteros y fraccionarios (incluidos
los decimales) del sistema métrico y de los
cédlculos ordinarios de 1a vida. Nota 2: Las
cuatro operaciones con niimeros enteros y
fraccionarios simples. Nota 3: Célculos
con numeros mas pequeiios en relaciones
facilmente comprensibles. Nota 4: Adicién
y sustraccion con numeros enteramente
pequefios y alguna practica de la multipli-
cacion mental. Nota 5: Desconocimiento
del célculo con cifras e incapacidad de
contar mentalmente niimeros de dos cifras.

Conocimiento de la patria (Geodrafia,
Historia, Constitucion). Nota 1: Compren-
sién del mapa de Suiza, con la exposicion
satisfactoria de los momentos capitales de
la historia patria, y en particular, del de-
sarrollo de la Confederacion desde 1798,
y de la Constitucién federal y cantonal.
Nota 2: Respuesta adecuada a algdunas
preguntas sobre materias dificiles de los
tres ramos. Nota 3: Conocimiento de al-
gunos hechos facilmente comprensibles de
los mismos tres dominios. Nota 4: Respues-
ta a algunas de las mds elementales cues-
tiones de la deografia nacional. Nota 5:
Completo desconocimiento en estas mate-
rias.

En los exdmenes se da la nota de «muy
bueno», cuando los reclutas adquieren la
mejor nota, 1, por lo menos en tres de las
cuatro materias; esta calificaciéon la mere-
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ci6 en 1912 el 40 por 100 de los reclutas.
La de «muy malo» se concede cuando se
recibe la nota 4 6 5 en mds de una mate-
ria; solo fué otorgada a un 5 por 100 del
. total de los reclutas. Ademds del examen
pedagogico, se hace otro de dimnasia
como preparacion para el servicio militar.

Administracion, — Sediin la Constitu
cion federal, pues, la administracion, ins-
peccion y gobierno de las escuelas corres-
ponde a cada Estado cantonal. Como cada
uno de ellos es completamente auténomo
en esta materia, hay una gran variedad de
tipos administrativos, los cuales, sin em-
bardo, pueden reducirse a estos dos grupos:

1.° Cantones con un departamento de
educacion, constituido por un director
como autoridad suprema tinica, jefe de los
funcionarios permanentes de aquél. Asi
ocurre con los de Berna, Glaris, Basilea-
Campo, Tesino, Turdovia y Vaud.

2.9 Cantones en cuyo departamento de
educacion hay, ademds del director res-
pectivo, un Consejo de educacion, presi-
dido por aquel, que funciona en forma co-
legial, y que constituye la autoridad supe-
rior en la ensefianza. A este grupo perte-
necen los 19 restantes cantones. En 12 de
ellos, el Consejo de educacion es nom-
brado por el Poder legislativo: Zurich (7
miembros), Lucerna (5), Uri (7), Schwyz
(8), Obwalden (5), Nidwalden (7), Soleu
re (5), Basilea-Ciudad (9), Schaffhausen
(7), Appenzell A. - Rh. (5), Appenzell [.—
Rh. (7), Grisones (3); en los otros siete es
elegido por las autoridades ejecutivas:
Zug (7), Friburgo (13), San Gall (11), Ar-
govia (7), Valais (7), Neuchatel y Ginebra
(31). En dos cantones, Uri y Appenzell I.—
Rh., el Consejo de educacién no esta so-
metido al del cantén, sino que funciona co-
ordenadamente con él; en la mayorfa de
los demds, aunque estd subordinado, el
Consejo tiene funciones propias y exclu-
Sivas.

En la imposibilidad de enumerar la orga-
nizaci6n administrativa de cada cantén (1),
se exponen dos que pueden servir como

e

(1) Una exposicion muy completa del asunto se

eéncuentra en el Jahrbuch des Unterrichiswesens in
des Schweiz. 1909.
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tipo para los dos grupos anteriores, a sa -
ber: Berna y Zurich.

Cantén de Berna.—La autoridad su-
perior de la ensefianza es la Direction de
linstruction publigue, que ejerce la alta
inspeccién sobre las escuelas y sobre las
autoridades escolares y locales. El direc-
tor de educacion es uno de 1os 7 miembros
del Consejo ejecutivo del Estado. Para la
inspeccién de las escuelas cuenta con 12
inspectores escolares.

Para la administracion local, cada muni-
cipio forma uno o varios distritos (arron-
dissements) escolares, y elige por 4 afios
una comision de escuelas, compuesta, por
lo menos, de 5 miembros, a cuya inmediata
inspeccion y administracion estdn someti-
das las escuelas primarias, las escuelas
primarias superiores y las escuelas de per-
feccionamiento. Las comisiones escolares
se reunen, por lo menos, una vez al mes,
y visitan cada cuatro semanas, al menos,
mediante dos de sus miembros, las escue-
las de su distrito, debiendo estar también
presentes en las visitas de los inspectores
del Estado. El importe de los presupuestos

| escolares es fijado por los municipios; a

las comisiones s6lo les estd reservada su
aplicacion y administracion.

«E| programa y los métodos de enseiian-
za en todas las escuelas ptiblicas son fija-
dos por el departamento de educacidn,
con la cooperacion de las autoridades con-
sultivas requeridas por la ley.» «Nadie po-
dra dedicarse a dar ensefianza privada o
establecer escuelas particulares sin la au-
torizacion del director de educacion, pre-
vio informe de los inspectores de distrito.»
(Articulos 21 y 24 de la ley de 1856.)

Como lazo de union entre las autoridades
de educacion y el pueblo, existe un Sinodo
escolar, cuyos miembros son eledidos en
cada circunscripcién electoral a razén de
uno por cada 5.0J0 almas, por 4 afios. El
Sinodo se reune ordinariamente una vez
al ano, y extraordinariamente cuando asi
lo decida el director de educacién o el ‘Si-
nodo mismo. Su opinion ha de oirse antes
de dictarse ninguna ley o disposicion gene-
ral referente a la ensenanza y al arreglo
interno de todas las escuelas piiblicas.
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Canton de Zurich.—La administra-
cion y direccién superior de la ensefanza
radica en un miembro del Comité ejecutivo
del canton, que recibe el nombre de direc-
tor de educacion. Unido a €l existe un
Consejo de educacion (Erziehungsrat)
presidido por el director y compuesto de
siete miembros, incluyendo en ellos a
aquél. Cuatro de los miembros son nom-
brados por el Consejo cantonal; los otros
dos son nombrados por el Sinodo escolar,
habiendo de ser uno de ellos maestro de
ensefianza superior y el otro de escuela
primaria. Los nombramientos son por 3
afios, y los miembros del Consejo reciben
dietas de ocho francos y las correspon-
dientes indemnizaciones de viaje. A este
Consejo de educacion estd encomendada
«la inspeccion de toda organizacién esco-
lar del cantén, tanto el fomento de la en-
sefianza cientifica y superior como el de la
escuela primaria.» (Art. 6., ley de 1899.)

El cantén estd dividido en 11 distritos o
provincias escolares (Schul Bezirk), cada
uno de los cuales posee una Junta escolar
(Bezirk Schulpflege), compuesta, por lo
menos, de 9 miembros, tres de los cuales
son elegidos por el personal docente de la
provincia, cuando aquéllos no pasan de 12,
y de 6, cuando pasan de 30; el resto, por
todos sus habitantes. A estas autoridades
provinciales les estd reservada la inspec-
cion general sobre todas las escuelas y
establecimientos docentes de la provincia,
mediante visitas personales de sus miem-
bros. Otra funcién confiada a ellas es el
cuidado y responsabilidad de la asistencia
escolar y de la buena marcha de las escue-
las. En sumn, estas autoridades provincia-
les tienen muchas atribuciones que en el
canton de Berna son ejercidas por las cen-
trales.

Después, cada una de estas provincias
se dividen, a su vez, en circulos o dis-
tritos, constituyéndose cada uno de éstos
alli donde existe una escuela primaria su-
perior, pero sin pasar nunca de 60 en todo
el cantén. Cada uno de estos distritos tie-
ne una Junta compuesta de 7 a 11 miem-
bros. A las sesiones pueden asistir los
maestros—salvo cuando se delibera sobre
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casos personales—con voz, pero sin voto.
Los distritos eligen un administrador, el
cual debe presentar anualmente sus cuen-
tas a las Juntas respectivas, y éstas, a las
provinciales.

Finalmente, dentro de los distritos exis-
ten tantas Juntas locales como municipios
comprendan aquéllos. Las Juntas locales
se componen, por lo menos, de 4 miembros
elegidos por los vecinos; los maestros tie-
nen acceso a ellas, también con voz y sin
voto. Estas Juntas son independientes de
los ayuntamientos para los asuntos escola-
res, incluso en las cuestiones econdmicas.

Inspeccion.—La inspeccién escolar es
ejercida en general: @) por inspectores pro-
fesionales; &) por las autoridades escolares
que funcionan en forma colegial. En algu-
nos cantones existen juntas ambas formas
de inspeccion; en otros, no hay méds que
una de ellas.

Los inspectores profesionales son de va-
rias clases: 1.9, inspectores que desempe-
flan su cargo en propiedad, sin tener otro
destino; 2.°, inspectores que ejercen su
cargo en comisién, desempefiando otro
destino a la vez; 3.9, inspectores e inspec-
toras especiales de dibujo, dimnasia, tra-
bajos manuales, labores, economia domés-
tica, etc.

La organizacion de la funcion inspectora
varia mucho de unos cantones a otros. Al-
gunos cantones no tienen ningtn inspector
profesional, aunque si especiales; entonces
la inspeccién es ejercida por las Juntas de
ensefianza, como en Zurich. Otros canto-
nes tienen un inspector cantonal en pro-
piedad y varios de distrito en comision,
como Lucerna, o varias Juntas locales,
como Basilea-Campo. Finalmente, otros
cantones tienen varios inspectores profe-
sionales en propiedad, dependientes de los
directores o Consejos de educacién, como
Berna (12 inspectores), Schwyz (5), Fri-
burgo (8), Grisones (7), Turgovia (15), Te-
sino (8), Valais (6) y Vaud (14).

l.a organizacion y funciones de estos
inspectores profesionales varfan también
mucho de unos cantones a otros. En el de
Berna, por ejemplo, los inspectores habi-
tan en el distrito de su inspeccién, aunque
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el departamento de instruccién puede ha-
cet excepciones. Su accién es principal-
mente educativa. Sirven de intermediarios
entre la Direccion de instruccion y las es-
cuelas primarias ordinarias, superiores y
secundarias. Cuidan de que los municipios,
autoridades escolares y los maestros cum-
plan con sus deberes para con las escuelas.
Fomentan el desarrollo de las institucio-
nes escolares y circumescolares. Visitan
lo mas frecuentemente posible las escue-
las; y se reunen todos una vez al afo, por
lo menos, bajo la presidencia del director

de educacion.

Los sueldos estdn sujetos a las condi- |

ciones establecidas por los cantones. En
Berna comienza con 35.600 francos, con
ascensos trienales de 300, hasta llegar a
4.500. Las indemnizaciones de viaje va-
rian, segtin los distritos, desde 800 a 1.400
francos anuales: en Lucerna, el inspector
cantonal empieza con 4.000 francos, y tie-
ne 500 asignados para viaje; en Glaris, el
siteldo asciende de 5.000 a 6.200 francos,
sin indemiizacion de viaje; en Basilea-Ciu-
dad, de 6.000 a 7.000 francos.

Los inspectores en comisién que desem-
pefian ademds otro cargo—directores de
escielas normales, eclesiasticos, etc.—
disfrutan una retribucion que suele oscilar
entre 500 y 1.000 francos.

Los cantones en que las autoridades es-
colares visitan directamente las escuelas
son: Zurich, Berna (a mds de los inspecto-
res), Soleure, Basilea-Ciudad, DBasilea-
Campo, San Gall y Argovia. La forma en
que hacen estas visitas varfa mucho; de-
neralmente se asigna a cada uno de los
miembros de los Consejos y Juntas un de-
terminado niimero de escuelas, de cuya
inspeccién son responsables. Muchas de
estas autoridades tienen también, como los
inspectores en comision, indemnizaciones
de servicio y de viaje.

Régimen de la primera ensenanza.—
Obligacién escolar. -- La ensefianza es
obligatoria por precepto constitucional; la
determinacién de cémo ha de cumplirse
esta obligacion es asunto propio de cada
cantén, y de aquf nace la gran variedad
que se observa en cuanto a la fijacién de
edades, procedimientos coercitivos, etc.
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Como puede verse pot el cuadro adjun-
{o, la obligacién escolar en Suiza se ex-
tiende a tres géneros de instituciones: la
escuela primaria, la complementaria y la
de perfeccionamiento. La duracion media
de la obligacion en las escuelas primarias
es de 7 y 8 afios; en 4 cantones dura 90
hay facultad para hacerlo en determinados
casos: en 10 cantones, 8 afios; en 7 canto-
nes, 7 afios; y s6lo en 3 cantones, 6 afios.
Ademas de estos afios de escuela prima-
ria, algunos cantones—principalmente los
que tienen menos afios de edad escolar pri-
maria—establecen uno o dos o tres anos
méas—gdegderalmente dos—de escuela com-
plementaria.Finalmente, despu€s de €stos,
existen los afios de escuela de pertecciona-
miento, que suelen ser otros dos o tres;
unas veces, la asistencia a éstas es volun-
taria, y otras—en 15 cantones—, obligato-
ria. Asi aparecen algunos cantones de Sui-
za como siendo los de méaxima obligacion
escolar del mundo, por llegar hasta 12y
13 aiios de asistencia obligatoria.

OBLIGACION ESCOLAR *
Aros de duracion.

N

Es-
= 1 Escuela cuel? de
gscuela| com- |perfec-
. | plemen-| ciona- Total.
primariaitaria (1).| miento.
ZULION 15 cinen e 8 — 13 Wm®] 9-11
Betrna.....o-ie-| 8:9) — 2 10-11
Lucerng o« .«eoee 6 2 — 8 -
Ufi.-.--.--”.-.. B'T 2 5 11'12
Schwyz. «.<.e.. T - — (v) T
Obwalden....-. 6-7 2 — 8-9
Nidwalden ..... T — — 9
Glaris -+ serssave 7 2 — (V) 9
L1 A A S < — 2 T
Fributdo..ss .. 9(8) () - 3 12 (11)
Soleur€...--+- | 87 — 5 11 (10)
Basilea (ciudad) 8 — — (V) S
Basilea (campo). 6 5 2 11
Schaffhausen .. = 0061 2 10-11
Appenzell A-Rh. 7 2 2-3 11-12
Appenzell [-Rh.. 7 (3) 3 10 (13)
S Gl s s fuie 7 2 2-5 |11 (12)
Grisones. .. s.. 8 — 2-3 10-11
Ardovia. ... 8 — 3 11
Turdovia ......+| 9(8) — 3 12 (11
Tesino..... R 8 — 3-4 11-12
YAt ae sty f D00 — 3-4 11-15
Walais cssise wins 8 — 4 12
Neuchatel ....-. ot — 2 10
Ginebra :..e . G 2 — 8

(*y Compuesto sedtin los datosde Jahrbuchdes
Unterrichtswesensinder Schweiz, 1910.

(1) Aldunas horas por semana. (2) Dos niimeros
separados por guién indican deneralmente que los
municipios tienen facultad para prorrogar O rebajar
1a edad escolar en los limites que las cifras indican.
(3) Los numeros entre: paréntesis se refieren casi
siempre a la edad escolar de las ninas. (4) (v) signi-
fica que la asistencia es voluntaria.
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El castido de las faltas de asistencia sin
justificar se lleva con mucho rigor; su apli-
cacion corre deneralmente a cargo de las
autoridades ordinarias escolares o de jus-
ticila. Los padres que no cumplen con el
deber de dar ensefianza a sus hijos son
castigados en el canton de Ginebra con
una multa de 2 a 5 francos, impuesta por
el Departamento de instruccién publica, y
en caso de reincidir, con una multa de 5 a
50 francos, aplicada por el Tribunal de po-
licfa; en caso de no padarla, son castiga-
dos con la pena de arresto a razon de un
dia por cada 5 francos de multa. En el de
Zurich llegan las multas hasta 15 francos,
y en caso de reincidencia inveterada en el
abandono del cumplimiento de la obliga-
ci6n escolar, los nifios pueden ser arran-
cados de la tutela paterna, e introducidos
en una casa de educacidn, corriendo los
dastos a costa de los padres o tutores. En
el cantén de Berna, la primera denuncia
de irregularidad hecha por 1a Comision es-
colar es castigada con multas de 3 a 6
francos; en las reincidencias sucesivas, las
multas son siempre dobles que la anterior
aplicada. En caso de que la ausencia sea
permanente, el juez decreta, cuando la
reincidencia ocurre en los 12 meses si-
guientes a la primera condena, la prision
de los padres por 48 horas como minimum
y 20 dias como maximnm. Asi se explica
que, a pesar de las dificultades geogréfi-
cas, Suiza sea uno de los paises donde con
méas regularidad se realiza la asistencia es-
colar.

El cédlculo de la asistencia escolar se
hace en Suiza por faltas y no por la media
de los nifios asistentes, como en otras par-
tes. El total de las faltas ascendi6 en 1912
a 5.807.500, siendo cada una de medio dia,
de las cuales eran 5.102.492 justificadas, y
s6lo 705.008 sin justificar. O lo que es
igual, cada alumno faltd, por término me-
dio, en el afio 10,4 medios dias, de los
cuales 9,2 eran justificados y 1,3 sin jus-

tificar.
ASISTENCIA ESCOLAR

Poblacion total
(1912, calculada.)

5.831.220

A. ALUMNOS MATRICULADOS
EN LAS ESCUELAS DE PARVULOS
Y PRIMARIAS (1912)

Ninos. Nifias. Total,
302 180 302 113 604.293
Poblacion total matriculada.
159,

B. ALUMNOS ASISTENTES (1912)
(Escuelas primarias.)

FALTAS DE ASISTENCIA POR ALUMNO AL ANO
Justificadas. Sin justificar. Total.

 — e

9,2 1,2 10,4

Gratuidad.—La Constitucion federal in
dica ya el caracter gratuito de las escuelas
ptiblicas, junto a la obligacién escolar.
Pero en Suiza no es sélo gratuita la ense-
flanza, cosa comtn a casi toda Europa,
sino que también lo es, en la mayoria de
los cantones, el material y los utensilios
escolares, por 1o deneral sélo reservado a
los nifios pobres en el resto de Europa. Y
este principio de la gratuidad no se ha limi=
tado tinicamente a la escuela primaria,
sino que muchos cantones lo han extendi-
do a otros 6rdenes de la enseiianza. Sedtin
el resumen oficial de 1910, 1.°, la gratui-
dad en las escuelas primarias era
obligatoria porley cantonal: a) Tan-
to para el material de ensefianza (libros,
mapas, atlas, programas, etc.), como para
los utensilios escolares (papel, cuader-
nos, ldpices, plumas, etc.), enlos canto-
nes de Zurich, Glaris, Basilea-Ciudad, Ba-
silea-Campo, Appenzell A.—Rh., Vaud,
Neuchatel y Ginebra. &) Sélo para mate-
rial de ensenanza en los cantones de Zug,
Appenzell I.—Rh., San Gall y Turgovia.
2.° La introduccién de la gratuidad
es asunto de los municipios, siendo
€stos apoyados por los cantones en Berna
y Argdovia, y no apoyados en Lucerna, Uri,
Schwyz, Obwalden, Nidwalden, Fribur-
go, Schaffhausen, Grisones, Tesino y Va-
lais.

Ensefianza religiosa. -- Conforme al
articulo 27 de la Constitucion federal:
«Las escuelas ptblicas deben poder ser vi-
sitadas por los miembros de todas las con-
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fesiones, sin perjuicio para su libertad de
creencia y de conciencia.» Este precepto
constitucional se cumple de varios modos:
bien no incluyendo la religién en el pro-
grama escolar, como en los cantones de
Ginebra y Neuchatel; bien ddndola a horas
fuera de las ordinarias de clase, para que
los disidentes no salgan perdiendo en su
educacién; en este caso, unas veces la en-
seflanza religiosa estd encomendada ex-
presamente a los eclesidsticos (evangéli-
cos y catolicos), como en Lucerna y Fri-
burdo, y otras, como en Vaud, a los maes-
tros, siempre que no vaya en contra de su
conciencia. La ley vigente de Friburdo
(articulo 12) dice: «La ensefianza religiosa
es obligatoria para todos los alumnos que
- profesan el culto de la mayoria de los habi-
tantes del distrito escolar a que pertene-
cen. Sin embargo, de ella seran dispensa-
dos, mediante una declaracion formal de
los padres, hecha ante la Comisién local,
- manifestando que sus hijos no asistirdn a
las lecciones de religion. La enseiianza re-
ligiosa estd colocada bajo la direccion de
la autoridad competente del culto al cual
pertenecen los alumnos. Es dada en los
dias y horas indicadas por el reglamento
local, de acuerdo con esas autoridades, y
en locales provistos por los ayuntamien-
tos.» La ley de Vaud, de 1906, art. 14,
dice: «<En cada escuela se dard, adema4s,
una ensefanza religiosa voluntaria, confor-
me a los principios del cristianismo, y dis-
tinta de las otras materias del programa
obligatorio. Esta ensefianza consiste en el
estudio, esencialmente desde el punto de
vista educativo, de relatos del Antiguo
¥ Nuevo Testamento. Las horas que se de-
diquen a ella han ser fijadas de suerte que
no perjudiquen los estudios de los alum-
nos.-que no la siguen. Es dada por el maes-
tro. Sin embargo, a peticién suya, y por
motivos de conciencia, debe ser dispensa-
do de darla. Puede serlo igualmente a pe-
ticion del municipio y de la Comisi6n es-
colar...» ‘
Coeducacion.—Por lo general, es pre-
ferida a la separacién de los sexos, aunque
hay algunas excepciones. Muchos autores
han reconocido la coeducacién en las le-
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yes escolares. En el cantén de Berna, se-
gun el art. 20 de la ley vigente de 1899:"
«Toda escuela primaria es mixta. Sin em-
bargo, el ayuntamiento puede, con autori-
zacion de la Direccién de instruccién pii-
blica, separar los sexos, si esta medida le
parece recomendada por las circunstan-
cias.» En el de Neuchatel (art. 30, ley de
1908): «Los alumnos se distribuyen en cla-
ses segun su edad y sus capacidades. La
separacion de sexos en las localidades
que cuenten con escuelas graduadas de 6
clases por lo menos, puede ser autorizada
por el Departamento de instruccién piibli-
ca.» En el de Lucerna (art. 5, ley de 1910):
«Una separacién de los sexos s6lo puede
ocurrir cuando en una escuela existan, por
lo menos, 3 maestros.»

En 1912 habia 7.233 departamentos es-
colares (71,8 %,) donde se practicaba la
coeducacion, y sélo 1.416 (14,0 ,9) para
nifios y 1.429 (14,2 ,/°) para nifias exclusi-
vamente.

Escuelas.—El sistema escolar primario
suizo comprende las siguientes institucio-
nes educativas.

I. Instituciones preescolares:

a) Clases de guarda.
b) Escuelas de parvulos.
[I. Instituciones escolares:
@) Escuela primaria.
o) Escuela de perfecciona-
miento.

III. Instituciones postescolares:

a) Escuelas primarias superio-
res o ampliadas.

I. De los dos grupos de instituciones
preescolares: clases de guarda (Kinderbe- *
wahranstalten, salles d’asyle) y escue-
las de parvulos Kindergarten, écoles en-
Jantines), las primeras estan, en realidad,
fuera del régimen escolar; son m4s bien
instituciones de asistencia. En cuanto ala
organizacion de las escuelas de parvulos,
se puede hacer dos grupos: en los canto-
nes de lengua alemana, Zurich, por ejem-
plo, los kindergarien no constituyen par-
te del sistema escolar, y, por tanto, no es-
tan administrados por el Estado, sino por
los ayuntamientos y particulares; por el
contrario, la mayoria de los cantones de
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lengua francesa, por ejemplo, Ginebra, las
écoles enfantines estan comprendidas
dentro de la organizacién escolar oficial y
son administradas por el Estado.

Esta misma diferencia se observa en la
finalidad de la educacion que suministran.
En los kindergarten no existe una ense-
fianza metodica, regular; la base de su
educacion estd en las ocupaciones y jue-
dos froebelianos. En las écoles enfanti-
nes, en cambio, se ensefian ya, por lo de-
neral, los elementos de la lectura, de la
escritura y del cdlculo; su fin es, segtin la
legislacion de algunos cantones, preparar
a los alumnos para las escuelas primarias,
El art. 26 de la ley vigente del cantdén de
Ginebra dice: «Las escuelas de parvulos se
han de organizar de suerte que favorezcan
el desarrollo corporal e intelectual del nifio,
y que sirvan de preparacion a las escuelas
primarias. Constan de: una seccion inferior,
destinada a los nifios de 3 a 6 afios y una
seccion superior, para los nifios de 6 a 7.»

[I. Laleyfederal de 25 de Junio de 1903
comprende bajo el concepto de escuela
primaria no sodlo a ésta, sino también a la
escuela complementaria y a la de perfec-
cionamiento. Como fin de la escuela prima-
ria propiamente dicha, la ley del cantén de
Zurich determina: «La escuela primaria
debe formar los nifios de todas las clases
sociales, segtn principios armdnicos, en
hombres espiritualmente aptos, civicamen-
te utiles y morales-relidiosos.» La del can-
ton de Berna dice: «<La escuela tiene por
fin secundar a la familia en la educacion de
los nifios. Su misién consiste no solamente
en hacerles adquirir conocimientos y apti-
tudes suficientes, sino también en cultivar
su intelidencia, en fortificar en ellos los
buenos sentimientos, en formar su caracter
y en favorecer su desarrollo fisico.»

La orgdanizacion de la escuela primaria
propiamente dicha varia bastante de unos
cantones a otros. Comprende, en deneral,
a los alumnos desde los 6 a los 12, 14 6 15
afios, dividiéndose ordinariamente la es-
cuela en tantas clases o grados como afios
de obligacién escolar. Las materias de en-
seflanza m4s comunes en todas las escue-
las son: religién (voluntaria), lengua ma-

terna, calculo y geometria, historia, geo-
grafia, ciencias fisico naturales, dibujo,
canto, gimnasia, trabajos manuales y eco-
nomfa doméstica para las nifias.

Las horas por semana dedicadas a la en
sefianza también difieren en los diversos
cantones. En el de Zurich, segtin la ley vi-
dente de 1899, éstas son:

1.2 clase: 15 a 20 horas.

o8 5 "18a22 3

38 » 20a24 »
42,52y6% » 24a30 »
2982 » 20ad3d »

PLAN DE ENSENANZA
DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS DEL CANTON
DE LUCERNA (SEMESTRE DE INVIERNO) (1)

ICLASES-HORAS PORSEMANA
MATERIAS
Total.
ANOS.evs-- JET W A IV V|
Relidién (volunta-

1 T e 00 s T A ) e T I 18
Lendua materna. [|[14 |13 |12 | 9| 7| 7 62
Escritura.. .. — 2| e (2 B 7 T 10
Calculo et | (R 1 I Gl W« (0 8 N - ) - a9
Geografia e histo-

ria patrias . ....||— | — | — | 4 4 4 12
Cienciasfisico-na-

turales: cv.se..; - | - = =] 21 2
D133 0105 1o S Ao, ey S el Rl T (S T S ) ol 8
CHULO, ~vnivison niaee A Rt M Il” ) e i L ol 12
GIiImMNasia. ..c.e-eefl — | — | — AL e 6

ToraLes... |27 27127 |30 (30 30 171

A las escuelas primarias se unen las de repeticion
con dos cursos, cada uno de 30 dias o 60 medios dias.
Con 180 horas de clase: G0 aleman, 56 calculo, 56
ciencias fisico-naturales y 8 dgimnasia y canto, Des-
pués sigue la escuela de reclutas, con dos cursos de
40 horas de clase cada uno: 13 aleman, 13 cdlculo v
14 constitucion politica suiza,

ALUMNOS EN LAS CLASES DE LAS ESCUELAS
DEL CANTON DE ZURICH. 1910

A. Escuelas primarias ordinarias.

De ellos

Alumnos no fueron pro-

CLASES asistentes. rnm;igg;gn?tra
i LA Ford dian: 2%, 10.254 677
e AL R 9.739 316
2. el B 10 007 301
2 Wit fecs R : 9 487 3526
e e e T R 9.390 22(
6.* L g 8 707 61
s ARy TN 3 849 19
B kN A e 2 654 7
ToTALES 64.947 1.984

(1) Ver mas adelante el plan de las escuelas pri-

marias superiores del cantdn,




Luzuriaga.—LA ADMINISTRACION ESCOLAR SUIZA

Faltas por alumno.
(Medios dias.)

Justificadas. Sin justificar. Total,
10,9 0,2 11,1
B. Escuelas primarias superiores.
; Al ' t
CLASES daiateston: si:r{i’1 ;Lﬁ;!mqg?:ér.
R 5% S0 by a4 4 829 562
2 b T N 5 998 194
O L w o 1.520 a8
TOTALES . ... 10 347 794
Faltas por alumno.
(Medios dias.)
Justificadas. Sin justificar. Total.
9,0 0,1 9,1

En toda Suiza existe una gran tenden-
cia a prolongar la educacion escolar todo
lo més posible, ampliando los conocimien-
tos adquiridos en la escuela primaria, has-
ta la entrada de los muchachos en la vida
ciudadana. Esto se pretende conseguirlo
con las llamadas escuelas de perfecciona-
miento, que, por lo general, solo recogen
a los alumnos pasado un afio o dos de su sa-
lida de la escuela primaria.

En general, las escuelas de perfeccio-
namiento son de dos clases: las que sumi-
nistran una educacién gdeneral y las que
s6lo preparan para el ejercicio profesional.
El ingreso en las primeras se hace, de or-
dinario, a los 14, 15 6 16 afios. Los cursos
funcionan sélo en inviernoy, generalmente,
arazén de 3 a 6 horas por semana. Las
materias de estas escuelas son principal-
mente: lengua, célculo, escritura y geogra-
fia, historia y constitucion patrias. Algu-
nos cantones limitan estas escuelas a la
preparacion para el examen pedagdégico de
los reclutas.

Las escuelas de perfeccionamiento son:
unas veces de asistencia obligatoria (Uri,
Zug, Friburgo, etc.; en total, 13 cantones);
otras veces, la asistencia es voluntaria
(Zurich, Lucerna, etc.; 5 cantones), ¥
otras, en fin, los ayuntamientos estdn fa-
cultados para hacerlas obligatorias (Ber-
na, Appenzell A.—Rh., etc.; 4 cantones).
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los cantones tiene cursos especiales para
preparar a los exdmenes pedagégicos de
los reclutas; en 14 cantones, la asistencia
a estos cursos es obligatoria, ¥ en 3, vo-
luntaria. Por lo deneral, suele durar un
curso de 40 6 50 horas de clase.

L.a organizacion de las escuelas de per-
feccionamiento profesionales es mucho mas
compleja, porque éstas se acomodan a las
condiciones econdmicas locales. En gene-
ral, son de cuatro clases: agricolas, indus-
triales, comerciales y de economia domés-
tica.

[II. Las instituciones educativas post-
escolares, que no sirven exclusivamente
de preparacion para una educacion ulte-
rior, ¥ que caen en el grupo de las escue-
las priblicas, reciben diferentes nombres
(Sekundar-Schulen, écoles sécondaires,
Bezirkschulen, etc.), pero se las puede
denominar con el nombre comtin de escue-
las primarias superiores o ampliadas. Su
fin es extender y fortalecer los conoci-
mientos adquiridos en las primarias ordina-
rias, y también preparar para el ingreso en
las de 2.2 ensefianza. Generalmente reci-
ben a susalumnos de las escuelas primarias
a los 12 6 13 afios, dos o tres antes de ter-
minar la obligacion escolar, cuando se ha-
llan en el 4.° 6 5.° grado de aquéllas, y sus

dos o tres clases siguen una marcha para-

lela con los dos o tres gdrados superiores
de las primarias. Dos cantones han decla-
rado obligatoria la asistencia a estas es-
cuelas: Ginebra y Basilea-Ciudad, si bien
las escuelas primarias superiores de este
canton no representan mas que los 4 gra-
dos superiores de las primarias ordinarias.
=n los demas cantones es voluntatia. El
srograma de estudios es semejante al de
as primarias ordinarias, aunque con alguna
materia, como la introduccién de una se-
gunda lengua viva, ademas de la materna;
en esta segunda lengua es en lo que se di-
ferencian fundamentalmente de las prima-
rias ordinarias, aunque en algunos canto-
nes (Lucerna, Grisones, Neuchatel y Gine-
bra) existe también esta segunda lengua en
en las primarias.

II‘FII

¥

Aparte de estas escuelas, la mayoriade s
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PLAN DE ENSENANZA DE LAS ESCUELAS Para dar una idea de la complejidad y
DEL CANTON DE BASILEA CIUDAD extension del sistema escolar primario sui-
1. Escuela primaria ordinaria. z0 en algunos cantones—que representan
(Horas semanales por clase ) en este sentido el maximum de lo que se
il NINOS NINAS hace hoy en Europa—, sirvan de ejemplo
| ' . L
Clases.. ..J1.*2.*/8.00.0 Total. [1.2[2.4/3.2 4.2 Totas. | 1@ Organizacién de los cantones de Zurich,
5y (Ginebra, Basilea-Ciudad y Lucerna,
Eeliglﬁn ..... 5| 5| 2[ 2| 10 | 2| 2| 2/ 2| 8
enduama- * .
Gternga...ﬁ. 8(10{10| 9| 37 | 7| 8| 8| 8| 31 Canton de Zarich.
ae § o5 - ~
{ﬁgt%;ii pa- ]l R 1. Kindergarten (nifios de 3 a 6 afios;
TIAB. . -s:ss] —{ — =
gt F R R A EEE e Ko
CUlO. 5. ' .
Bﬂbntiu"'"“ il 1| 2 3 S il 11 2 5 E 2. Hscuela primaria ordinaria (/Pri
bujo i cnvie - =] = SRyt ey i
gmgajsia... i o ) - ek B e ] B B fzrzjr‘schm’e, 16 a 14 afios; obliga
rabajos ma- oria).
nuales.,.es | = —1—|—f{ — | 4! 4| 4, 4| 16 a) ) ‘ ' _ -
et — 5. Escuela primaria superior (Sekui-
TorAL ....120123/253/26] 94 [22{24!95/98] o7 darschule, 12 a 15 afios; volun-
2, Escuela primaria superior(obligatoria) (1) taria). | |
MATERIAS NIROS NINAS 4. Escuela de perffaccmnamtentn:
S——— @) Voluntaria; de 15 a 16, 17 6
Clases,....|1.*|2.%18.%{4." Total.|1.%/2.213.2/4.% Total. 18 afios.
Religign. ... ol 2l<=l el alel=ld b) Ob;g?énna};,spafa aprendices
eman ...... 4 16 3
Francés .....| 5| 5| 6| 6| .22| 4| 4| 4| 4| 16 € 1o a 1o arnos
Céleulo . .. . 5l 4 14 17|14 44/ ¢ 16 c
eomeiria ... A T | =3 .
Histﬂri% _____ H:f" 2907|2173 2 T anton de Ginebra.
E?;’,.%}}%ﬂﬁlgiz 1 ; 22‘“ : - Z z &+ 1. Escuela de pérvulos (écoles enfan-
co-naturales| | 2 1 2 T : 5 PO :
Escritura....| 3| 2| 2| 2| ool 1 1 I 2 lines, nitios de 3 a 7 afios; obliga-
Dibujo...... 21 2|12 3| 9|2/ 222 8 toria).
Canto........ 2| LN ) =2 61 2 1| 1| 1 D ) . 7 ;
Qimnnsia....| 2| 2] 22| 8|2/ 2 22 & 2. Escuela primaria (école primaire,
nual...... “l=|=|—| 2| 2|55 66 2 de 7 a 13 afios; obligatoria).
I 5. Escuela complementaria(école com-
Torar.....129/50 |30/30 | 119150!50/30'30| 120

plementaire, nifios de 14 y 15

PLAN DE ENSENANZA DE UNA ESCUELA afios; obligatoria).
PRIMARIA SUPERIOR DEL CANTON DE LUCERNA 4. Escuela secundaria rural (école se-
MATERIAS M = condaire rural, de 135 a 15 afios,
Nifios, | Nifias. | CLASE a partir de los 12 de las primarias,
o | 2 afios; obligatoria.
ﬁf’éﬁiﬂ 5 EG % 5 2 ” 9. Cursos de reclutas (voluntarios).
Frances ..ceeesi o 3 3 3 _
Aritmética ... ...| 31 4 4 Canton de Basilea-Cindad.
Tagg?ndgt‘;fiaa‘?‘?_l?]i’f‘?? 1 Eg i i 1. Kindergarten (voluntario: 3 a 6
Ciencias fisico-na- ailos).
Hitsl':gliaes.'::.“::: g g 5 2. Escuela primaria ordinaria (6 a 10
Geogdraffa .... .. 9 2 2 afios; obligatoria).
Constitucién politi- 1 3. Escuela primaria supetior (10 a 14
C;:I?gsrglf?: L {ﬂ S afios; obligatoria).
DIbYj0. coco o cvwne| B 9 9 4. Cursos de perfeccionamiento para
giﬂfgisiﬁ.:::::::: é 1 14, . reclutas (de 17 a 20 afios; volun-
Labores. ........ — | (3) 3 tarios).
Economia domés-
I R AR — — 11/, Canitén de Lucerna.
50 o7 30 1. Kindergarten (voluntario: 3 a 6
(1) Hay dos aiios més, voluntarios. anos).
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2. Escuela primaria (6 a 15 afios; obli-
datoria).

3. Escuela de repeticion, para mucha-
chos (14 a 16, 2 afios; obligato-
ria). |

4. Escuela de economfa doméstica,
para muchachas (14 a 16 afios).

5. Cursos de reclutas (18 a 20 afios;
obligatorios).

ESCUELAS. 1912.

Alum-
Es- Maes- | Alum- |nos por
maes-
cuelas. | tros. | nos, tro.
Escuelas de pdrvu-
los. . -+ |1.035 (1) 1 526 | 53.043| 35
Esctuelas primarias 4.470 12 612 |551.250| 45
Escuelas secunda-
darias -.. . G35 2.204 | 58.530| 26
Escuelas comple -
mentarias dene-
rales v cursos
preparatorios...|2.953 — 58.009| -—
9.139 16.542 1721.4221 34

ESCUELAS ESPECIALES PRIMARIAS, 1912

; Escuelas.|Alumnos.|Maestros
A. Escuelas de anor-
males:
1. Escuelas de reforma
(correccionales) .. (532 2.8835 165
2. Escuelas de ciedos.
3. Escuelas de sordo- 4 09 13
mudos ... .... .. 15 783 a1
4. Escuelas para anor-
males mentales ... 36 1.225 89
Folalynieeis svsian 124 4.990 306
B. Escuelas de perfec-
cionamiento con
caracter profesio-
nal:
1. Escuelas industria-
les y de dibujo ...| 545 25 270 —
2. Escuelas comercia-
les: 109 12.389 -
3. Escuelas agricolas. 11 205 —
4, Escuelas de econo-
mia doméstica.... 0206 15 655 —
0989 b3 519

Maestros. — Preparacion. — Se hace,
deneralmente, en dos géneros de estableci-
mientos; en seninarios o escuelas normales

de maestros independientes, y en departa-

mentos pedagdgicos de las escuelas medias
(gimnasios, etcétera). Los primeros son:
bien cantonales, bien de los municipios,
bien particulares.

El ingreso se suele hacer ordinariamen-

(1) Contando las privadas.
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te a los 15 6 16 aiios, ¥y para él se exige
frecuentemente la preparacion de una es-
cuela primaria superior,

El examen de ingreso en las escuelas
normales del cantén de Valais consta de
dos partes: escrita y oral. La escrita se
campone de: 1,°, un dictado tomado de un
texto clésico; 2.°, una breve composicion
de estilo; 3.°, dos problemas de aritméti-
ca; 4.°, una p4dgina de escritura cursiva;
5.7, un ejercicio de dibujo. La oral versa
sobre estas materias: 1.9, ensefianza teli-
diosa; 2.9, lectura y explicacion de un tex-
to impreso ¥ un manuscrito en frances o
aleman; 3.9, elementos de lengua materna;
4.°, aritmética, comprendida la regla de
tres; 5.9, historia y geografia de Suiza; 6.°,
canto y solfeo; 7.°, agricultura para los
muchachos y labores para las muchachas.

Los estudios duran, generalmente, unos
cuatro afios. En las escuelas normales pii-
blicas, la ensefianza es gratuita, y en mu-
chas de ellas reciben becas los alumnos,
que en Zurich, por ejemplo, llegan a ser de
500 pesetas.

PLAN DE ENSENANZA DE UN SEMINARIO
DE MAESTROS DEL CANTON DE ZURICH

CLASES-HORAS SEMANALES
MATERIAS || primer Sedun -| Tercer | Cuarto
afio. |do afio.| afio. afio, |Total
Pedadodia y
metodolodia — 1 4 5 10
Aleméan ... .. G 5 5 4 20
Frances .. 4 4 3 3 14
Historia.. ... 3 2 3 3 11
Historia de la
relidién ... — 1 2 1 4
Geodrafia. 2 2 1 1 6
Matemaédticas. 5 a V41D 5 19 Y/
Ciencias fisi-
co-naturales| 4 B VHI4 5 18 Y/q
Canto. 3 3 3 3 12
Violin o piano 2 2 1 1 6
Dibujo .. .. ) 3 3 3 12
Escritura . ... 2 1 —_ e 3
Gimnasia .. . 2 2 2 2 8
a6 a6 a6 a6 144

A la terminacion de los estudios, antes
de ser colocados los maestros, han de su-
frir un examen cantonal, especie de reva-
lida. Algunos cantones dividen ésta en dos
examenes: uno, al fin del pendltimo afio, y
otro, al concluir el dltimo (Zurich, Berna).
Otros presentan un examen teodrico al sa-
lir de la escuela normal, y uno practico
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después de algunos afios de servicio (Lu-
cerna, Saint-Gall). Finalmente, algunos ha -
cen sufrir el examen completo (Friburgo,
Ginebra).

Los examenes de revilida, llamados de
capacidad, para el ingreso en el Magiste-
rio primario del cant6n de Zurich, se cele-
bran anualmente. A ellos son admitidos
aquellos que han aprobado los 4 cursos de
un seminario de maestros stizo o tienen
una cultura universitaria. Los exdmenes se
extienden a todas las materias obligatorias
en los seminarios y constan de tres partes:
oral, escrita y préctica. El examen oral es
para todas las materias; los alumnos pro-
cedentes de los seminarios deben exami-
narse principalmente en las materias de dl-
timo curso de aquéllos. El examen escrito

“versa sobre alemdn, francés, matematicas
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y pedagogia. Y el préctico, sobre dibujo,
escritura, canto, midsica instrumental, gim-
nasia y metodologia en la escuela préc-
tica.

ESCUELAS NORMALES O SEMINARI®S
A. Publicas.

Escuelas. Alumnos. Alumnas. Total,

Escuelas
SNnrimales 23
ecciones _
y CUrsos 1 705 1.398 3.103
pedagddi-
€08 .. ics 12
B. Privadas.
Escuelas
SNm:males 5 '
ecciones
y Cursos 293 545 838
pedagdogi-
COB'. ,iies 9
49 1.998 1 945 5.041
TITULOS EXPEDIDOS
De maestros. De maestras. Total.
- 479 453 932

Colocacidon.—Los maestros son coloca-
dos, generalmente, por los municipios, pre-
vio un concurso entre los candidatos. La
colocacion es de dos géneros: definitiva o
provisional por 2 6 mds afios, después de
los cuales puede convertirse en definitiva.,

Sueldos. — Los sueldos varian tanto de
un cantén a otro como los demds asuntos
de la ensefianza. Como muestra vamos a

poner su organizacién en los cantones de
Zurich y Laussanne, ¥, en resumen, la de
algunos otros cantones.

Segtin la ley de 22, setiembre, 1912,
los maestros primarios del canton de Zu-
rich tienen un sueldo minimo de 1.800 fran-
cos, mas casa apropiada, lo més cerca po-
sible de la escuela, o indemnizacion por
ella. Los ascensos son de 3 en 5 anos, a ra-
z6n de 100 francos cada unoj de modo que
el sueldo maximo es de 2.100 francos. Ade-
mas de estos ascensos ordinarios, hayotros
pot servicio, conforme a la siguiente es-
cala:

De los 4 a G afios de servicio, 100 frs.’

» Ta 9 » » 200 »

» 10a 12 » D 300 »

» 1o ailos @ » 400 »

» 16a18 =» ) 500 »

Més de 18 » " 600 »
Finalmente, el Estado paga otros as
censos de servicios extraordinarios a ra-
zon de 200 francos a los maestros que es-

tédn entre el 1.° y el 3.°; de 300, a los del
4.° al 5.%; de 400, a los del 7.° al 9.° y de
500 en lo sucesivo. De este modo, el suel-
do méaximo es, contando los ascensos ordi-
narios de servicio y extraordinarios, de
3.200 francos, que se pueden alcanzar a
los 18 afios de servicio.

En el canton de Laussanne, el sueldo mi-
nimo de los maestros colocados definitiva-
mente; es de 1.600 francos, y el de las
maestras, de 1.000; los maestros coloca-
dos provisionalmente tienen un sueldo mi-
nimo de 1.200 francos, y las maestras, de
700. Los maestros y maestras tienen, ade-
mas, sediin los afios de servicio, los si-
duientes aumentos:

Maestros. | Maestras.
Francos, | Francos.
Después de 3 afios ..... 100 60
» SO T RN 200 120
» 9 9 WSl 300 180
» J L7 s 400 240
» 15 » 500 300
e L L3 ) RO YR 600 350

LLos ayuntamientos deben suministrar,
ademds, a los maestros y maestras una
casa decente, comprendiendo en ella los
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medios de calefaccién, un jardin o campo
y el combustible necesario para la cale-
faccion de la escuela. En lugar de aque-
[lo pueden conceder los ayuntamientos una
indemnizacion que debe ser aprobada por
la Direccion de Instruccion ptiblica.

SUELDOS DE LOS MAESTROS
EN ALGUNOS CANTONES

Pesetas.
CANTONES Minimo. | Maéaximo.

Maestros.
EAETCH, o s s o niud 1.800 5 200
Laussanne....... 1 600 2 200
Neuchéatel ...... 1.800-2.100 *| 2.700-53.000
Lficerna '« s v - 1.400 2 200
Ginebra .. ... .. 2.500 4.150
BEEHR . sk oo svieies 1.500 —

Maestras.
701} oy (2] 1 IR S 1.800 3 200
Laussanne. ... 1 000 1.350
Neuchétel ... 1.200-1.300 * 1.800-1.900
LLucerna ..o 1.200 2.000
Ginebra .i.ie s 2.150 3 700
Berha 1o 5% eaees 1 200 —

Sostenimiento de la primera ensenan-
za.—Segtinlosarticulos antes citados de la
Constitucién federal, los cantones han de
cuidar de suministrar la ensefianza prima-
tia necesaria; la Confederacién prestara
su auxilio a éstos en el cumplimiento de
esos deberes.

Esta tiltima disposicién constitucional,
introducida en 1902, ha sido regulada por
la «Ley federal referente al sostenimiento
de las escuelas primarias ptiblicas de 25 de
Junio de 1903». Segtin esta ley, las sub-
venciones a los cantones se hard sobre la
base del Censo federal, a razén de 60 cén-
timos por habitante; en consideracion a las
especiales dificultades de su situacion, se
concede una adicién de 20 céntimos a los
cantones de Uri, Schwyz, Obwalden, Nid-
walden, Appenzell .—Rh., Grisones, Tes-
sino y Wallis. Sobre la base del Censo de
1900, asciende la subvenci6n federal a pe-
setas 2.084.167.

Los gastos corren principalmente a car-
go de los municipios, exclusivamente en

(*) EIl primero en las poblaciones pequeiias; el iil-
t mo, en las tres mayores.
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algunos cantones, y en otros, en union con
la Administracion cantonal.

1. Gastos de las Cajas de Estado cantona-
les, Fondos cantonales. Subvenciones de
la Confederacion, efe., en la ensenanza
primaria.

1. Escuelas primarias:

Pesetas.
Sueldos, etC. . vian:iocrenos v 17.900.282
Perfeccionamiento de los maes:

BB e sietarmriere, st Niesranotallivia 107.921
Retiros, sustituciones, etc .. .. 1.599.560
Administracion, inspeccion. ... .. 787.754
Construcciones de edificios y mo-

blaje. coove wnevaionsoacas 2.299.524

Totals van ansie 992.695.027

9, Escuela de perfecciona-
miento....... RO 965.900

3. Idem id. y primarias su-
periores ........ ... 4.960479
4, Becas para maestros. . 500.142
28.919.548

9. Gastos de los municipios.

1. Escuelas primarias........ ey 00009612
9. Escuelas primarias superiores. 5 166.696
% Escuelas de perfeccionamiento. 767.499
Total.c e85 42 987 .707

TOTAL GENERAL... 71.207.255

RESUMEN DE LOS GASTOS EN
1. Escuelas primarias.

CIGN) . cevvvvenne sovvnaanins. 292 695.027
MURICIPIOS < vv vvmevsenwnranns 36.533.612
Total s s a 59.228 639

Gasto por alumno.. .. .. 107

9. Escuelas primarias superiores
Estado (Cantones y Confedera-

CIOHE) o1 o= eie won as winein as 5.996.579
MUNICIPIOS « v cvvv v cvvavoaes o 5 166.696
Tolal el seea 9.163.275

Gasto por alumno........ 156

5. Gastos tofales en la ensefianza publica
(primaria, secundaria y superior).

95.600.000 pesetas.
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RESUMEN DHE LA ENSENANZA PRIMARIA
PUBLICA

I. FEscuelas.

v Habitantes
Poblac or
ﬂtntnl. " |Escuelas.|Maestros Escuelsll]-maestrﬂ.
3.851.220| 6.186 | 16 342 234
II. Alumnos.
Alumnos Poblacidn total Faltas
matriculados. matriculada. por alumno.
604.293 15 %, 10,4
[Il. Maestros.
Alumnos Maestro
Maestros. por maestro. | por escuela.
16.542 36 2,6
IV. Gasftos.
RELATIVOS
TOTALES
Por Por Por
=5 escuela alumno habitante.
maestro. |matriculado. —
Pesetas. Ptas. Ptas. Ptas.
71.207.255 || 4.357 117 21
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FRANCIA
Revue pédagogique.—Parss.
OCTUBRE

La Science de P Education (1), por P.
Lapie. —Extracto de un volumen sobre la
Ciencia francesa, publicado con motivo
de la Exposicién de San Francisco. Este
capitulo es el prefacio del cat4logo de las
obras de Pedagogia francesa puesto a dis-
posicion de los visitantes de la Exposi-
cién. Se puede formarun ser humano desde
dentro o desde fuera; se le puede modelar
como masa inerte o inspirarle el deseo del
progreso; se le puede imponer una serie
de conocimientos o sugerirle el designio de
adquirirlos; se le puede doblegar bajo una
regla exterior o habituarlo al gobierno de
si; se le puede adiestrar o educar. Toda

(1) Véase el niimero anterior del BoLetin donde
se ha publicado este trabajo més por extenso. (N, de
la R,)
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doctrina pedagdégica concede una parte al
adiestramiento y una parte a la educacion.
Pero cada escuela se distingue de las de-
mas por la proporcion con que dosifica es-
tos dos elementos: una es mas autoritaria,
la otra es mds liberal. ¢Cuél es la f6rmula
de la escuela francesa?—Nace ésta en el
siglo xvi: En la Edad Media, en efecto, Ia
Pedagogia es internacional: de Coimbra a

Viena, los mismos libros ofrecen a los es-

tudiantes de todas las naciones, los mis~
mos comentarios del mismo Aristételes.
Pero en el Renacimiento, la reaccion con-
tra la escoldstica reviste en Francia uha
forma particular, y ya desde entonces, ¥
por la misma reaccién, se fijan los rasgos
originales de la Pedagogia francesa. Ra-
belais y Montaigne, en el primer plano, di-
rigen a la escoldstica los mismos repro-
ches: recarga la memoria hasta el punto
de sofocar el juicio; malgasta el espiritu
en vanas discusiones en lugar de enrique-
cerlo mediante la observacién de realida-
des. Si el programa de Rabelais es m4s
vasto, sus preceptos se inspiran en los mis-
mos principios: ambos quieren que el nifio
se instruya jugando y que aprenda cosas,
no palabras. Més libertad, més aire y més
vida en las escuelas, es su comtin divisa.
Desde sus primeras manifestaciones es asf
la escuela francesa. La Pedagogia jesuita,
que contintia, adaptdndolo a la marcha de
los tiempos, el espiritu medioeval, no es una
obra francesa. Eminentemente francesa,
por el contrario, es la obra de Descartes.
Alumno de los jesuftas, critica, en la pri-
mera parte del Discurso del Método, laen-
senanza que ha recibido en el Colegio de
la Fléche. Pero si puede ser considerado
como uno de los grandes nombres de la
Pedagogia francesa, es, sobre todo, por-
que enuncié dos postulados esenciales: 1.°
La razén es la que hace al hombre suscep-
tible de educacion; 2.° La raz6n es el ins-
trumento necesario de 1a educacién. Male-
branche llega a condenar todo lo que no
contribuye ala cultura de la razén; quisie-
ra desterrar el conocimiento sensible, y
menosprecia la historia, porque apela a la
memoria esencialmente. La tendencia de
la Pedagogia cartesiana a poner en primer
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término la educacion del juicio, no es me-
nos visible en los escritos jansenistas: hu-
yen de la emulacién y del temor y procu-
ran despertar, en lo mds profundodel alma,
el sentimiento de la dignidad. Quieren que
la actividad del nifio se despliegue libre-
mente. Quieren ensefiar, sobre todo, el
arte de pensar. Parece como si los janse-
nistas no se propusiesen otra cosa que ob-
tener una pedadodia del Discurso del Me-
todo. Por poco jansenista que sea, Fene-
lon pertenece, sin embargo, en materia de
educacién, al mismo grupo que Alnauld y
Nicole. Siente el mismo respeto que ellos
hacia el nifio, hacia su libertad y hacia su
pensamiento. No quiere «apresurar la ins-
truccion» y sf favorecer la curiosidad na-
tural del nifio. Para no fatigar la atencion,
«diversificar» los estudios. Rousseau reco-
gde con audacia la tradicion francesa, si
bien llevdndola a extremos que hubieran
asustado a Descartes y aun a Montaigne.
Su idea fundamental le liga a la tradicion
francesa del xvI y el xvii: multiplica los lla-
mamientos a la espontaneidad y a la liber-
tad del nifio, lo mismo que Montaigne y Fe-
nelon, y, de acuerdo con Descartes, enun-
cia un postulado, sin el cual toda Pedagogia
serfa vana, el postulado optimista, que per-
mite al educador esperar que sus esfuer-
z0s no seran infructuosos, el principio de la
bondad originaria de la naturaleza humana.
Los filosofos del xviil, aun los que no aman
a Rousseau, se colocan a su lado, cuando
se ocupan de educacién. Condillac apoya
su Pedagogia sobre una Psicologia. Helve-
cio, a pesar de ser tan poco cartesiano,
proclama, como Descartes, que todas las
diferenciasindividuales proceden de la edu-
cacion, y llega a sostenet, como lo sosten-
dréa en el XI1X Jacotot, que la educacion es
omnipotente y que de ella depende hacer
denios 0 mediocridades. Esta idea le con-
dujo a pedir para todos los hombres una
educacién equivalente. También Diderot
reclamé una escuela obligatoria, gratuita y
ptiblica. Aplicar a la educacion popular los
métodos de la Pedagogia liberal es el pro-
blema que tenia que resolver en Francia el
sigloxix. Problema dificil, porque habiaque
concertar el principio de libertad con las
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necesidades de la vida colectiva. dComo
concebir una clase de Emilios? Constituye
el honor de la Revolucién francesa el ha-
ber sabido plantear el problema, y el de la
tercera Repiiblica, no haber retrocedido
ante las dificultades de la solucién. Las
Asambleas revolucionarias han compren-
dido claramente que, apelando al pueblo
para que se gobernase, contraian la obli-
gacion de instruirle. LLa Constitucion liber-
taba a los franceses, pero la instruccion es
la condicion de la libertad: es preciso €s-
clarecer a los ciudadanos para que la liber-
tad descienda a las costumbres. Ademas,
la instruccién es una condicion de la ver-
dadera igualdad civica y un factor de la
moralidad particular. Condorcet es el gran
organizador; Lakanal es més bien un edu-
cador. Toda la obra escolar de la terce-
ra Reptiblica estd en germen en los «ln-
formes» de los hombres de la Revolucion.
El germen para desenvolverse habia de ne-
cesitar cerca de un siglo. Para la Ciencia
francesa de la educacion, el comienzo del
siglo x1x es un perfodo estéril. La Univer-
sidad imperial vuelve a las tradiciones de
la Universidad del antiguo régimen. Y la
Restatiracién no trajo otro ideal. Abstrac-
cién hecha del libro de Madame Neker de
Saussure, quizds las obras mas interesan-
tes de esta época sean las que consagran
a la educucion femenina Madame Genlis,
Madame Campan, Madame Remusat y Ma-
dame Guizot. Después viene un periodo de
fermentacién intelectual: renacen las ideas
revolucionarias; cada escuela socialista
posee su doctrina. Se reflexiona sobre'la
pedagogia de la Revolucién para hacer su
apologfa, Michelet y Quinet, o para comba-
tirla, Dupanloup. Paralelamente a este mo-
vimiento de ideas, se dibujan cambios im-
portantes en las instituciones escolares.
Gracias a Quinet y Duruy principalmente,
las instituciones escolares se orientan ha-
cia el ideal democratico que definfan a la
misma hora grandes escritores. El adveni-
miento de la Repiiblica apresura la reali-
zacidn de este ideal. Al dia siguiente de la
guerra de 1870, hombres de Estado y hom-
bres de estudio se entienden para organi-
zar la enseifianza en todos sus grados, se-
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dtin el principio de libertad y de razén. El
mads drave de los problemas primarios que
hubo que resolver era el dela ensefianza
moral. La escuela, abierta a los nifios de
todas las religiones, debe permanecer neu-
tra desde el punto de vista confesional. Es
imposible fundar la ensefianza moral sobre
creencias religiosas. El maestro, sediin la
expresion de Jules Ferry, debe inculcar al
nifio la moral de las dentes honradas de to-
dos los tiempos y de todos los paises.

La pedagogia de Pécaut (2.° articulo),
por F. Hémon.—Como reaccién contra el
abuso de la educacidn intelectual, de la ins-
truccién abstracta e intensiva, di6 tanta
Importancia a la educacion del sentimiento.
Estaba como espantado de la monotonia y
de la aridez de la vida escolar; sentia la ne-
cesidad de animarla yde fecundarla abrien-
do fuentes vivas de emocién y de poesia.
Para ello, acudi6 a fuerzas vivas. El amor
de la Patria y de la libertad. amor a la vez
espontdneo y razonado, e€st4 en primera
categoria entre las «fuerzas vivas», cuyo
anélisis le interesa tanto. La originalidad
de su patrietismo estd en la asociacién que
establece entre una razén gne no se detie-
ne en las férmulas, sino que inspira sus jui-
cios a la vez, en la historia del pasado y
en la observacién de la realidad presente
—y un alma muy elevada, muy sensible,
conmovida por las drandezas antiguas,
pero también por los males recientes de
Francia. Sofiaba con que Francia se rehi-
ciera y seguia con pasién comunicativa el
amplio movimiento de expansi6n colonial
en que la Patria ensayaba sus fuerzas reju-
venecidas. — De Europa conocia, sobre
todo por sus viajes, con una parte de Es-
~ paifia, vecina de su Béarn, Inglaterra e Ita-
lia. Que Italia recuperase su lugar en sus
alianzas naturales, no podia esperarlo en-
tonces; pero no desesperaba de asistir a
una aproximacion entre Francia e Inglate-
rra, este gran pueblo, del que tanto admi-
raba la energia de carécter yla indomable
perseverancia en las empresas. En esta
amistad, todavia improbable, pero de nin-
giin modo imposible, vié él, no solamente
un aumento de fuerza en una crisis, sino
un perpetuo ejemplo de enerdia moral.—
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Pécaut se impuso un esfuerzo constante
para no dejar fuera de su influjo, como
educador, ninguna forma moralmente 1itil
del pensamiento y del arte, ninguna mani-
testacion caracteristica del espiritu fran-
cés. La divisa de su ensefianza fué: Admi-
rar. Admirar en los hombres la virtud, en
el sentido corneliano, elevada y resistente;
en las cosas, lo maravilloso, es decir, lo
invisible visto a través de lo real, cuya
poesia revela y destaca. «Admirar», de-
cia, «es imitar al menos en espiritu y por
el deseo». Para admirar asf, sin error ni
exceso, y para que la admiracion sea fe-
cunda, es preciso un alma que, sin duda,
se incline naturalmente hacia la grandeza,
pero que no la separe ésta de la sencillez
y de la claridad. También fué Pécaut muy
trancés en este sentido.

La ensefianza del alemdn durante la
guerra (segun el informe de Mlle. N. Wei-
ler, profesora en el Liceo Julio Ferry).—
La guerra habia de tener su repercusion
sobre el estudio del aleman. El golpe ha
sido rudo; muchos padres y alumnos han
manifestado su repugnancia por esta mer-
cancia boche. La reaccién vendré, pero el
cardcter de la ensefianza habrd de modifi-
carse. Serd menos desinteresado.

Los exdmenes del Profesorado de las
Escuelas Normales.— Aspirantes en
1915 (Informe de los presidentes de los
jurados de examen).

Preparacion de los Maestros para las
escuelas de pdrvulos, por Mlle. Mau-
courant.—No hay en Francia actualmente
escuela especial para la preparacién de
este Magisterio. Las Escuelas Normales
de maestras de cada departamento tie-
nen la doble misién de preparar las maes-
tras de las escuelas primarias y las de las
escuelas maternales, En interés de los ni-
0s pequeiios, que convendria llevar a la
escuela primaria mejor preparados fisica,
moral e intelectualmente; en interés de las
maestras de parvulos, que encontraran ma-
yor satisfaccion en su trabajo, mejor com-
prendido, ¥ en interés de la misma Escue-
la Normal, en la que la pedagogia debe ha-
cerse mas viva, convendria introducir en
el tercer afio una preparacion mas espe-



Giner.—BURGO DE OSMA

117

cial . En la Escuela Normal de Charlevils
le se habifa intentado, con resultados sa-

tisfactorios, un modesto ensayo, que la in-
vasion alemana ha sofocado.

El francés en las escuelas inglesas,
por Cloudesley Brereton.—El «Instituto
Francés del Reino-Unido», fundado hace
cinco afios en Londres, y agrandado hace
dos afios dracias al concurso de la Univer-
sidad de Lila, esta destinado a ser un ver
dadero coto francés dentro de Inglaterra,
centro y hogar de todo lo que hay de me-
jor en la cultura francesa. Gracias a sus
cursos miundanos, comerciales y universi-
tarios, se dirige a medios sociales muy di-
ferentes. Este afio ha concedido el Conse-
jo municipal de Londres una subvencion de
mas de 10.000 francos para el solo mante-
nimiento de los cursos universitarios. La
liberalidad de M. Emile Monal ha permiti-
do, por otra parte, crear dos liceos para
los nifios de los refugiados franceses y bel-
dgas, que cuentan ya con mdas de 200
alumnos.

La educacion de la mujer india, por
Mme. Antoine.

Cartas del frente.

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.

A través de los periddicos extranje-
ros.—D. BARNES.

ENCICLOPEDIA

BURGO DE OSMA

e e —

Excursion de alumnos de la «Instituciony,
4 de Abril de 1915.

Profesor, José Giner Pantoja.

Catedral .— Al conquistar Alfonso VI
definitivamente la ciudad, se vuelve ares-
tablecer la Silla que ya habia sido restau-
rada en tiempo de Fernan-Gonzélez (Silo,
monje de Arlanza). El primer obispo, un
francés, amigo y compaiiero del célebre
D. Bernardo el de Toledo, arcediano de
aquella Catedral, es Pedro Vituris, clunia-
cense, convertido al canonizarle en San
Pedro de Osma. Su pontificado duré de
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1101 a 1109 y en este tiempo comienza la
primitiva catedral romédnica. Otro franceés,
D. Raimundo, contintia las obras. Le suce-
de en 1128 . Beltrdn, que debi6 verla con-

- cluida. Poco o nada nos queda de ella; el

recuerdo mayor que nos dejé ha sido su
influjo en la planta del edificio gotico, si
éste no ha venido de Burdos. En 1232 Don
Juan Dominguez resuelve destruirla y edi-
ficarla de nuevo. Esta es la catedral que
aun vemos, ya toda gotica, de un gotico
primitivo, sencillo ¥ modesto, nacido, se-
din Lampérez, con la iglesia de Sasamon,
de la escuela de la Catedral de Burgos,
que se explica por las dgrandes relaciones,
pleitos y luchas que durante el siglo x1i1, el
siglo de las obras, sostuvieron las dos Se-
des, aunque entonces ésta era sufraganea
de Toledo. La analogia mayor que se en-
cuentra es la terminacién en cinco absides
(poligonales), como Burgos debi6 estar en
un principio. Su filiacién en cuanto a la es-
cultura es mas manifiesta. En épocas pos-
teriores han producido en Osma obras ané-
logas a las de la Catedral burgalesa.

La planta consta de tres naves, orienta-
das; la central (al parecer), el doble de las
laterales, crucero resaltando un tramo y
cinco absides, dos de ellos correspondien-
tes al tramo saliente. De los cinco, sélo se
confervan intactos la Capilla mayor y el
extremo del brazo norte (capilla del Cris-
to del Milagro). Los correspondientes a las
naves laterales han sido destruidos a fines
del siglo xvii1 para levantar una pobre gi-
rola de una sola nave. Aun es bien mani-
fiesto el arranque de ellos. Todas las bve-
das estan cubiertas por cruceria sencilla.

Elexterior, genuinamente espaiiol, por la
asimetria, recuerda en su color la arenisca
de Salamanca; es interesante por la inar-
monia y por la magnifica escultura. Sélo
est4 libre de edificaciones el lado sur y la
portada oeste; la nave central y la Capilla
mayor resaltan con sus sencillos arbotan-
tes, sus ventanales finos y esbeltos, ador-
nados en ésta con puntas de diamante. La
nave, a partir del crucero, excepto dos tra-
mos, tiene ojos de buey en vez de venta-
nales, unos lisos, otros con decoracién de
zigzags, y todos con diferente didmetro.
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A trechos imposta de bolas (xv), en otros
(nave lateral S.) canecillos a la manera ro-
manica (trozo de construccién anterior?).
Contrafuertes metidos entre las Capillas
con pindculos ricos de decoracion.

Existe un arranque de torredn cilindrico
apoyado en una ménsula, andlogo al del 4n-
gulo de la puerta del Sarmental en Burdos.

La primitiva puerta principal (Oeste),
Puerta de Moros, ha quedado ahogada entre
una capilla del xvi y la enorme torre del
Xvil. Tiene atin mucho de roménica y no
pocos elementos mudejares; rica en impos-
tas, con figuras de admirable patina do-
rada.

La actual principal es la del brazo S. del
crucero. Este, cuyo rosetén inscrito en su
arco ojival tiene traceria radiada, ha sido
reforzado a fines del xv, en tiempo del
Cardenal Mendoza (obispo de Osma antes
que de Sigiienza). Tiene su gran portada
de fines del x111, cuya magnifica escultura,
estudiada por Bertaux y por Lampérez, es
burgalesa y digna de colocarse, sediin fra-
se de este tiltimo, al lado de las de Ledn y
Burgos. Cuatroarchivoltas con figuras, y a
cada lado, otras tantas estatuas, cobijadas
bajo doseles con gabletes. El timpano (per-
dido) s6lo conserva un admirable triso; la
muerte de la Virgen. El parteluz tiene un
Salvador de tipo flamenco, obra del XV, al
parecer puesto por Mendoza, cuyo escudo
esta a los pies. Toda la puerta est4 prote-
gida por un pesado arco del xvi, ornado
su intradés de casetones y terminado en
una balaustrada, que divide en dos todo el
hastial.

. La torre vieja (g6tica?) fué destruida de
1736 a 44, y en su lugar (prolongacién de
la nave norte), el arquitecto Ondétegui le-
vanto, siendo obispo D. Pedro Agustin de
la Cuadra, la actual en un rico tipo chu-
rrigueresco. Su silueta es poco esbelta,
pues el cuerpo inferior, de los dos de que
consta, es menos elevado de lo que corres-
ponderia con relacién al superior, el de las
campanas. Termina en ctpula y linterna.

Interior: piedra blanca (caliza), como To-
ledo. Esbelta y sencilla. Siendo tan distin-
ta, en un primer momento recuerda a Pa-
lencia. Pilares géticos (algunos desigua-
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les?). Arcos bastante lanceolados. Todas
las bovedas, de sencilla tracerfa, con las
molduras de los baquetones robustas. En
algunos tramos de la nave central existe,
en la clave, rosetén de piedra (caso rarisi-
mo: unico?), uno de ellos con un relieve:
Jests, Maria, San Juan.

Capilla mayor: tres magnificas rejas g6-
ticas. La principal con arcos canopiales,
decoracion de cardos (escudo Fonseca) e
inscripcion en caracteres goéticos, andloga
a las de la magdistral de Alcald: Fiso esia
reja maeStre Joan [rancés maesire
maioren Toledo.—Retablo estofado, obra
de Juan de Juni, en el cual trabajaba en
1556 por encargo del obispo D. Pedro
D’Acosta o de Acosta, fundador de la Uni-
versidad, cuyo escudo (rueda y cuchillos
de Santa Catalina) aparece aqui y por todo
El Burgo. Semeja en silueta y detalles al
de La Antigua de Valladolid, también del
mismo autor, y tiende al barroquismo y
torturacion, sin llegar al extremo del de
LLaPiedad de la catedral de Segovia (1571)
—obra de vejez—y con una finura sobre
este muy notoria. Trozos por sevarado
muy hermosos, esculturas llenas de anima-
cion; representa escenas de la vida de la
Virgen, repartidas en cuatro cuerpos. Es-
tatuas de San Pedro de Osmay Santo
Domingo de Guzman.-- Taberndculo mo-
derno, espantoso. Sepulcros géticos, de
obispos, en los muros.

Piilpito gético del xv, escultura flamen-
ca en alabastro de tiempo de Mendoza y
superior al andlogo de la Catedral de Si-
giienza. |

El coro ha sido corrido dos tramos ha-
cia atrds en el siglo x1x. Reja g6tica fini-
sima. Silleria greco-romana sencilla (1).

El trascoro (altar de San Miguel) tam-
bién es obra de Juan de Juni, estofado y
mas sobrio que el retablo (todo lo sobrio
que puede ser Juan de Juni).

Crucero: lado norte.—Rosetén de tra-
cerfa gotica. Primitivo sepulcro de San
Pedro de Osma, del xi111. Levantado del
suelo por seis columnas de piedra y cu-

(1) Enel xvi 'han estofado el sitial que en 1a si-
lleria anterior ocupd Santo Domingo.
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bierto de escultura policromada; estatua
yacente. Todo ello més interesante que
hermoso.—En 1541, el dedn D. Antonio
Meléndez Gumiel quiso levantar al San-
to una capilla donde «albergarle mds dig-
namente», y sobre la vieja sacristia se em-
pezd en alto una lujosisima, abierta a la na-
ve por tres puertas renacimiento, a las que
se sube por una escalera de dos ramas
en el tipo — aunque mucho més inferior—
que la de la Coroneria, de Burgos. Falt6
el dinero y la capilla terminé muy de otra
manera que el proyecto disponfa. Tiene
un taberndculo churrigueresco. El conjun

to es de un gran efecto decorativo.

Bajo ella, la sacristia (hoy de los beneti-
ciados) gética, de planta cuadricular, con
columnas, con capiteles historiados. Dos
sepulcros () romdnicos con arcos de me-
dio punto. (¢Resto de la primitiva cate-
dral?)

Capilla del Cristo del Milagro: un 4bsi-
de primitivo, del xm (el tdnico intacto),
Cristo también del xii1 (1). Junto a esto
una sala gética (relicario). Rejas del xv. Gi-
rola hecha en tiempo del obispo D. Joaquin
Eleta (reinado de Carlos I11), plan de Villa-
nueva, obra de Sabattini. Hecha destruyen-
do dos dbsides; fria y sin dracia. En ella, a
todo lujo yen el mas puro estilo neoclasico,
se levanto la capilla del venerable D. Juan
de Palafox (2). Es eliptica, con grandes co-
lumnas de jaspe, capiteles y molduras de
bronce dorado. Altar con una Virgen (Sal-
vatierra?, Alvarez?) de marmol blanco. La
eterna béveda de Maella... Arafia de cris-
tal de la Granja.—Sacristia mayor coeté-

nea, espaciosisima. Cajoneria churrigue-

resca; mesa y lavabos neocldsicos; cornu-
copias; cuadritos viejos (XVI-XVI) en
magnificos marcos. |

Capilla de Nuestra Sefiora del Espino;
abside opuesto al Milagro. Ciipula de fines
del XVI.

Nave sur: Capillas del Xv, rejas del xvi
y retablos insignificantes.

(1) Cuenta la tradicién que, persiduiendo a un ga-
1lo dentro de la catedral, el animal se coloco sobre
la cabeza del Cristo, de la que brotd sangre al reci-
bir una pedraua lanzada contra el intruso (obispo
D. Adustin, 1261-86.)

(2) Del siglo xvi, arzobispo de Mejico, antes de
venir al Burgo.
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Sagrario del xv1, gético, con decoracién
basta del renacimiento.

Nave norte: Capillas (primitivas?) X1y
X1v, pequefias, I6bregas. Una con reta-
blo de viejas tablas castellanas (la princi-
pal: La entrega de la casulla a San llde-
fonso) metidas en su armazdn churrigue-
resco (¢serdn pertenecientes al primitivo
Retablo mayor, sustituido por el de Juni?).
Otra con un sepulcro del xXv.

Claustro: adosado a esta nave. El pri-
mitivo, del que se conserva la puerta de
acceso, fina y sencilla obra del xiu, fué
demolido, y en su lugar, levanté el obispo
D. Alonso Enriquez, en 1506, el actual,
«amplidndolo» . Pertenece a nuestra exube-
rante decadencia gética, con grandes ven-
tanales y sin cresteria. Lampérez hace
observar el rectierdo que se nota del estilo
perpendicular inglés. Conserva una puerta
roménica y la vieja Sala Capitular, gotica,
de dos naves.

Entre las alhajas que gduarda la Cate-
dral, es de interés un gran céliz plateres-
co, aldo basto, de principios del xvI. Ro-
pas magnificas del xv1 (pafios de Calata-
fiazor). Un terno de reguiem de fines de
este siglo y gran cantidad de ellos churri-
giierescos, riquisimos, trabajo mejicano,
trafdos por el venerable Palafox. La colec-
cion de tapices(sigloxv)se vendié en tiem-
po del Sr.Guisasola. A este tiempo corres-
pondenlas falsas rejas géticas de la iglesia.

Aparte de la 'Catedral, no hay nada de
primer orden en Burgo de Osma; casas
viejas en aquellas calles largas, con sopor-
tales, algunas muy pintorescas.

Murallas: se conserva un lienzo a la ori-
lla del Ucero, con almenas arabes (varios
cubos y una puerta). Un derruido puente
gético.

La tinica portada de este estilo es la del
Palacio episcopal, rehecho después; cons-
ta de grandes dovelas, encuadrada en su
arraba.

Del xvi, y de un renacimiento fino, la
vieja Universidad, fundada por el obispo
D’Acosta (1). Fachada y patio

Hospital: primera mitad del xvii. Tipica
fachada con balconaje; chapiteles de piza-

‘(1) Hoy, por desdracia, convertida en cuartel de

| la Guardia civil.
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rra, drandes escudos churriguerescos; aire
cldsico. Patio feo y modesto.

Conservan Osma y El Burdo dos casti-
Ilos medioevales derruidos, este tltimo de
méas importancia, y ambos dominando el
pintoresco valle del Ucero, abierto y son-
riente, lleno de chopos, vy el del Avion
—pequefio afluente del primero— que co-
rre serpeando entre torrenteras.

Otro puente gético al pie de los casti-
llos, y junto a él, la iglesia de Osma, de
fines del xv1.

Actualmente se hacen excavaciones en
la antigua Uxama, cerca del castillo de
Osma.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

LA DOCTRINA FILOSOFICA DE D. FRANCISCO GINER (1)

por Fernando de los Rios,
Catedratico en la Universidad de Granada.

Natura y cultnra.—La filosofia griega
_escindia el mundo en dos 6rdenes sustan-
tivos y opuestos, ¢iois y vépes, Esta oposi-
cién entre naturaleza y ley o convencién,
es reafirmada y vidorizada por Kant de
esta suerte: naturaleza, en su sistema,
quiere decir causalidad; lo opuesto a ella
es la cultura, y €sta sélo puede ser inter-
pretada recurriendo a un principio que
niega toda concomitancia con la causa, el
principio de la finalidad. El de la causali-
dad basta para conocer de un modo cien-
tifico el mundo fisico y todo lo sometido a
condicién; el de la finalidad es indispensa-
ble para conseguir esto mismo respecto de
lo absolutamente incondicionado: bien,
Dios, belleza y el mundo de las ideas. La
oposicién pervive en muchas de las figuras
preeminentes del pensamiento filoséfico
moderno; es la tesis que prevalece (2).

(1) Este trabajo forma el capitulo Il del libro que
sobre la obra del maestro ha escrito el Sr. Rios, ¥
que aparecerd muy en breve.—(N. de la R.)

(2) Vease, por ejemplo, Cohen, Logik der reinen
Erkentnis, Berlin, Cassirer, 1902, padinas 38 v 39;
Ethik der reinen Willen, ib., 2.* ed., 1907, paginas 180,
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Mas en todo tiempo ha existido asimis-
mo una posicion de protesta, que consiste,
a veces, en tomar como arquetipo lo natu-
ral, ¥ negar que hayan de permanecer se-
parados los dos o6rdenes antes dichos; o en
atirmar rotundamente, otras, la unidad
esencial de ambos. Esta dltima posicion
culmina en la gran figura de Espinoza; todo
se nutre de la sustancia tnica, y cuanto
existe es sélo manifestacion de esta sus-
tancia una y de sus dos modificaciones in-
ternas esenciales expresadas por el filosofo
con los términos de natura naturans y
natura naturata (actividad y pasividad).
A la sustancia dnica la llama Espinoza,
Naturaleza o Dios, y todo, segtin él, esta
determinado exr necesitate divinae na-
turce (1).

Sabido es como la filosofia posterior a
Kant, llamada de los romanticos, toma
ante la naturaleza dos actitudes muy dis-
tintas: una, la de Fichte, para quien la na-
turaleza es el obstaculo que el espiritu en-
cuentra al desplegarse, lo no espiritual, su
valor es principalmente negativo, y deci-
mos principalmente, porque, al hallar el es-
piritu ese obstdculo, vuelve sobre si mismo
y adquiere conciencia de si y del mundo.
En Schelling, la naturaleza se engrandece;
no es lo espiritual, pero tampoco lo no es-
piritual; es, si, considerada como objeto,
lo que precede al espiritu, el espiritu in-
conscio, el paso previo a la aparicion de la
conciencia. Espiritu y naturaleza son dos
manifestaciones de un Ser primario, eleva-
do sobre la oposicién de sujeto y objeto,
Ser que significa la identidad de lo real e
ideal, lo absoluto, o sea la naturaleza como
sujeto, la naturaleza creadora. |

Krause recode de uno y otro pensador
la idea de 1o absoluto, pero mas préximo a
Schelling, ve en naturaleza y espiritu lo
real ¥ lo ideal, respectivamente, y en Dios,
el principio comiin de ambos. Hay para
Krause un punto de conjuncion de estos

416 y 44; Windelband Prdludien, Tiibinden, 1911; el
estudio consagrado en el segundo volumen a Normen
u. Naturgesetze, v el de Geschichte u. Naturwissen-
schaft; Rickert, Naturwissenschaft u. Kulturwissen-
schaft,

(1) Efhieca, P. 1., Prop, XXIX, v el Sehol,
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slementos: el hombre y la Humanidad; en
ella se reune lo que hay de superior en el
mundo orgdnico y la conciencia racional
de si. De este modo, no siendo el hombre
meramente sujeto de razén, sino un orga-
nismo, y ambos elementos, modalidades
del Ser divino, aparece con tanta dignidad
objetiva la naturaleza como el espiritu, y

el problema del deber se ensancha, com- -

prendiendo dentro de los objetos de res-
peto asf a nuestro cuerpo como a la natu-
raleza toda.

EI monismo de D. Francisco Giner.—
Este mismo pensamiento de Krause es el
punto de partida del gran maestro espaiiol;
mas no su posicion tltima y personal, la
que ha llenado su vida y ha conmovido su
emotividad de apostol y educador. ¢Por
qué decir que el hombre y la Humanidad
son expresiones sintéticas de las dos mo-
dalidades del Ser, espiritu y naturaleza, y
negar este mismo sentido y significacion a
un péjaro, una planta o un mineral? Esa
naturaleza, ala que se pretende desposeer
de todo sentido espiritual, «es, considera-
da en s{ misma, en sus leyes y. productos,
una esfera particular del mundo, de la
creacion divina, de la energia universal, o
como se quiera decir». La Estética nos
muestra de modo bien patente lo equivo-
cado de esta férmula usual; «la pintura
de paisaje. v. gr., no tiene otra funcion
que hacernos reparar en la belleza del
campo, entenderla, gustar de ella, evocar-
la a voluntad en la fantasia...; la pintura,
como la escultura, y como la novela y el
drama, son, en cierto modo, «una prepara-
cion para el natural», en el amplio sentido
del mundo exterior, ya fisico, ya social;
una educacion que nos enseifia a verlo, a
penetrar y a sentir sus delicadezas».

Y su amor fervoroso a la naturaleza ha-
cia evocar a veces al maestro en clase esta
imagen bella del gran filésofo y poeta
Schelling: «El hombre es el ojo con que el
espiritu de la naturaleza se contempla a si
mismo»; y luego de haber puesto una pala-
bra que atenuase la expresion de Schelling,
revolviase contra los que ven en lo natural
la expresion de lo tosco, grosero e instin-
tivo, y ofrecia a la meditacion esta consi-
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deracién de Michelet: «Tan natural es la
tela que teje el tejedor como la que teje la
arafia». Todo es en el Ser uno, todo es en
la idea y por la idea, entendida ésta al
modo como ha sido interpretado el sustan-
cialismo platénico (1). Con el miedo de no
acertar en la expresion, aun cuando segu-
ro de la verdad del sentido, dirfamos que
era su problema metafisico el de una con-
cepeion del mundo en que quedasen fundi-
das las dos direcciones eseaciales de la
Historia, la pagana y la cristiana, Dios ¥
Naturaleza no, sino Dios en la Naturale-
za y en el espiritu como en los dos haces
de luz que de su esencia una se despren-
den (2). El afirma repetidamente la exis-
tencia de una Metafisica con objeto pro-
pio, contra el criticismo kantiano, que lo
niega, y contra Wundt, entre otros, que
considera la funcién propia de la Metafi-
sica la de aunar y concertar las conclusio-
nes particulares de las ciencias (3).
Critica de valores.—Si tal rango y dig-
nidad tiene lo natural, ¢c6mo legitimar esa
evaluacién, sedin la cual lo espiritual es
lo més elevado y drande, y lo natural un
como rodeo que toma la vida para coronar-
se con el advenimiento de la razon? ¢Por
qué ha de ser estimada «la vida psiquica
como el apogeo de la evolucién»? Esta es,
sin embargo, una afirmacion muy generali-

(1) Este monismo no llega a ser formulado y es-
tructurado por el Sr. Giner; el idltimo trabajo que es-
cribid acerca de esto fué en 1897, Espiritu y Natura-
leza, publicado en el BOoLETIN DE LA INSTITUCION LI
prE DE EnNseNanza del citado afio, pad. 165 y si-
duientes, incluido ahora en el libro Ersapos sobre
Fdueacidn, ediciones de La Lectura, padginas 225-38.
Pero el problema jamas lo abandond el maestro, ¥ en
las explicaciones de curso de estos diez afios tiltimos
siempre tocaba esta cuestion, aunque fuese de un
modo incidental, v de continuo lo hacia en el sentido
en que hemos dicho.

(2) Esta concepcion presenta muy drandes analo-
gias, como puede verse, con la de Espinoza, Schel-
ling v Krause; no menor es la relacion con Fechner,
a quien citaba mucho el Sr. Giner, ¥ aun con Wandt
y Paulsen. Veéase del primero fniroducecion a la Filo-
sofia (traduccion espaifiola del Sr. Zulueta), y Spsfem
der Phil., 3.* edicion, 11, 136-88, v del sedundo, Ein-
leitung in die Phil., padinas 81-143.

(3) Veéase su estudio La clasificacion de las Cien-
cias segun Wundi( Filosofia p Sociologia, padinas 107-
24), v el trabajo La idea de la personalidad (Estudios
p fragmentos sobre lu teoria de la persona soeial, pa-
ginas 1-31). .
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zada; podria decirse que es dificil descu-
brir quiénes se opongan a ella. Los mismos
pueblos que han enaltecido el valor de la
educacion fisica, Grecia e Inglaterra, dlo
han hecho «en interés del cuerpo mismo,
0 en el del espiritu, en cuanto el desarro-
llo de aquél, de sus fuerzas, resistencia,
equilibrio, hasta de su belleza y armonfa,
son cualidades de que el espiritu doza y
se aprovecha, y sin las cuales se siente
mas o menos restrindido»?

Y, sin embargo, tomadas de un modo
absoluto las cosas, «den qué puede decir-
se—escribe en el mismo estudio el maes-
tro—que sea superior ni inferior el siste-
ma de un Kant, la paciente investigacion
de un Darwin o de un Wundt, al sistema
solar, 0 a la vida de la planta, o a la de la
tierra? La atraccién universal, en si mis-
ma, des menos importante que el pensa-
miento de Newton, que la formula? Si el
hombre es, como Pascal dice, «una cafia
que piensa», hay en la cafia tanto que ver
como en el pensamiento»., Cada uno de
estos dos ordenes puede hacer algo que
el otro es absolutamente incapaz de llevar
a cabo, y, siendo asi, cada cual es supe-
trior al otro en aquello que puede crear, e
inferior en aquel respecto en que es inca-
paz de producir.., precisamente cuando el
otro orden se muestra en el campo de sus
creaciones; esto es, se trata de dos esfe-
ras, dotada cada cual de un fin inmanente,
esferas que aparecen como distintas, si se
las considera desde el aspecto sensible y
finito; idénticas en el Ser, si desde el as-
pecto absoluto y metafisico.

Una duda vital.—Fué esta concepcion
de la naturaleza la que condujo el pensa-
miento del maestro a una duda vital. Si
cuanto existe tiene una finalidad inmanen-
te, v solo juzgando desde el interior de
cada ser se puede hablar de la deformidad,
el desorden y el mal respecto de este ser,
esto es, de lo que desvia o contradice la
realizacion de su fin y esencia, ¢no es el
bien y el mal, aplicado a las relaciones en-
tre seres heterogéneos, un juicio de valo
racion indebida? La enfermedad que me
aqueja es un mal manifiesto para mi; pero
¢puede decirse otro tanto si se atiende al

microbio que la oridina? La plaga que de-
vasta los campos, dpuede [lamarse un mal,
si lo que se considera es el insecto, y no
las pérdidas que ocasionara al que &avida-
mente aguardaba el fruto? Y, empujado
dialécticamente, iba acercandose a Espi-
noza, al estimar, de acuerdo con él, que
este tipo de juicios valorativos estdn pri-
vados de todo contenido cientifico, y su
sighificado es meramente relativo... (1) a
no ser que ascendamos al plano de lo ab-
soluto, y esta serfa su correccién a Espi-
noza.

En el Ser, s6lo en él, es posible hallar
un fundamento objetivo, inequivoco, al
problema del bien y el mal; la duda de que
hablamos sélo se deshace cuando el espi-
ritu logra la paz metafisica, mas como jui-
cios de apreciacidén en que se mezclen ac-
ciones y fines de especies distintas... En
el plano de la fantasia podrian trazarse una
serie de lfneas imaginarias y con un mismo
punto de arranque: el bien absoluto; y tan
pronto como considerase a cada una de
estas lineas como expresiones de un orden
de seres distinto, y les otorgase sustanti-
vidad, independencia, me imposibilitaria
para aplicar a las relaciones entre ellos el
criterio del bien y el mal como un criterio
objetivo, cientifico, absoluto. Aun llevada
la valoracién moral a las acciones huma-
nas, el maestro repetia a menudo en el dl-
timo cuarto de su vida estas hondas pala-
bras de Espinoza, que tanta mesura y dis-
crecién piden al animo: «Humanas actiones
non ridere, non lugere, neque detestari
sed intelligere» (2).

El problema de la Ciencia.—El pro-
blema tedrico de la Ciencia sé6lo 1o ha tra-
tado. D. Francisco Giner en su primera
€poca (3); mas en estos escritos primeros

=

(1) Espinoza: Ethica, p. 1, Append., p. 1V; Praef
rr., Prop. XXXVII; Schol., 11,

(2) Espinoza: Tractatus pol., cap. 1. § IV.

(3) En el paraninfo de la Universidad Central,
curso libre de 1871-72, explicd el Sr. Giner un «Pro-
grama de Elementos de doctrina de la Ciencia», que
fue publicado en su libro Estudios filosdficos y reli-
giosos, Madrid, libreria de Gongora, 1878. En el mis-
mo volumen se incluyen dos estudios breves relati-
vos a este asunto: uno, «Condiciones del espiritu
cientifico®; v otro, «Fragmento sobre clasificacion
de las Ciencias».
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se encuentra desenvuelto con gran frescor |

el esquema de la concepcion que ha per-
durado en el pensador espaiiol. Es tratado
este problema de acuerdo con las lineas

generales que trazara Krause, consideran-

do como éste en el conocimiento cientifi-
co dos momentos: analitico o subjetivo—al
examinar esta fase se desenvuelve la teo-
tia del conocimiento—y sintético o deduc-
tivo; este segundo momento da lugar a la
Sintética o Metafisica. El conocimiento
cientifico no es sino la depuracion del vul-
gar; éste es su germen; mas es precienti-
fico, porque procede en sus afirmaciones
de un modo arbitrario, caprichoso, y no
puede fundamentar de un modo sistemati-
co lo que afirma; esto es, no hace encajar
su afirmacion dentro del organismo uno de
la Ciencia. La Ciencia no es tampoco,
como a menudo se piensa, cantidad, sino
cualidad; no se es cientifico por lo que se
sabe, sino por ¢dmo se sabe, por la certe-
za y evidencia racional que se posee. La
doctrina de la Ciencia no la concibe Don
Francisco Giner, al modo de Fichte, como
una disciplina primera, fundamento de toda
Ciencia, sino como una Ciencia particu-
lar (1).

La variedad interior del ordanismo de la
Ciencia se despliega de un modo ordenado
y gradual, y constituye la Enciclopedia
cientifica. ¢Qué criterio seguir para la cla-
sificacion de ésta? El punto de vista ha
sido siempre el mismo en el St. Giner. La
distincién esencial fué—como en Krau-
se (2)—entre ciencias ontolégicas y cate-
gbricas, o sea ciencias de seres y ciencias
de propiedades de estos seres; las prime-
ras tienen un objeto real como problema,
y las segundas, modos de ser de este ob-
jeto; aquéllas, pues, son por si mismas; €s-
tas, en cambio, no existen si se hace abs-
traccién del sujeto de quien afirman ser
una propiedad; asi, por ejemplo, la Fisica
general es una ciencia ontol6gica o de ser,
pues tiene como objeto «la naturaleza y su

(1) Véase su extracto <El concepto de la Filoso
fia sedin Dilthey», publicado en el BOLETIN DE LA
InsTiTUCION LiBRE DE EnseNanza, 1913, pdd. 249 y
siguientes, nota 5 a la pag. 251.

(2) Véase de éste, Sysfem der Phil, 2.* parte, 2.7
geccion, cap. I, § 357.
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orden cosmicor; mas incluye dentro de si
un gran ntimero de ciencias particulares,
entre las cuales las hay que son categ6ri-
cas, como, por ejemplo, la Geometria, que
estudia las formas de los cuerpos; la Fi-
siologfa, que estudia funciones, y las hay
ontoldgicas, como lo son, entre otras, la
Astronomfa—que tiene un objeto, el as-
tro —y la Geologia y Mineralogia, que es-
tudian, respectivamente, la tierra como
unidad y el mineral concreto (1).
Ciencias normativas y causales. —El
grupo de Ciencias a que, tal vez por intlu-
jo de Hegel, se suele llamar Ciencias del
espiritu, lo comprende el Sr. Giner, dado
su principio de clasificacion, inicialmente,
en la Ciencia ontolédica. Antropologia,
ciencia del hombre en cuanto ser psico-ii:
sico. Esta abarca, a su vez, Ciencias cate-
g6ricas como la Filologia y la Literatura,
la Economia, el Derecho y la Politica, la
Historia, y Ciencias ontolégicas, la Socio-
logia y la Etnografia. Mas ¢y las llamadas
Ciencias normativas, no tienen un lugar
propio dentro de esta clasificacion? Cien-
cias normativas se dice de las ciencias del
deber ser en oposicién a ciencias teodricas
o del ser. Se trata, pues, de una oposicion
intimamente unida a la de Cultura y Natu-
ra, oposicién que resuelve el Sr. Giner.
La norma, entendida como principio

(1) La distincion, muy generalizada, entre lo orgda-
nico v lo inorgdnico en las Ciencias naturales no era
distincion que admitiese D. Francisco Giner, para
quien la piedra, ejemplo usual de lo inorganico, no
podia ser considerada abstraccion hecha de la uni-
dad del astro de que forma parte, la Tierra. Todo as-
tro es concebido por él como unidad orgdnica dotada
de vida. Su filosofia de la naturaleza apoyabase en
este punto en las investigaciones de la biolodia mo-
derna, que habla de organismos aun alli donde no hay
organos, pero si unidad sustantiva de vida. Puede
verse, muy especialmente, como trabajos del pensa-
dor naturalista, con quien en este respecto se halla-
ba mas identificado, Audusto Linares, sEstudios so-
bre la heteromorfosis» (BOLETIN DE LA INSTITUCION
LierE DE ENsENANza, 1893), «Conceptos actuales
sobre el individuo natural» (idem, 1891), <El paren-
tesco genealddico y el supuesto ideal en la naturale-
za» (idem, 1892), v muy especialmente los trabajos
de este autor La vida de los astros y Ensayo de una
introducecion al estudio de la Historia Natural, repro-
ducidos ambos en el BoLetiN ¢itado, afios de 1904-5
el primero y 1903 el segundo, Véase, ademas, Alfre-
do Calderén, Movimienlo novisimo de la Filosofia na-
tural en Espaia, Madrid, 1878, citado por el Sr. Gi-

| ner, Teoria de la Persona social, pag. 3, nota.
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prescriptivo de accién a que imperativa-
mente se debe obedecer, no considera la
escuela de Krause que puede servir para
distinguir a un grupo de Ciencias; des que
hay alguna en que puedan dejar de ser ha-
lladas normas de accion? Las Ciencias que
se dicen opuestas a las normativas, o sean
las llamadas causales —las que explican su
objeto, como antes dijimos, merced a lare-
lacién causal, a saber, causa y efecto—,
esto es, las Ciencias fisicas, ¢no es segiin
normas, principios inmanentes de accién
que es preciso obedecer, como exiden es-
tas Ciencias que se lleven a cabo, ya una
practica de laboratorio, si se ha de hacer
bien hecha, ya la indagacion rigurosa sis-
temadtica, de un problema para esta misma
Ciencia? El hacer bien las cosas, que es el
problema de cada momento, asf para el la-
brador como para el médico, el 16gico o el
zapatero, excluye la arbitrariedad, el ca-
pricho fiitil de la accién, y exige el acata-
miento—consciente o inconsciente - a re-
glas o0 normas, al desprendernos de las cua-
les ponemos en peligro los fines concretos
que perseguimos. Lo que se llama norma,
no puede, pues, servir para calificar un
grupo de ciencias, sino que representa una
cara comtn a todas ellas: lo que debemos
hacer para dar satisfacci6n alas exigencias
del objeto. Ahora bien, éste es precisa-
mente el problema del Arte (1).

LLa idea madre de este criterio arranca,
asi en el Sr. Giner como en Krause, de Ia
interpretacion de la accién y, por ende, de
la concepcién del Arte. La accién no po-
demos comprenderla si nos la representa-
mos como hija, en algin momento, de tina
de las actividades iniciales del yo: pensar,
sentir, querer; no, la unicad del yo esta
presente en cada accibn, y si bien estamos
autorizados a afirmar que siempre puede
hallarse en las acciones un predominio de
alguna de estas actividades—hay acciones
que son fundamentalmente voluntarias o

(1) En el problema de la Norma, en su distincidn,
desempena un papel fundamental una distincion mo-
dal, finalidad y causalidad, que es la que sirve para
cponer cultura y naturaleza. Véase, acerca de este
problema, Cohen, Ethik, pads. 176-80 Husserl, obra
citada, § 14.

sentimentales—, en cambio, no es lfcito
decir en ningtin momento que est4 exclui-
da alguna de ellas por entero: quiero pen-
sar, y este querer lo siento, y tanto el que-
rer pensar como el sentimiento que esto
me causa, tengo conciencia de que son na-
cidos del po mio. No se ha de considerar,
pues, la accién como funcion especifica de
la voluntad, sino como la envoltura comtin
de la actividad del po; hay la acci6n de
pensar, de sentir y de querer, y siempre
coexistente y en todo momento se influ-
yen (1).

El Arte ecomo forma de la actividad lo-
fal del espiritu,—Es un error, por consi-
duiente, estimar que s6lo hay arte en lo
que se llama Arte bello; el Arte—dice Don
Francisco Giner y, en gdeneral, la escuela
de Krause —es «la forma de la actividad
espiritual», produciéndose espontdnea o
reflexivamente, «segtin las exigencias del
objeto». Obramos artisticamente cuando,
atentos a nuestro fin, recogemos todas
nuestras facultades, aplicando con delica-
do tacto cuantos medios necesita su con-
secucion. El fin que nos proponemos rea-
lizar «se presenta interiormente constitui-
do en un sistema de fines subordinados,
cada uno de los cuales exige medios ade-
cuados a su naturaleza, sin los que no re-
sultara jamas cumplido»; y por esto decia-
mos antes, que una accién hecha con per-
feccion excluye la arbitrariedad y pide
siempre sistematismo, ordendcién de las
acciones, segtin el principio o norma direc-
tora que inside siempre, asf en todo pro-
blema que se plantee el pensamiento, como
en cualquier objetivo que se proponga la
conducta.

No es, pues, el Arte, tema que agdote la

(1) Para todo lo anterior, véase Giner, estudios
citados sobre el problema de la Ciencia y estudios
sobre Wundt, asi en Filesofia y Sociologia, como en
Feoria de la persona social. Fué en su clase, sin em-
bargo, donde mas insistié sobre ln qtie respecta a las
Ciencias normativas y causales, acerca de cuyo pro-
blema apenas si puede hallarse ofra cosa en sus
obras, buscando con mucho empefio, que alusiones o
alguna nota. Véase, por lo que respecta al problema
dela accion, su libro Lecciones sumarias de Psicolo-
&ia, escrito en colaboracion con Eduardo Soler y Al-
fredo Calderon, Madrid, 1877, pag. 5, lecciones 9, 24,
538 ¢ 46, véase también Krause, Sysfem, $§ 151-43.
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Estética, sino que, siendo un aspecto de
toda la actividad del espiritu, el hacer las
cosas segdlin exige la cosa misma, para que
esté bien hecha, tanto hay un Arte para el
pedagogo como para el histélogo, jurista o
pintor. ¢Es que hay en la vida del espiritu
algo extrafio al hacer? Lo primario en el
proceso empirico del conocimiento, ¢no es,
para la escuela de Krause, como para Fich-
te, su maestro, una acciéon? Si todo, pues,
se resuelve en acciones, la vida toda tiene
un aspecto artistico: es la accién encami-
minada al dominio de los medios, a la per-
feccion técnica de la conducta, parcial y
totalmente considerada; por esto, el arte
supremo era para el maestro el arte de la
vida, y la vida toda habia de ser - como
fué la suya—tuna obra de arte (1).

Teoria y prictica: la exaltacidn de la
accion.—Si doquiera el espiritu enciende
y anima a cuanto existe, y todo es activi-
dad idualmente noble y rica, el pensar
como el tejer el lienzo, ¢qué sentido tiene
la distincion entre teorfa y préctica, tan de
continuo usada para expresar las mas ve:
ces una oposicion entre el pensar y el
obrar, entre laidea y la vida? Se trata de
un dualismo, y, a fuerza tal, pugna con
todo el sentido filos6fico del Sr. Giner. Si
Espiritu y Naturaleza se funden en cada
cosa y hacen de ella en su unidad una ex-
presion acabada del todo, como vimos, teo-
ria y practica dejan igualmente de ser dos
opuestos. Recordemos que para el pensa-
dor espaiiol todo es accion. Hablando en
filosofo y en poeta, dice el maestro: «Tan

practico es pensar como cavar la tierra (2).

(1) Véase Psicologia,leccion 15. Véase también en
Estudios de Literatura y Arte, Madrid, 1876, el traba-
jo sobre «E] arte y las artes». Este concepto del Arte
ha tenido mucho influjo entre nosotros, pues es el que
desarrolla en su cédtedra de Pedadodia y explicacio-
nes libres sobre arte el autor del libro £EI Greco, Don
Manuel B. Cossio. La trascendencia que de esta con-
cepcion se deriva para la obra de la educacion es
bien manifiesta: el ideal espafiol del caballero el
gentleman indlés —, ino responde a una vision estética
de la unidad de la conducta del hombre? iLlamaria-
mos caballero plenamente, a llenanza— como dicen
en Andalucia—, a quien le faltare tacto, discrecion,
distincién en sus modales, simplemente por ser hom-
bre moral? Sin ver clara esta concepcion del arte, no
es posible darse cuenta del prodrama educativo dela
Institucion Libre de Ensefianza. :

(2) Veéase su ensayo La ensefdanza de la Filosofia
(Filosofia vy Sociologia, pad, 131).
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¢Es préctico lo que tiene fuerza fecunda-
dora de la vida? Entonces, nada mas prac-
tico que <los principios més cardinales y
profundos...» pues «contienen a todos los
demds y a toda la infinita variedad de sus
aplicaciones posibles. ¢Qué mayor ejemplo
de ello que la intima conexién con que el
modo de concebir a Dios trasciende a la
vida entera del individuo y de la Socie-
dad?» (1).

El pensar y la vida no se son exirafios;
el pensamiento es vida, decia D. Francisco
Giner con Espinoza; todo es por ella y
para ella. Las ideas son hechos de con-
ciencia que se suman a la historia de don-
de proceden. La espiritualidad que seamos
capaces de hacer brotar dentro del cuen-
co que nos toca a cada uno llenar de jugo
humano no ha de servir tan sélo para nues-
tro propio encanto, sino para derramarla
sobre el todo, sobre los infinitos parias del
ideal, para ayudarles a ascender, y facili-
tar de est4d suerte la elevacion del plano
en que se desenvuelve la historia. Teoria
y practica, no; la prdctica es practica de
la teoria, y es, pues, tal, por ella y para
ella; la teoria es teoria de la practica, y
éste es su sentido, su valor, su significa-
cién. Todo esta en todo. Sobre cada uno
hesa la historia entera en toda su comple-
jidad. Y limpiando “al espinozismo del as-
hecto quiescente que resalta en €l, pero
reteniendo su monismo, llega el Sr. Giner
a una vision hondamente dindmica del mun-
do muy cercana de la de Leibnitz, y sefia-
la como meta a la conducta la accion en
relacion con los otros.

Anti-intelectualismo.—Mas dde donde
ha de partir la luz que alumbre el camino
de la vida? De la Conciencia, si; pero no
entendida ésta como asiento exclusivo del
conocimiento, esto es, no interpretada de
un modo intelectualista, seglin es uso aun
hoy, en que tan fuertes son las corrientes
contrarias al intelectualismo, sino entendi-
da «como una penetracion intima de nos-
otros mismos» en el pensar, sentir y que-
rer, como «la intimidad toda que el espiri-

(1) Ensayos sobrela Educacion (Madrid, coleccion
de «Ciencia y Educacion=. Ediciones de La Lectura),
padina 107, estudio sobre Teoria y practica. Véase
Croce, Filosofia della pratica, 203-10.
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tu tiene de si propio y de cuanto con él se
halle en relacién». De la més honda unidad
del espiritu debe partir la norma indicado-
ra de la accion; en una palabra, del ideal
del hombre (1).

Ser hombre no es ser un cientifico; la
vida es mucho mas varia y rica, y no se sa-
tisface con un programa tan menguado;
para ser hombre es preciso abrirse por en-
tero a un sentido universal de la vida;
abrirse plenamente con amor a la verdad,
cultivando con regalo y nobleza todos los
gérmenes de nuestra vida interior y exte-
rior, para formar de esta suerte una Con-
ciencia; mas no olvidemos que esto tanto
quiere decir crear una inteligencia como
formar un corazén y un fino sentido artis-
tico parala conducta. Se trata de una uni-
dad armoniosa de nuestras actividades y
de una emocion religiosa consistente en
reterir y subordinar la vida entera a Dios,
COmo ser supremo en cuya intimidad todos
vivimos (2).

Este anti-intelectualismo del maestro en-
tona con alguna de las més nuevas direc-
ciones ideolégicas de nuestros dias, y tal
vez de mds luminoso porvenir. El pragma-
tismo intenta acercar el espiritu a la vida;
mas lo coloca en una situacion de vasalla-
je, lo hace depender por entero de aquélla
y le quita a la idea todo valor propio, oti-
ginario, para no concederle sino una fun-
cion instrumental: satisfacer una necesi-
dad que sentimos; acercar casi, hasta fun-
dirlas, Psicologia y Logica. El criterio de
medida es el interés. No es de este anti-
intelectualismo del que se trata en el fils-
sofo espafiol; su coincidencia es, ante todo,
verbal; son anti-intelectualistas, pero po-
nen muy distinto contenido en la nega-
cion (3); podrian, si, sefialarse como pun-

(1) Vease Psicologia, §§ 55-57; ldea de la persona-
lidad (Estudios y fragmentos sobre la teoria de la per-
sona social), pad. b.

(2) Vease Psicoiogia, § 57,y Ensayos sobre educa-
cidn, paginas 115-57.

(3) Vease W. James, 7he Will of Believe, New-
York. 1897, pagdinas 1-25; Le Pragmaiisme, pagdinas
54-87-215-44; Ef:ﬁasaph.*‘e de 'experience, paginas 39-
79; Schiller, Efudes sur Phumanisme, Alcan, 1909,
paginas 210-62. Proximo a esta posicién de espiritu
S€ encuentra enire nosotros el Sr. Unamuno. Véase

especialmente su hermosa obra E! sentimiento frdgi-
co de la vida,
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tos de conjuncion el llamamiento a la ac-
cion y el no considerar las ideas mismas
extrafias a la historia y ala experiencia;
pero aun esto es objeto en los pragmatis-
tas y en D. Francisco Giner de muy dis-
tinta apreciacion; jamds las verdades, por
ejemplo, serian estimadas por él—metafi-
sico-ontologista— como meros productos
humanos; jamas el pluralismo le pareceria
el modo de explicar el mundo.

Bergson.—Mas la protesta anti-intelec-
tual adopta posiciones mds finas e inquie-
tadoras. Ha sido Bergson quien, mediante
su critica safiuda, sagaz y espiritual de la
I6gica conceptualista, trata de demostrar
que, al querernos explicar la realidad por
conceptos, lo que hacemos es cribarla y
romper su unidad. El concepto recorta la
realidad, es una hoja seca; podemos con
éstas formar un herbario y compararlas
entre si; mas la vida vegetal es cosa bien
distinta. La realidad es para Bergson una
creacion incesante, un devenir permanen-
te, y el concepto nos da a conocer esta
realidad inmovilizada, detenida en su fluir,
porque ha nacido para operar con lo mate-
rial, con las cosas, pero no para pensar la
realidad, que es evolucién, movilidad pura,
un pasar sin fin; la caracteristica de la in-
teligencia es la incomprensién de la vida;
hace, si, la Ciencia, porque ésta es una
traduccion intelectual de la realidad; pero
lo que es en si misma se le escapard eter-
namente... Para penetrar en su interior,
necesitamos ser conducidos por la intui-
cidn, esto es, por «un instinto desinteresa-
do y consciente de sif mismo», por un ins-
tinto liberado de la torpeza. La inteligen-
cia nos hace penetrar en la materia; la in-
tuicion, en el espiritu (1).

Pero ¢no hay en este movilismo de Berg-
son un dualismo primario? ¢No es de nue-
vo la materia, como en Fichte, un caput
mortum, un limite que el espiritu halla al
querer penetrarla? Se trata de una mara-
villosa apologia de la intuicién, de una dig-
nificacién del instinto. En la escuela de
Krause, la intuicion inmediata, no empiri-

(1) L'évolufion créafrice, 124, 95-106,
255'94-

146-91,
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ca, era el punto de partida del conocimien-
to, y éste solo llegaba a la meta mediante
un nuevo acto intuitivo de lo absoluto.
Aqui, la intuicion, tendida hacia adelante,
como dice en algin lugar Bergson, va in-
troduciéndonos en el dominio propio de la
vida. La nocion de la Conciencia se ha en-
riquecido en Bergson; en ella colabora
sordamente nuestro espiritu en su unidad.
En esto, en su protesta contra la corriente
que reduce la Conciencia a pensamiento
—posicién que tal vez no fuese inexacto
decir que se inicia en la filosoffa moderna
con Descartes — (1), le acompaiia D. Fran-
cisco Giner, asf como en estimar la vida un
perenne fluir y un incesante crear, algo in-
finitamente rico y continuo. Las diferen
cias son muchas, y su examen excederia de
los limites que a este trabajo se imponen.

Activismo.— Otras voces autorizadas,
consagradas, se dejan oir en esta protesta
contra la posicion intelectualista que atin
hoy prevalece. Es el filosofo de Jena, Euc-
ken, quien a su vez pretende reivindicar
mediante su tesis del activismo, para el
espiritu uno de la Humanidad, el lugar
preeminente. La Ciencia, dird, es uno de
los frutos del espiritu, ni el tnico ni el mas
elevado en rango; con ella convive el arte,
la religion, etc., y cabe el que exista una
época muy cientifica y muy pobre en es-
piritu; es menester procurar un floreci-
miento de todo loprofundo que hay en éste;
el problema de la historia es el de ir en-
sanchando, dilatando, enriqueciendo el le-
cho por donde fluye nuestro espiritu, que
es creacion, actividad perpetua. Y, de esta
suerte, tomando como punto de apoyo el
principio de la actividad constante y domi-
nadora del yo en Fichte, va a parar al pro-
blema de la filosofia de la historia, que
seria para él el problema cardinal de la
tfilosofia. Tal vez, l6gicamente elaborada
esta doctrina, no quedaria muy lejos de la
de Hegel (2).

(1) Véase, especialmente, Méditations, vy en ellas
la deuzieme v froisieme,

(2) Veéase de Eucken, su obra Geistige Strimun-
gen der Gegenwart, 4,* ed., 1908; 2, d. (Hay traduc-
cion espaiiola con el titulo de Las grandes corrienies
del pensamiento contempordneo, Madrid, Jorro ) Una
sintesis de su filosofia puede hallarse en el volumen
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La génesis social de la Ciencia.—Una
nocion mds rica de la Conciencia y una
estimacién mayor de sus contenidos no
elaborados reflexivamente, es nota comtin
a la protesta contra el intelectualismo. La
afirmacion de este criterio conduce a Don
Francisco Giner a estimar que la masa so-
cial ignorante colabora, a su modo, en la
formacion del medio social de cultura exis-
tente en cada momento, y este medio, a su
vez, es apreciado como un factor esencial
en la formacion de la Ciencia; no se con-
cibe un Newton en el desierto. dPor qué?
Precisamente porque falta un medio propi-
cio. El hombre de ciencia trae a reflexion
lo que de un modo vago, oscuro, impreci-
so e irreflexivo existe en la conciencia so-
cial; con su reflexion, con su descubrimien-
to, fecunda al medio y lo enriquece, pero
él es fruto de este medio; cada cual es hijo
de su tiempo, se repite con exactitud des-
de Hegel, y nadie puede salirse de él; los
mismos ideales son programas para el hoy,
guias para encaminar nuestros pasos hacia
donde inevitablemente necesitan diridirse,
hacia el mafiana, porque querer €s querer
lo futuro, e incluso cuando apetecemos el
pasado, lo ansiamos bajo forma de futu-
ro...; pero estos ideales brotaron un dia y
entraron, tan pronto como nacieron, den-
tro de la historia.

Esta colaboracion de la sociedad en la
formacion de la Ciéncia esta representada
unas veces por investigaciones intencio-
nales realizadas por no cientificos, pero
adaptadas a las inclinaciones y gustos del
que las lleva a cabo y que dan por resulta-
do «materiales que examina criticamente
el cientifico para poder aprovecharlo en
sus construcciones, desechando lo inatil»;
en ofras ocasiones, y ésta es la labor de
la masa, la «colaboracion es involuntaria,
incidental, espontdnea, conscia de cada
elemento en si mismo; pero no de su valor
y relacion para la obra cientifica, forma
que esta representada por todos los diver-
sos productosintelectuales, sea cualquiera

System. Phil., publicado por Hinneberd con el titulo
Die Kultur der Gegeewart; el estudio de Eucken es
sobre Philosophie der Geschichle, vy comprende las
padinas 248-81,
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su cualidad, que cada dia se consolidan en
el espiritu social... La mas severa técnica
y rigurosa construccion del pensamiento
puesto con toda conciencia a la indagacién
de la verdad, no es... sino una rectifica-
cion y purificacion de ese fondo inmedia-
to» (1).

Esta doctrina del monismo social, basa-
da en la distincion entre conciencia inme-
diata y mediata o reflexiva, o sea la acti-
vidad de aquélla al volver sobre si para
diferenciar y depurar el conocimiento de
lo que ya contiene, es una doctrina funda-
mental para comprender en el Sr. Giner la
doctrina de la vida del Derecho y su teoria
del gobierno y de la sociedad.

NOTICIAS

La sefiora Dona Marta Roches de Girod
ha hecho a la INSTITUCION un donativo de 100
pesetas, a disposicion de la JuntaFacultativa.
Este donativo se ha invertido en llevar, a la
excursion que acaba de realizarse a Plasen-
cia, Cdceres y Mérida, dos alumnos que no
podian sufragar sus cuotas.

Aprovechando estas vacaciones de la Se-
mana Santa, se han hecho las tres excursio-
nes siguientes:

Primera. Excursién a Plasencia, Cédceres
y Mérida. Profesores Sres. D. J. Giner Pan-
toja y Dofia Maria Quiroga, con 20 alumnos.
Desde el sdbado 22 al miércoles 26.

Segunda. Excursién a La Granja y Sego-
via. Profesores Sr. D. P. Blanco y D. A. do
Redo, con 16 alumnos. Dias 21, 22 y 23.

Tercera. Excursién a Toledo. Profesores
D. J. Ontafién y J. Machado, con 15 alumnos.
Dia 23.

LIBROS RECIBIDOS

Estados Unidos de Venezuela.— Decre-
los reglamentarios de la Insirucecion
publica.— Caracas, Imprenta Nacional,
19156.—Don. del Ministerio.

Idem.— Decreto orgdnico de la Ins-
truccion nacional ysu Documentacion.—
Caracas, Imprenta Nacional, 1915. — Do-
nativo de {dem, :

ldem.—Decrefos regilamentarios de la

(1) Vease La Ciencia como funcién social (Filoso-
[fia v Sociologia, paginas 5-55). Véase Psicologia,
leccion 8.
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Instrucecion piblica primaria, secunda-
riq y normalisia. — Caracas, Imprenta
Nacional, 1915.— Don. de idem.

Instituto de Reformas Sociales. — Esta-
distica de las huelgas (1912). — Madrid,
Sucesora de M. Minuesa, 1914. — Dona-
tivo del Instituto de Reformas Sociales.

Idem.—Resumen de las informaciones
de los inspectores del frabajo acerca de
las consecuencias sufridas por las in-
dusirias en Espafia con motivo del ac-

- tual estado de guerra,— Madrid, Suceso-

ra de M. Minuesa, 1914. — Don. de idem.

Idem. — Suplemento a la informacion
sobre la regularizacion de la jornada de
trabajo en la indunstria textil. — Madrid,
Sucesora de M. Minuesa, 1915. — Dona-
tivo de idem.

ldem. — Segunda Conferencia sobre
Prevision popular, celebrada en Madrid
en 24-28 de Enero de 1974. — Madrid,
Sucesora de M. Minuesa, 1914. — Dona-
tivo de {dem.

CORRESPONDENCIA

D. M. M.— Barcelona.—Recibidas 10 pese-
tas por su suscricién de 1915.

D. J. D.—Barcelona.—Idem 10 {d. por su
idem 1915.

D. F. D.—Lugo.- Idem 5 id. por su idem
1915.

D M. G.dela C.—Monreal.—Idem 20 idem
por su id. 1915.

F. T. T.- Santa Marta.—Idem 10 {d. por su
idem 1915.

D. J. J. S.—C. de la Plana.—Idem 5 idem
por suid. 1915,

Dofia B. W.—Granada.—Idem 10 id. por su
idem 1915.

D. R. .—Barcelona. - Idem 18 id. por su
{dem 1914-1915.

D. I. C.- Barcelona.—Idem 5 id. por su
{dem 1915.

Senoritas de F.de M.—Bilbao.— Idem 5
idem por su fd. 1915.

D. G. Q.—Campillos.—Idem 5 id. por su
idem 1915.

D. R. S.—Zaragdoza. —Idem 10 id. por su
idem 1915.

Imp, de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas.
Torija, 5,—Teléfono 316,




