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PEDAGOGIA

-

FUNDAMENTO CIENTIFICO DE LA PEDAGOGIA SOCIAL
EN NATORP (1

por D. Fernando del Rio Urruli.

OBSERVACIONES PRELIMINARES

Quisiera confiar 4 este trabajo la mision
de orientar el pensamiento pedagégico de
los muchachos estudiosos, que la crecien-
'€ vocacion didéctica va llevando al ma-
SiSterio, sobre las corrientes filos6ficas

Predominantes en la moderna Pedagogia
alemana.

d'DD's Son las direcciones fundamentales
€ esta ciencia en Alemania y dos los

e

e

(1) Me :
. moria presentada por el autor ala Junta
Para 1a . p J

cientifi mpliacién de estudios & investidaciones
De :F?E dando cuenta de trabajos hechos durante
_ AS10N que le fué concedida.
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nombres que la encarnan. Es uno el profe-
sor Rein, de Jena, representante el mds
preclaro del herbartianigmo, direccion psi-
cologista; es otro el profesor Natorp, de
Marburgo, cuya tradicion habra de bus-
carse en Platon y Pestalozzi; su Pedago-
dia es Pedagogia social y el fundamento
de la misma hdllalo en 1a unidad de la con-
ciencia de la cultura.

He escogdido como tema de examen el
andlisis del fundamento cientifico de la Pe-
dagogia, porque ninguna otra cuestion se
presta de igual manera 4 hacer resaltar las
diferencias radicales entre los pedagogos
modernos, ¥, de otra parte, para poner de.
manifiesto el grado de madurez 4 que han
llegado los conceptos iniciales de esta
ciencia. Ante la sistematica, toda la disci-
plina particular tiene un deber que cum-
plir, y es preciso ver c6mo le ha satisfecho
la Pedagogia; este deber es justificarse,
poner de manifiesto la necesidad de su
funcion, decirnos dénde aparece su pro-
blema propio, 6 lo que es lo mismo, preci-
sar hasta qué punto en la lucha consido y
con la unidad de la conciencia cientifica ha
logrado fijar su individualidad.

La Pedagogia, como todas las ciencias,
ha pasado por la dran crisis que origdiné el

| positivismo. Este desustancié el pensa-

miento moderno, hizo decrecer su densi-
dad. Lentamente, la ciencia madre, la Fi-
losofia, ha ido rehabilitdndose, y las cien-
cias particulares han recobrado con ello la
dignidad metodica que habian perdido. En
lo que respecta 4 la literatura alemana, el
nombre de Natorp tiene la alta significa-
cion de haber'sido quien ha devuelto 4 la

-

los maestros, 5 —Extranjero y América, ﬂn.—}mﬁ-ﬁ;i’t{r' e
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2 Del Rio.—FUNDAMENTO CIENTIFICO DE LA PEDAGOGIA SOCIAL EN NATORp

Pedagogia el valor de miembro del siste-
ma de la Filosotia.

Llamo la atencién de quienes lean este
trabajo, acerca del valor politico de la con-
cepcion de Natorp sobre la Pedagogia so-
cial. El problema dltimo de ésta es imptl-
sar la comunidad, 4 fin de que alcance la
conciencia de la ley que define la voluntad
pura de esta misma comunidad, esto es, la
conciencia de su libertad, de la unidad de
sus fines. Esta libertad es siempre proble-
ma, siempre se nos ofrece como lo ha de
alcanzar; pero hay un sujeto histérico, que
es titular de esta unidad; este sujeto es el
Estado. La ley del Estado esla ley gue
fija la realidad de esta tnidad. Todos nos-
otros aparecemos como uno por obra de
esta ley.

Ahora bien, esta ley serd tanto més hu-
mana, unird tanto mas nuestras volunta-
des, cuanto mas intensa haya sido la labor
de la Pedagdogia social; de aqui que la ac-
tividad radical del Estado necesite ser edu-
cativa, porque interesado en ahondar la
unidad de la voluntad comiin que €l repre-
senta, s6lo podra lograrlo enlazando el
plano espiritual de los ciudadancs, que es el
modo de estrechar las distancias entre las
voluntades éticas.

He pretendido con este folleto ofrecer
una sintesis de la concepciéon de Natorp;
la base para este ensayo encuéntrase prin-
cipalmente en el libro que tiltimamente ha
publicado: Philosophie und Pidagogik,
Marburg, 1909. Las notas que he puesto
sirven para aumentar la informacién bi-

bliografica, aclarar algiin problema y al-.

guna vez para mostrar mi disentimiento.
Mas como hay ocasiones en que el juicio
propio va tejido con el ajeno, precisamen-
te porque lo comparto, recabo para mi la
responsabilidad cientifica de cuanto con-
tiene este trabajo.

Dos libros conozco, muy recomendables
ambos para los que deseen ampliar sus es-
tudios sobre la Pedagogia moderna en Ale-
mania. Se debe uno al profesor de 1a Uni-
versidad de Berlin W. Miinch: Zukunftspi-
dagogik: Utopie, Ideale, Mogleidhkeiten,
Berlin, 1904; el otro es de Neuendorif:
Moderne Piddagogische Strimun oen,

S

® L _-_-_-_-_-_--‘-_:'
1907. Ninguno satisface una exigencia Sise

teméatica, con exposiciones de doctrinag
mas 0 menos conexas; pero el estudiﬂsﬁ
hallara en ellos abundantisimo material y

muy interesantes cuestiones sobre el cop.
tenido de la Pedagogia.

INTRODUCCION (1)

¢Cudl es el fundamento cientifico de I3
Pedagogia? ¢Ddénde encuentra sus prinei-
pios? dEn sf misma 6 en otras ciencias?
A estas pregunias primeras ha de res-
ponder suficientemente la Pedagogia. Y el
desdén en que la teorfa ha estado por mu-
cho tiempo, cuando se trata de la educa-
cacién, debe desaparecer totalmente, por-
que hay cuestiones técnicas que sélo pue-
den ser solucionadas si se las enfoca desde
el punto de vista estrictamente teérico.
¢En qué direccién debe ser educada la
humanidad? Todo el progreso del mundo
de la cultura depende de la solucion que se
dé 4 esta predunta, y tratar de contestar
4 ella, sin meditar sobre los problemas
tedricos, es un empefio vano y sin sentido.
El concepto de la evolucién ha penetra-
do hoy en todos, y no creemos que la cul-
tura humana pueda considerarse jamas
acabada, cualquiera que sea el plano de
elevacién en que se encuentre; siempre
hay un mds en el progreso: de aqui el ca-
racter perdurable del problema. ¢Y €S .
precisamente esto, propagar de una 4 otra
deneracién la obra de la cultura, lo qu.E_I'E-_
educacion y la instruccion tienen como fin?
cHacer de aquélla algo fluyente, méas ¥
mds intensiva y nunca finida? &Y puede
ello hacerse solo con la préctica? Tal vez
se crea que el conocimiento teorico lo
trae consigo el trabajo practico; mas esto
es un error: es indispensable precisameﬂt‘-"‘é
saber hacia d6énde ha de encaminarse 1

(1) Las obras del profesor Natorp sobtre EHIESE}E;
nes pedadgodgicas son: Sozialpddagogihy ﬂrear.'e. iﬁ-
Willenserzichung auf der Grundlage der GEHT? 5
schaft, 3. Aufl., 1900.—Abhandlungen zurﬂSnzfﬂ;m-
dagogik, 1907.—Allgemeine Pldagogik, 1905.— Pesi®
lozzi, 1908, publicado en la coleceion Aus _.’\Tg:ur |
Geisteswell.— Phlilosophie und Pidagogih, 1909. "

Son idualmente de interés las lcccinneg para miéh
tros v maestras dadas por Natorp ¥ puh]ltﬂdﬂﬁl en
libro Pidagogische Psychologie, Marburg, 1901.
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]abﬂf de la actividad ¥ c::')mn..De aqui la
exigencia de una fundamentacion.

- Hay una tendencia d oponer teoria y
vida, haciendo de la 1r.reﬂexmn y de lo
:-reflexivo el valor propio de lo vivo. Un
hombre @ quien Se le alcanzaba algo de lo
que significan estas cosas, Juan Jacobo
Rousseat, era de opinién que la vida en el
hombre se llama conciencia. Si la educa-
cion, como debe, acenttia y ahonda la
gida, haciéndola mds viviente, su exigen-
cia inicial consistira, pues, en que los
tombres alcancen la mas profunda con-
ciencia de si (Bewusstheit). Y para lo-
grar este fin es preciso no ver enemigos
alli donde no existen; teorfa y préctica se
fecundan, si bien la primera es la condi-
cionante: la accion es el producto sintéti-
co del conocer y la tendencia. Obramos
por juicios implicitos las mas de las veces,
yla obra de la conciencia es esclarecer,
resolver en leyes un contenido experien-
cial; fijar sus principios redulativos, si se
trata de una ciencia ética.

Una unidad interior, central, del plano
que debe desenvolver la Pedagogia, esto
es, constituir al hombre en el hombre, s6lo
es posible mediante la unidad del conoci-
miento de cuanto abarca el espiritu huma-
no, tanto en los contenidos objetivos como
en lo propiamente subjetivo, y esta unidad
central del conocimiento constituye el pro-
blema peculiar 4 la Filosofia, en tanto que
toca al conjunto de las ciencias el ensan-
chamiento progresivo periférico.

Los sofistas y Platon son antecedentes
historicos para el estudio de esta cone-
Xi0n estrecha entre el problema de la Filo-
sofia y el de la Pedagogia. En Platon, como
€N su maestro, es muy de notar como no
buscaban ni hallaban la Pedagogia salien-
do exclusivamente de la Etica, sino antes
Y quiza ain mas fundamentalmente, de la
Légica: todo conocimiento, aun el tedrico,
€S Conocimiento consigo mismo y muftuo
Conocimiento. La propia conciencia ha de
S€r despertada; mas el nacimiento del co-
flocer necesita ayuda. El principio de la
“Comunidad» de la educacién fué 4 S6-
Crates y Platén tan familiar como el de
la Espontaneidad», esto es, la produc-

ﬁiﬂtﬁm:ﬁaﬁuimm 2010

cién personal de todo contenido en el es-
piritu que se educa. Filosofar signitica
para ellos, esencial y originariamente «filoz
sofar en comtn» (svwprthosogew): El hombre
no es educado sino por la comunidad y en
si misma; esto es, el hombre, para llegar
4 serlo, necesita del hombre; esta es la
idea radical de la Educacion y este el sen*
tido de la pardbola sobre la Educacion es-
piritual, que ha expresado Platon, espe-
cialmente en E/ Banguete (1).

En Aristoteles, aun cuando subsiste 1a
relacion y la Pedagogia es tratada como
iina rama de la doctrina del Estado, el cual
forma parte de la Etica, la ausencia de
fundamento teérico que trajo 4 la historia
el principio de la variedad aristotélica, hizo
mucho més débil la relacion estudiada.
Entre los pedagogos, Pestalozzi es tal vez
el primero que tiene una visién clara ¥
fuerte de esta unidad. Herbart desmembra
la unidad de la Filosofia y utiliza tan solo
para la Pedagogia dos disciplinas filosofi-
cas, «la Filosoffa préactica (Etica) y la Psi-
cologia; la primera muestra el fin de la
educacién, la segunda sefiala el camino,
los medios, los obstdculos» (Umriss pa-
dagogische, Vorlesungen). Y este punto
de vista es el dominante, aun entre mu-
chos teoricos que no pueden ser llamados
herbartianos. La Lddica, como la Estética
en su relacion con la Pedagogia, no tiene
cabida en la concepcion de Herbart; es
més: la propia Etica se disuelve en Psico-
logia, que es en lo que tradujo Herbart la
filosofia trascendental de Kant (2).

(1) Véaseel articulo «<Plato’s Erziehungdslehrer, en
la Enciclopedia de Rein, v «Plato’s Staat und die Idee
der Sozialpddagodik», en las Abhkandlungen zur So-
ziglpddagogih, tomo L

(2) La bibliografia sobre Herbart es abundantisi-
ma; hay un libro consagrado a ella, suscrito por Thi-
lo, Flugel, Rein y Rude: Herbartu. die Herbartianer,
LLangensalza, 1897. Recientemente, el pastor O. Flu-
del ha publicado un librito en la biblioteca <Aus Na-
tur und Geisteswelts, cuvo titulo es Merbarts Lehren
und Leben. El punto de vista es muy ofro del que
adopta el profesor Natorp al estudiar este pedado-
do. Véase el trabajo que le dedica este iltimo en el
libro va citado Gesammelle Abhandlungen zur So-
zialpddagogie. Sttudart, 1907, pad. 391, Un libro muy
discreto sobre Herbart es el de Walter Kinkel: Joh.

Fr. Herbart, sein Leben und seine Philosophie, Gies-
sen, 1903.
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La unidad de la Filosofia como fundamento
de la Pedagogia.

La filosoffa, 6 no es nada, ¢ significa el
problema de la uni6én central de todas las
direcciones particulares del conocimiento;
esto es, tiene como cuestion la unidad en
que radica el fundamento de toda deriva-
cién. No se basa, pues, la Pedagogia en la
Filosofia, sino toma 4 la primera en su to-
talidad.

Que la Etica y la Psicologia se conside-
ren suficientes para fundamentar la Peda-
dogia se comprende. La Etica, como cien-
cia del deber, dice al hombre cudl es su
obra 4 hacer, su labor a realizar, y conver-
tir esa perspectiva ética eterna en el ser
apetecido de la voluntad es el problema de
la educacion. Mas cada trabajador ha de
conocer el material que la naturaleza le
ofrece y sobre el cual quiere operar; de
aqui que al educador sea necesario saber
lo que se refiere al alma infantil, para es-
cogitar los medios de influir en ella y se-
fialarle la direccion.

Pero la Psicologia y la Etica no agotan
el contenido espiritual del hombre; el fin i
objetivo y los medios exiden, para ser de-
terminados, factores que no entran cuando
solo con estas dos disciplinas, la Etica y
la Psicologia, quiere hacerse su fijacidn.
La Etica da leyes 4 la voluntad; pero hay
otras fuerzas espirituales, 4 que corres-
poden ciencias filos6ficas paralelas 4 la
Etica, por relacionarse igualmente con for-
mas fundamentales del alma: tales son la
Légica 6 doctrina del conocimiento: not-
mas 0 leyes para la actividad del pensar y
el conocer, y la Estética, 6 doctrina del
gusto, que las ofrece 4 la actividad de 1a
Iibr_e fantasia. ¢Y no han de tener partici-
pacion alguna en precisar cuil es el fin de
lg Educaf:ti::‘m Y su problema, ni la Légica
n?'la EEtE?lCﬂ? El problema de la educa-
cion CDI]SIStl? en formar al hombre en su
integral plenitud, favoreciendo de un modo
justo todas las direcciones esenciales de
su actividad.

Y el senalar la medida de lo justo en
este caminar concorde no es privativo de

o & F ___—\_\
la Etica; también colaboran en ello |q Logi

ca ¥ la Estética, y por eso les Corresponde
un lugar en la edt?caa:hjn; Porque estas me;
didas es lo peculiar, privativo, que vienap
a satisfacer las ciencias normativas L.§ai
ca y Estética, menos la Etica, R

¢Cual es el sentido de la Normap El
sentido de la proposicion 16gica no es que
deba pensarse de este 1 otro modo, sing
fijar las condiciones que para acertar pe-
cesitan ser satisfechas. Se piensa justas
mente cuando, al pensar, pensamos o que
es; desacertadamente, si pensamos lo que
no es; el que no deba pensarse de otrg
modo es una consecuencia. Las leyes dela
Mecédnica, como las de la Matematica 6 1a
Estética, determinan lo que es, pero de
ningun modo son prescripciones. Las leyes
fijan unidades: bajo tales condiciones, me
dird la Estética, nace la obra de arte; de
este modo se determinan las relaciones en-
tre los cuerpos, dird la Mecadnica; la vi-
sion, declara la Optica, tiene lugar de esta
manera. SoOlo la Etica, como ciencia, se
ocupa del deber; pero aun éste considéra-
lo como una forma singular del ser; en til= .
timo término, lo que la Etica en sus leyes
puras determina es el ser de la voluntad;
asi nace, nos dice, y de este modo estd
concorde consigo; pero la exigencia: asi
se necesita querer, es un corolario.

La ley contiene, pues, el sentido de pro-
blema; pero de su significacién nace igual-
mente la relacion general entre la ideay
su realizacién, entre el objetivo y el cami-
no 4 recorrer, entre la Norma y la activi-
dad regulada sedtin ella. De aqui el valor
aplicativo de estas ciencias normativas dé
la Pedagogia, donde precisamente se tratd
de aquellas relaciones.

Al fundamentar la educacién sobre l_'ﬂ-
Légica, Etica y Estética, se suele Creer
que desaparece la unidad de fin en la eds
cacion; en el fondo es que se desconoce }'3
unidad del sistema de la Filosofia. EI fif
ético es el que se propende 4 colocar
como fin por excelencia, al cual habrian dé
quedar subordinados todos los otros, €ome
meros medios; insistiremos sobre algunas
observaciones apuntadas ya. Cnnmdiﬁ‘fﬂ‘
mos, como Platé6n, 1a «idea» el puato CE=
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¢ral del cual irradian por igual las diversas
direcciones, mediante las cuales ensan‘cha
ja conciencia el reino de s contenido.
Precisamente por ello constituye necesa-
iamente la cidea» el centro de la doctrina
de la educacion. En sentido platonico, la
: Jea abarca, al propio tiempo que las leyes
sticas, las estéticas y logicas; pero Platon
mismo habfa reconocido en la «idea de
pien» la més alta idea. De igual modo,
Kant, al determinar en las Criticas las tres
direcciones fundamentales del conocimien-
't,u, otorg6 4 la razon practica, esto es, ala
Etica, el «Primado».

~ ¢Qué justicia tiene esta primacia? El co-
nocimiento lo es del Ser, del ser experien-
cial, esto es, del ser limitado y condicio-
nado. Por el contrario, la voluntad ética
levantase ¥ muévese en la «idea» del in-
condicionado deber ser, al que colocamos
como pauta de todo nuestro hacer, de lo
empirico y por tal condicionado; esto ex-
plica su preeminencia. Pero la «idea», para
adquirir significacién, ha de ser relacioha-
da con la experiencia; precisamente Her-
bart exadera esta relacion, como reaccion
contra Fichte, v de aqui uno de los mayo-
res peligros de su sistema: disolver casi

- por completo el deber’en el ser de la ex-

periencia (1). i

La unidad de fin en la educacion no debe
ser entendida como unidad quieta de prin-
cipio, sino como unidad orgdnica de tna
variedad de funciones concurrentes que
mutuamente se influyen y auxilian. Sila
idea en un sentido es fin (telos, thoc), €s
también en otro y mas radical, el punto de

il’.l) Desde el punto de vista idealista, el error ini-
Cial en el sistema de Herbart es el empirismo; esta-
tuye el primado de la Estética, ¢ la Etica busca sus
leves en el juicio del gusto; propiamente, la voluntad
no h?{lla en la concepcidn de Herbart su ley en si mis-
Ma,sino en la representacion empirica: el juicio prac-
tico es un efecto. No distindue entre materia ¥ forma,
todo necesita ser aldo determinado y de aqui su con-
Cretismo empirista: «Was uns vorschwebt, werden
Wir gern mit dem edeln Namen einer praktischen Idee
benennens: 1o qu€ nos aparece, lo designaremos gus-
tosos r:,u_n el nombre noble de idea practica: Allgemei-
RE€praktische Philosophie, pad, 50. La propia idea es,
PUES, en Herbart, empiricamente concebida,y el fin
d€ Ia educacion determinanlo de hecho, en este siste-
™8, las leyes de la experiencia, que son las regulado-

!l':s del reino limitado en que la actividad se mueve,
4510 la ley de 1a idea.
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partida (#p*1), el oriden de las varias di-
recciones de la conciencia (1). Y no puede
hablarse de una triada originaria, sino de
una trinidad de fines 6 problemas en la for-
macion del hombre, en la que habra de con-
servar la Etica, sin duda alguna, su prima-
do. La idea ética da el tono fundamental;
pero ni podria permanecer aislada, ni las
otras direcciones de la conciencia humana
son medios 4 su servicio, sino factores con-
secutivos para la formacién de ese acorde
total, en el cual, y sélo en €l, existe ese
tono fundamental.

El profesor Rein (2) compara la unidad
del fin educativo con la unidad de la
accion en el drama, con la unidad de la
obra de arte; pero esta analogia lleva mas
bien 4 una interpretacién, segiin ntestro
sentir, que no segin el de Rein. En la obra
de arte, los personajes conservan una «re-
lativa independencia» frente al del héroe,

'y pueden formar contraste con éste. Segiin

Rein, no puede hablarse en la educacion,
sino de un fin elevado, «el cual se desmem-
bra en un sistema de fines subordinados,
que engdranan en otros y que forman los
medios necesarios para alcanzar aquél»; y
este fin dltimo es para Rein el moral, al
que han de quedar el [6gico y estético sub-
ordinados en calidad de medios.

Siempre se ha tendide en la historia de
la Pedadogia 4 un desplegamiento «armo-
nico», del humanismo en todas las direc-
ciones que le son esenciales; mas por lo
comtin, ha pesado de unmodo sobrado uno
solo de los aspectos, creyéndose ver en el
relieve del mismo la obra de «armonfa». El
hecho apuntado es manifiesto, si se consi-
dera la historia desde la terminacion de la
Edad Media. El Renacimiento pone como
fin de la educacién la visioén estética, sub-
ordinando ¥y llevando casi. al sacrificio la
Etica y los intereses meramente intelec-
tuales; la Reforma no es menos unilateral,
y el desequilibrio muéstrase aqui por el

(1) Dice Natorp: <La unidad formal de la idea es el
fin 1nltimo, ella constituye el principio supuesto por
toda volicion. como fundamento tiltimo determinan-
te.» Sozial Piddagogik, 2." Aufl., pads. 40-41.

(2) Pddagogik in systematischer Darstellung, Bd.
I1, pag. 462.



6 Del Rio,—FUNDAMENTO CIENTIFICO DE LA PEDAGOGIA SOCIAL EN NATORP
4 g . _-_-_-‘--""-—-...;
predominio y poder tirdnico de lo ético ves- | conclencia encierra en sf un mundo de b
tido de religioso; en reaccién violenta, la | jetos. Si la religion constituye 6 no un pro.
época de las luces (Aufklirung) otrece la | pio mundo distinto de los tres designados
primacia al intelectualismo. En los tiempos quede aqui apuntado sélo como Pr“blem'ai

de Kant y Pestalozzi y del Illamado neo-
humanismo, muéstranse sin duda alguna
concordes esas tres direcciones 0 fuerzas
armonizadas, y 4 su vez llega 4 advertirse
que este «acorde» sélo se puede lograr
mediante el reconocimiento de un tono fun-
damental, que no puede ser sino el éti-
co (1).
[l

La participacidn de las ciencias normativas, L¢-
gica, Etica y Estética, en la fundamentacion
de la Pedagogia.

Tratamos de ver qué participacion tie-
nen las ciencias antes dichas de un lado y
la Psicologia de otro, en la fundamentacion
de la Pedagogia. Sélo provisionalmente po-
diamos suscribir la afirmacién de que 4 las
primeras toca determinar los fines de la
educacion y 4 la segunda los medios. Pre-
cisamente hemos de tratar de mostrar que
esta distincion esta mal hecha, que, en cier-
to sentido, las ciencias originariamente le-
gisladoras determinan tanto lo uno como lo
otro.

Estas ciencias tienen como problema
comun mostrar la interior unidad del con-
tenido de la ciencia en sus tltimos funda-
mentos, que quiere decir en sus leyes. Par-
ticularmente, tienen como tema el objeto
de un modo del conocimiento; es decir, Ia
certeza de la ciencia en relacién al conte-
nido espiritual de una direccién del cono-
cer; asi es como se posibilita la formacidn
de una ciencia, ya que ciencia no es sino
conciencia elevada 4 un grado pleno de fit-
meza. Lo que no es elevable 4 ciencia,
queda en un oscuro grado de conciencia
que no es conciencia, en el justo sentido
de la palabra, pues ésta implica claridad,
no sombras.

Cada una de las tres direcciones de la

(2) Para poder ampliar las alusiones 4 Pestalozzi
formuladas aqui y dirididas principalmente 4 ¢Leo-
nardo ¥ Gertrudis» v «Cristébal v Elsa», véase el es-
tudio de Natorp en la obra va citada; Abhandlun-

gen.f, pag. 291, y en el librito reciente Pestalozzi,
padinas 55-84.
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Aquellas ciencias objetivas necesitan ser
las que determinen el contenido de la for-
macion espiritual, porque lo que va 4 dEs
arrollar en el hombre es todo lo eserncia]
en su naturaleza, cada direccién espiritual
particularmente, y en relacién con lag de-
més; y las ciencias que tienen compo pro-
blema, que les es peculiar, fijar e conte-
nido del espiritu humano en sus partes y
en su unidad segiin leyes, son las llamadas:
4 fundamentar cientificamente la educa-
cién de este mismo espiritu. |

-

La Psicologia no tiene que ver sino co

el sujeto. Para nada ha de ocuparse del

objeto del conocer, sind de la existencia

subjetiva de los fendmenos en la concien-
cia, de losresultadosinmediatosen el alma,

de su ordenacion, de la unidad de sus rela--

ciones. Adoptaremos la siguiente formula |

para distinguir lo que corresponde 4§ las

ciencias objetivas en la cimentacion teori-

ca de la Pedadogia y lo que ataiie 4 1a Psi-
cologia: todo lo que debe ser valedero
sin distincion de individuos, para hacer

-

hombre & los hombres por la e-duc.a'citjiﬁ,_;_f
habrda de tener un fundamento objetivo;

por el contrario, en lo que aisladamente
conviene & un individuo 6 varios, alli don-

de se trate de diferencias tiltimas, habrd

de encontrar su lugar la Psicologia (1).
Volvamos 4 la distincién entre fines y

procedimientos. El fin es comtin, y ¢puede

el camino que 4 él envereda ser distiﬂ'tj_q' =
para unos de otros? ¢No habrd de ser co=
miin también el procedimiento? Se ha du-

dado 4 menudo de la posibilidad de un rné~
todo con validez general en la Pedag_ﬂgrg,
y ante esta duda, la Psicologia acudi6 S0-

licita con la pretension de satisfacer 1a

exigencia que aquella duda sefalaba. LH:
cuestién es, pues, si es posible 6 no hablat

(1) Natorp ha desarrollado sus ideas sobre 14 Psi-

colodia en sus libros Allgemeine Psychologie, Pidago-
gische Psyehologie vy Philosophische Prupﬁdeuﬁﬁ'.'ﬁ.ﬂ
la direccion psicologista herbartiana,
a mas de la obra del profesor Rein, va citada, :
Otto Willmann: Didaktik als Bildungslehre,; 2.* edi-

cion, 19073,

deben versés
la de
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de on método, esta es una pregul}ta ala
cual habra de resmr::der la PEdflnglﬂ,‘ por-
que en ella se dllu':'tldﬂ st caract?r'uents-
fico. La contestacion no es tan fécil como
se ha imaginado: el problema de la deter-
minacién de un método de validez general
objetiva estad enlazado con el de la indivi-
dualizacion 0 diferenciacion mas profunda
& intima del sujeto dado, y esto no puede
<olucionarlo el criterio objetivo.

La distincién inicial de fines y procedi-
mientos deben rectificarse de este modo:
1a determinacion de los fines se afirma
como de validez general y corresponde ex-
clusivamente 4 las Ciencias objetivas, L.o-
gica, Etica y Estética, y la fijacion del pro-
cedimiefito, en tanto que puede y necesita
ser de valor general, depende igualmente
de ellas; pero tan pronto como ha de ser
especificado en el individuo y en lo que es
distintivo 4 éste, ha menester de la Psico-
logia, cuyo problemaptrecisamente lo cons-
tituye traer al conocimiento, hasta en sus
tiltimas diferencias, el alma humana en sus
mds inmediatos fenomenos.

He aqui una dificultad que no puede me-
nos de embarazar 4 los que marchan en una
direccion psicologista: todo conocimiento
lo es mediante leyes; conocimiento de lo
individual, s6lo es posible por conceptos
generales; Jcomo, pues, puede lo indivi-
dual, como tal, en cuanto tal, ser traido 4
~conocimiento? ¢No serd de nuevo general
lo que conozcamos de éI? ¢Puede la Psico-
logia hacer otra cosa que afirmaciones ge-
nerales? Y siendo asi, scdmo satisfacer la
exigencia de traer 4 determinacion lo indi-
vidual, esto es, la tdltima diferencia? Que-
de esto aqui como problema, que hallara
Su respuesta adecuada al estudiar la parti-
Cipacion de la Psicologia en el fundamento
de la Pedagogia.

Deciamos, pues, que, en tanto que el
Procedimiento en la educacion es el mismo
para todos, es puramente objetivo, y las
Ciencias objetivas serdn las que lo deter-
minen. Sin duda que el maestro ha de rela-
Clonarse con el alumno individualmente y
atendiendo 4 su peculiaridad; mas precisa-
mente el esfuerzo del profesor ha de ten-
der 4 ponerlo 4 la altura de los otros, has-

'ﬂ'ﬂa@ﬂu:d&ﬂu!mm 2010

ta donde sea posible, dentro de la marcha
comtin; y ésta, decimos nosotros, no pue-
de ser determinada sino objetivamente y
por las ciencias objetivas; el procedimien-
to para aprender Matematicas, hay quebus-
carlo en la naturaleza de esta ciencia. Las
consideraciones metédicas, en vista del
contenido de una ciencia, necesitan detet-
minar, por tanto, no sélo el fin, sino el pro-
cedimiento para su aprendizaje. Las cien-
cias normativas, las que legitiman el cono-
cimiento en sus fundamentos objetivos,
[.6gica, Etica y Estética, son, pues, no
s6lo las que fijan 4 la educacion sus idea-
les, sino las que regulan su marcha.

Entre la determinacion del objetivo yla
del procedimiento, no hay separacién radi-
cal: en la educacién no hay un objetivo ab-
soluto, la marcha es inacabable; cada fin
relativo significa un punto del camino, ¥
s6lo puede ser precisado su valor, fundién-
dolo y haciéndole entrar en las reflexiones
que han dado solidez 4 una reflexion de
valor general. E/ objetivo final no es sino
una expresion equivalente 4 la de direccion
fundamental del procedimiento, no de otro
modo que sirve en Matematica laexpresion
punto en el infinito, para designar la di-
reccién de la linea.

Este problema de importancia suma para
la construccion sisteméatica de la Pedago-
gia no ha sido puesto en plena luz por los
teéricos de esta ciencia. Pestalozzi mues-
tra aqui también su profundo instinto filo-
sofico; porque si bien no ha formulado los
principios, y como todos habla de Psicolo-
dgfa, el que afirme y subraye la unidad ab-
soluta, esencial, del método en la marcha
educativa del puro entendimiento, prueba
que él trataba la cuestion desde el punto
de vista 16gico, puesto que obtenia la cons-
truccién de los procedimientos de un modo
objetivo. Pestalozzi exige, como es sabido,
que toda ensefianza comience por los ele-
mentos, y partiendo de éstos, en un pro-
dreso sin solucion de continuidad se eleve
hasta llegar 4 un todo acabado. Los ele-
mentos de que €l habla son los del content-
do de la ensenanza: de las relaciones esen-
ciales del mds y el menos, como lo inicial
en la construccion del nimero y operacio-
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nes aritméticas; de la linea recta, como
elemento de la forma especial; del sonido,
como el elemento del lenguaje; todas estas
iniciaciones son las primitivas piedras de
construccion, sobre las cuales se levanta
el objeto mismo en el conocimiento.El con-
cepto de lo elemental en Pestalozzi, que
tan extraordinaria importancia ha adquiri-
do en la teorfa y prdctica pedaddgica bajo
su influjo, es comprendido y aplicado por
él y sus continuadores, objetiva, no subje-
tiva, psicologicamente.

Este concepto elemento proviene de
Euclides, cuya admirable obra pasé 4 la
historia con el titulo de «Elementos mate-
maticos». «Elementos» quieren decir aqui
fundamentos de un comienzo; «prota» dice
la palabra griedga (mpot#), primera, esto es,
proposiciones que necesitan ser las prime-
ras, porque todas las otras han de derivar
de ellas, lo cual no quiere decir sino que
estas proposiciones tienen un cardcter 16-
gico, no psicologico. Los elementos son
fundamentos reales, y es, por tanto, mas
acertado llamar 4 la ensefianza elementat,
ensefianza fundamental, como 4 veces lo
hace el mismo Pestalozzi. Distingue, pues,
a esta exigencia, un cardcter cientifico,
objetivo, el comenzar por lo que contiene
el «principio» de las cosas. Se ha de par-
tir de lo mds préximo al nifio, esto ha afir-
mado Pestalozzi; retroceder 4 los funda-
mentos reales es el problema de la ense-
nanza en sus mds altos drados; pero no
puede en un comienzo tomarse esta mar-
cha cientifica. Algunas retleyiones sobre
esto han llevado 4 Ziller 4 contraponer el
méetodo didactico al método l6gico, y ha
crefdo deber buscar el procedimiento para
el primero en la Psicologia (1).

Los conocidos grados sefialados en la en-

senanza por Herbart y mantenidos hoy con
mds 6 menos variantes por todos, descan-
san en el principio genético del metodo de
Pestalozzi, el cual coincide con el método
de la ciencia, Herbart hace preceder, con

razon, como preparacién 4 la marcha sinté-

(1) iLas obras principales de Ziller son: Allzemei-
ne philos, Ethik., 2.® e » 18863 Grund zur Lehre von

e:_'zfekende Unterricht, ete., 1865; Materialen zur spe-
cielle Pldogogik, 1888,

—_— e T — —_

e,

tica, un andlisis de 1os e]emm‘
ten en los mas inmediatos complejos ;xm-
este andlisis no forma parte de Ia‘aner@
flanza, es mas.bien un grado Previo: I :E'_
sefnanza desde el comienzo esta dm?'nina{cllli
por sintesis. Esta preparacisy analiticg ¢ :
conocida de Pestalozzi, con quien Herbal:-{
concuerdacompletamente en esta cuestién
La oposicién de la sintesis y del anél.i_s-isl
es como la de lo deductivo ¥ lo induetipg
Esla sintesis objetiva, pues no [ s mend;
el andlisis que le corresponde en |a opera-
cidn de la inversién. Una, como otro, se
refieren al contenido del objeto; el error.
cuando se habla del segundo, consiste &I;
trasmutar la ordenacién del método 16gico
y convertirlo en la conciencia de este me.

- todo. La conciencia de qué es o primero y

que lo que le sigue, qué es lo que funda-
menta y qué lo que ha de ser fundamenta-
do, s6lo puede ser comprendida en un ele-
vado plano de cultura. Ciencia en sant__idﬁ
formal, esto es, conciencia de la funda-
mentacion de las proposiciones primeras,
no puede, sin duda alguna, constituir el co-
mienzo en la ensefianza, al menos la con-
ciencia l6gica de leyes generales para la
construccion de una ciencia. Esto es en

sentido aristotélico /o primero en si,y, en

la marcha natural del conocimiento, lo dl-
timo para nosotfros. Pero esta cima ha de
alcanzarla la ensefanza, para lo cual nece-
sita todo ello ser ordenado desde un prin-
cipio, segtin las conexiones l6gicas del con-
tenido, el cual nos lo hemos de ir incorpo-
rando sucesivamente por medio de un lento
aprendizaje. | )
Lo elemental dejarfa -de serlo, si en las
solicitaciones més tempranas del conoci:
miento del nifio no existiera latente, en
cierto sentido, aunque en modo alguno
por €l conocido. Necesita el nifio liegaf
a ser consciente de que lo afora apreén=
dido es lo primero necesariamente y todo
lo demds mana de ello y sobre ello ha dé
ser cimentado; mas la legalidad de esté
proceso interior en la marcha de la ense:
nanza es lo ultimo que llega 4 conocer .El
que aprende; no asi el que ensena; éste
no puede trabajar eficazmente si no sabe
en qué direccion ha de llevar al niiio; €

-
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cesita, pues, auxiliarse de_ la reﬂexi(m‘l{f{- 0
gica para conocer el objetivo de su activi- ER it TPt s
da"ti' %o director, de guia. Es, pues, la 16- articipacion de la Psicologia en el fundamento
glcﬂ la gue determina el procedimiento, de la Pedagogia.
~ un en la ensefianza elemental. Plantéase la cuestion: ¢En qué medida
" pastalozzi comprendié la necesidad de | las leyes denerales de la educacién huma-
‘tm"ir. las fuerzas particulares en una ley que | na son aplicables 4 un individuo dado en
ﬁ?a_desenvnlviendn arméOnicamente la in- detgrﬂminadas circunstancias, y como se es-
tegral del espiritu, €l vi6 cudn necesario | pecitican en esta aplicacién individual?
es el influjo de la «cabeza» sobre el «co- Propiamente podria verse aqui el problema
raz6n» y de uno y otro sobre la «mano», la peculiar de la Pedagogia, si ésta hubiera
accién, € inversamente; ¥ como todas tres | de circunscribirse 4 la practica; en lo an-
necesitan radicar en idénticas leyes sobre | terior vemos nosotros un estudio previo,
1a evolucion del espiritu, lo cual trae como | absolutamente indispensable para una con-
consecuencia, no solo el poder precisar el | cepcion cientifica de la Pedagogia; para
objetivo comtin, sino el procedimiento. | nosotros, Pedagogia no es sino Filosofia
Esta doctrina de la «concentraciény simul- | conereta.
tanea de la actividad varia en la ensefian- El paso de las cuestiones generales de
za, 11évanos de nuevo 4 buscar la unidad ! las ciencias objetivas 4 las concretas, 4 la
{ntima, profunda, en los fundamentos de | Psicologia, tiene lugar mediante una serie
las ciencias legisladoras por excelencia: | de grados que hace cientificamente asible
Légica, Etica y Estética, tal como Kant | lo individual hasta donde esto es posible;
prési.ntié esta unidad; esto es, como pro- | las consideraciones objetivas se van estre-
blema. Una concentracién como la busca- | chando y van cediendo hasta hallarse fren-
: da por nosotros, exige que no sea traida | te 4 lo individual. Ahora bien, en el con-
de fuera, sino que tenga un carécter inter- | creto problema pedagégico, ¢c6mo se co-
no, nacido de una ley central que produzca | nocen las aptitudes individuales? ¢Por un
las relaciones de todos los modos de for- | procedimiento psicolégico 6 por observa-
mas espirituales, las cuales alcanzardn su | ciones sobre los contenidos, 6 mediante
unidad originaria en esa ley. ambas? A quién recurriré si vacilo sobre
S6lo mediante esta unidad seria posible | si las aptitudes de mi educando son de mu-
fijar leyes de validez general acerca del | sico 6 matemadtico? (Al especialisla ¢ al
desarrollo del espiritu y de la educacion. | psicélogo? Indudablemente, quien ha de
Entendemos con el vocablo «espiritu» la | juzgar necesita ser perito sobre lo que juz-
totalidad del contenido de la conciencia le- | da. Sélo el que conoce las leyes bajo las
galmente producido, la totalidad de sus | cuales se desenvuelve una actividad, pue-
creaciones. La construccién de este mun- | de dictaminar sobre las formas elementales
do de contenido espiritual en el individuo y | de ella, esto es, el especialista. La indivi-
en la humanidad, es lo que significa la edu- | dualizacion del problema de la educacion
cacién; hacer hombre al hombre. Dirigir, | mézclase, pues, de muy distintas maneras
evitando posibles desviaciones, esta cons- | con las consideraciones acerca del conte-
fruccion, es todo el problema de la educa- | nido, y éste con la Psicologia. Siempre
~ €ibn, no el llevarlo & término, ya que no | permanece estaoposicion: lo dgeneral y lo
hay tal paradero; y este problema de la di- | concreto 6 individual, 1o objetivo y lo sub-
Fececion del edificio exige conocimiento jetivo-psicologico; es una distincion de
hondo de] plano de la obra y de las leyes | mas y de menos, pero no por eso deja de
de la construccion; es decir, conocimiento | ser una distincion.
ﬂfﬂ objeto de la educacion y de los princi- Lo anterior nos lleva 4 investigar sobre
Plos legales de sus formas interiores, 6 lo | las relaciones entre el educador y el disci-
'él.l_le €s lo mismo, de las leyes puras de las | pulo, sobre el aspecto tisiologico, 6 lo que
Clencias objetivas. casi es uno ello, el psicolégico experimens-

w:ﬂaﬂuﬂum 2010
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tal, en el fundamento cientitico de 1a Pe-
dagogia. Todas las relaciones entre el edu-
cador y el discipulo estéan condicionadas
por relaciones causales, por concretos es-
tados temporales de la vida fisica en unoy
otro: y las peculiaridades de -la vida ner-
viosa individualnopueden, desde este punto
de vista, resultar indiferentes. Las investi-
gaciones de esta naturaleza corresponden
al fisiologo y al psicélogo experimental;
mas, para el pedagogo, estas investigacio-
nes no pueden dejar de ser fecundas, ¥
hasta cierto modo habrd de mezclarse a

- ellas.

WinsEhEno ge L'jui1u;.a 2010

La Psicologfa fisiolGgica ofrece material
muy aprovechable para la obra didactica,
pata la obra activa del pedagogo; el cono-
cimiento de que en tales condiciones el
cansancio sobreviene antes, 0 qte la nor-
malidad de una funcién puede advertirse
mediante esta medicion, facilitan la labor
de la ensefianza, pero no toca para nada 4
las raices del problema. La Psicologia, de
la cual obtiene mayor rendimiento la obra
educadora, es la que podriamos llamar psi-
cologia natural, psicologia que tiene como
base la sagacidad del educador, psicologia
que trabaja con un arma exquisita, 4 saber:
el arte del tacto; arte que se avalora por
la cultura en el pedagogo; arte que se evi-
dencia al ponerse en contacto el educador
con el espiritu del discipulo, en la facilidad
para advertir sus reaciones y darse cuenta
del vidor emotivo de su sentimentalidad. Y
el problemanecesitardser, no provocar, re-
presentaciones, sentimientos, actos de vo-
luntad, ni conocerlos en sus formas desli-
gadas, sino despertarlos y conocerlos en 1a
unidad sintética de estos tres momentos,
en su integridad psicologica; mas de este
modo nos hallamos de nuevo con una teoria
de la Psicologia, y encuantoteoriageneral,
€sto es, una posicion en que tampoco cabe
lo dltimo individual... ¢Pero no es posible
asir lo individual cientificamente?® Todo Io
que se exterioriza deviene abstracci6n. ob-
jetivo, que por este solo hecho se aleja de
lo inmediatamente individual.

Lo subjetivo y lo objetivo es una distin-
cion en la direccién de nuestras reflexlo-
nes; a la reflexion objetiva no les es ofre-

: } e ——
cida otra materia de contenido que |4 Pro-

ducida por hechos subjetivos; nj e6mio

podria hablarse de algo que no fuerg Me
diata 6 inmediatamente representadp én

nuestra conciencia? En este sentido €S ello |

psiquico; mas al propio tiempo nada de o
que es contenido de nuestra conciencig
adquiriria un valor cientifico si no fuerg
exteriorizado, 6 lo que es igual, si no [le-
gase 4 la objetivacion; la direccion es,

pues, lo tinico opuesto; mediante una con-

sideramos la inmediatez individual de log
fenémenos de conciencia; la otra los deg-
poja de su aspecto individual, elevdndolg
4 las generalidades de las leyes. Se trata
de dos procesos, pues ni la objetivacién

se logra jamds de un modo absoluto, nila

subjetivacion tampoco; empero las consi-

deraciones subjetivas conducen 4 una di-

reccion objetiva.

Veamos si es posible mostrar con toda

claridad al punto en que nos encontramos
en nuestro recorrido, la participacion de la
Psicologia en la obra de la educacién. Las

ciencias objetivas son las llamadas 4 fijar

el contenido de la conciencia en todo o=
mento; mas este mundo de la conciencia

encuéntrase en cada instante sgmet.i-d_q..é' '

condiciones, circunstancias individuales de
momento, siempre cambiantes, que gravitan
sobre el individuo y dejan en él huella; pues
bien, la obra de la Psicologia, es hacer ab-
jeto de conocimiento esas situaciones, po-
nerse al nivel y tono del discipulo para
poderlo elevar 4 la altura que exige la sa=

tisfaccion del fin objetivo, y el supuesto
primero para usar de esta Psicologia qué

tan aprovechable es al pedagogo y al edu=

cando, no puede ser otro que el conoei:

miento completo, por parte del primero,
del problema cientitico. No hay, pues; €s=

cision, y mucho menos antagonismo, €Ntre

las reflexiones reales objetivas y las psicos

i

l6gicas; en cada situacion encajan unas e

otras y se exigen un conocimiento mu’t-l;ﬂ_«
Nuestros escriipulos anteriores desapares

cen; una Psicologdia tedrica no puede mes

nos de ser deneral, pero ofrece conclusios
nes para llegar mas y mas cerca del conos
cimiento de lo individual. La serié dﬂ
grados en que la individualizacion de €s°
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tas consideraciones sé [leva & cabo, es de
gﬁndfsimﬂ- importancia para la Pedago-

| ia, Por cuanto el método de la Psicologia

individual sélo puede ser la difere.nciaci:?n,
flamase 4@ esta Psicologia, no sin razon,
Psicologia diferencial.

A.ﬁfFCDn’Eﬂ en direccion del proceso ob-
jetivador la multiplicidad de las ciencias es
necesaria, en el subjetivo, por el contra-
rio, caminase a] mé4s estrecho aunamiento.
Lo propio de la direccion psicologica del
pgnsamiﬁnto es recogder en la mas concre-
ta unidad todo lo inmediato espiritual; sin
abstracciones , que implicarian objetiva-
c,if-ﬁ:n, s6lo puede haber una ciencia que
tenga como problema la reconstruccion de
esta unidad interna subjetiva, y esta cien-
cia es la Psicologia (1).
| g-Qu-é valor tiene, pues, lo individual para
lo psicolégico? El de constituir el hecho
inmediato diferencial; pero el contenido
de este hecho puede ser comtin. Hay, pues,

1na dualidad: de un lado, una relacion con

el objeto de la Logica, de la Etica 6 de la
Estética; de otro, con el propio sujeto psi-
colégico. Ambas son ciencias individua-
les, pero launa lo esde lo objetivoy Ia
otra de la conciencia individual misma.

‘Para la educacién es esto siempre de im-

portancia suma, porque el punto de salida
es para ella en toda ocasion la conciencia
individual, aunque el fin sea la formacion
del mundo de las ciencias objetivac,

T

(Continuara.)

-~ (1) Entre los partidarios de la Psicologia como
fundamento cientifico de la Pedadogia. es el nombre
de Ziller y su libro, Die Grundlegung zur Erziehungs-
'"ﬂfﬂf'r-"ehf, lo que tiene mds importancia. En la
Psicologia aplicada 4 la educacién paréceme lo de
mas relieve los escritos de Neumann, los de mas in-
tEr_éE son; Oekonomie und Technick des Geddchnisses,
et ed.; Inteligence und Wille; Vorlesungen ueber ea-
pPerimentelle Pldagogik v Vorlesungéen ueber experi-
Mentelle Didaktik,

Entre las publicaciones periédicas sobre esta
Cuestion figuran: Zeitsehrift fur Kinderforschung,
;’-readu €1 1896 por Truper, Kochy Ufer; la Samm-
“4ng, de Schiller, Ziedier y Ziehen, que aparecio en
1?.?.9.?, La Zeitsehrift fiir pidagogische Psychologie, di-
I;g:fd: DC:I' Kemsies, que se publica desde 1899; los
lﬂ-ﬂﬂgﬂg Seh-psyehologische Studien, de Brahm, desde

o5 » ¥ por iiltimo, 1a revista de Lay v Neumann,
€ €xperimentelle Pidagogik.
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0S EXERCICIOS MILITARES NA ESCOLA @
por el Prof. hon, Adolpho Coelho,

Catedrdtico del Curso Superior de Letras de Lisboa,

e i e

O artigo que se segue fo1 escrito em 1907,
com excepgao do § 111, ‘Resolvera-se entao
pelo ministerio da Guerra a introducgao
dos exercicios militares nas escolas prima-
rias e secundarias e curava-se até de fazer
resuscitar os batalhdes escolares que o mu--
nicipio de Lisboa creara e um decreto de
1892 extinguira, Comegou-se a facer de
novo nalgumas escolas primarias de Lisboa
exercicios daquelle genero nos domingos.
Mas o projecto nao chegou a realizar-se de-
finitivamente por causas diversas e por 1SS0
o artigo j4 escrito ndo veiu a ser publicado
entdo. Agora surge de novo entre as refor-
mas planeadas ou simplesmente esbogadas
do ensino na Republica a da introducgao
dos referidos exercicios nas escolas de ensi-
no geral, havendo sido até nomeada uma
commisio para estudar o assunto, € em ge-
ral a questao do ensino militar.

Esse facto talvez sé por si ndo me demo-
vesse ainda a sacar das minhas gavetas para
a publicidade o pobre artigo, accressentan-
do-o um pouco, se nao tivesse sobrevindo
um outro. Angelo Mosso, cuja auctoridade
nelle invoco, deixou de pertencer ao name-
ro dos vivos no dia 24 de Novembro ulti-
mo, em Turim, sua cidade natal, com 64
annos d’idade, Kstas paginas servirao de
humilde preito 4 sua memoria,

O eminente physiologista deiXxou nos uma
heranga scientifica vasta e valiosissima, fruc-
to duma persistencia admiravel no travalho
guiado por qualidades superiores. Os Archi-
pes italiennes de Biologie, dirigidos por elle
e fundados em 1883, bastariam para lhe dar
nome assignalado; mas muitos outros pro-
ductos da sua actividade scientifica haveria
que citar, € nos quaes se conteem sempre
resultados novos para o dominio especial,
mas extensissimo da biologia. Limitar-me-
hei a lembrar os que particularmente inte-

(1) Véase el nimero de Enero de la Revista
O Instituto,
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ressam 4 pedagogia e aue conhego directa-
mete (1).

La Paura (1884) é um excellente estudo
de physio-psychologia, que tem j4, pelo me-
nos 7 edigoes no original e foi traduzido
pelo menos em frances ( Bibliothéque de phi-
losophie contemporaine, de Alcan) (2).

La Fatica (1891), estudo do mesmo ge-
nero, varias vezes reproduzido no original
y traduzido em diversas linguas (3); a traduc-
¢30 francésa (na citada Bibliothégue)€é infeliz-
mente reduzida. Nessa obra Mosso descreve
o apparelho de sua invengdo, chamado
ergographo (4 lettra que traga o graphico do
trabalko), que serve para tragar a curva do
trabalho (e por tanto da fadiga) dum grupo
de musculos (extensores e flexores do dedo
medio da mao). Mosso demonstrou o prin-
cipio importante de que a fadiga muscular
se traduz em fadiga psychica, e vice-versa, a
fadiga psychica emn fadiga muscular, princi-
pio muito ignorado entre nds, 0 que nos
explica que no relatorio que procede o de
creto de 29 de agosto de 1go5, modificando
o plano do ensino secundario, se tenha es-
crito: «A fadiga cerebral, que estudos atu-
rados e a longa permanencia nas aulas aca-
rretam inevitavelmente, tem a sua correc-
¢20 na gymnastica, nos jogos, nos trabalhos
manuaes, em que os alumnos occuparao os
intervallos das aulas, que era indispensavel
tornar mais longos.» A fadiga, segundo
Mosso, quer se lhe chame cerebral, quer
muscular, é sempre fadiga nervosa. O exer-
cicio muscular produz tanta fadiga nervosa,
como 0O exerciclo cerebral (a que, além dis-
sO, correspondem sempre, mais ou menos,
phenomenos motores). A gymnastica, os
jogos physicos, os trabalhos manuaes pro-
duzem fadiga que pdde accumular se com a

(1) Na Revwue scientifigue, 3 de dezembro (1g10)
ha uma noticia necrologica que relembra os prin-
cipaes trabalhos physiolozicos de Mosso (),

(2) También la hay espafiola: £/ Mieap, traduc-
cién de la 4.2 ed. ita'iana por D, J. Madrid More-
no, con un prolego de D. Rafael Salillas, —Madrid
Jorro, 1892,— N, d¢ la R. :

(3) En espafiol: Za Fatiga, traduccién de la

4.* ed, italiana por D, J. Madrid Moreno,
logo de D. Rafael Salillas,

N, de la R.

con pro-
—Madrid, Jorro, 1 893.—

(¥) Esta noticia va extractada en este

mism 1 a—
N.dela R, 0 numero,

d’origen cerebral O trabalho musculay naﬁ '

tras uma compensagao ao trabalho meqty]
1

no sentido que diminue ou elimina 1 fadi-ga__ :

(nervosa) produzida por este. A questag i
d’outra natureza. Trata-se duma questsg fle.
dosagem, d'alternag@o de fadiga, depois d-ﬁ

repoiso Necessario para recuperar energia,
O exforgo e a fadiga sao necessario 4 vida

mental como 4 psychica, mas com a condj.
¢ao de serem reparaveis, em curtos pariodos.

Assunto a tratar de modo especial. Aqui

contento-me com citar as palavras seguintes

de Mosso na Fatica: «E um erro physiologi- .'

co interromper as ligd2s para obrigar os es-

colares a fazer exercicios gymnasticos, naes.

peranga de diminuir assim a fadiga cerebral.
Obrigando o systema nervoso a un exforgo

muscular, quando estd exgotado por un

trabalho intellectual, acham-se musculos
menos aptos ao trabalho, e ajuntamos 4
fadiga precedente uma fadiga da mesma na-
tureza € que € igualmente nociva a0 systema
nervoso. Pars repoisar, o melhor € ficar
immovel e distrahir o espirito».
Comprehende-se, lendo o livro de Mosso
e outros escritos de diversos auctores sobre
0 mesmo assunto, o perigo da regulamenta-
cao e direccdao dos exercicios musculares

nas escolas, quando venham de maos que
ignorem que na materia ha muito gue estu-
dar a serio previamente. Nao se esquegd

que 0 auctor italiano é um apostolo da edu-
cagao physica, conhecedor dos outros as:

pectos do trabalho educativo, intimamente

lizados para quem pondera as coisas.

Leducazione fisica dell gioventin(1893)( I). '

Esta obra serd particularmente citada no ate
tigo que segue. _.
La riforma della educasione (1898). Sere

de notas e indicacoes muito interessantes -

para conhecer as ideias geraes do auctor
cobre o assunto. _
La democrazia nella religione ¢ nella sclen-

za, Studii sull’America (rgo1). Basta a enuiis

ciacdo do titulo para fazer suspeitar O inte-
resse da obra para as questoes de educagﬁﬁf
Esse livro foi inspirado pelas -observagoes

.
il
.

_'r_'i' "
L

(1) En espaiiol: Za editcacion fisica dz e
tud, traduccién de D. ] Madrid Mﬂr&pﬂ.#Mﬂd{iﬂﬂ-_
Jorro 1894.—N. de¢ la K. -

la juvens
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queMossO fez‘na suaviagem a0s Estados Uni-
dos da America do Norte, viagem de que ha
tg.mbEm ecosnolivroque passo a mencionar.
 Mens sana in corpore Sand (1903), tradu-
 zida em francés com o titulo :Cex exercices
physiqucs el le développement mfsf!an‘ue[..E
uma serie de 8 estudos que, verszxndg-prm-
cipalmente sobre 2 educagao physica na
Roma antiga € Das sociedades moderna, em
parte s€ occupam tambem das quesloes mais
geraes da educagao. : s

Em todos esses livros muito accessivels
j4 na lingua original, j4 nas traducgoes fran-
césas (alguns escritos de Mosso teem tam.
bem sido traduzidos em hispanhol) teem 0s
nossos compatriotas muito que aprender,
ainda que quem se cONsagre de longa data e
diurna el nocturna manu ao estudo dos as-
suntos de que tratam pdde algumas vezes
divergir do sabio italiano, cuja perda deplo-
ro fundamente e que 4s suas qualidades de
investigador glorioso juntava as de escritor
‘muito distincto. Mosso revela-se como ho-
mem que recebeu ou se deu a si Proprio
ama excellente educagao classica. Nelle ha-
via um estrenuo defensor do estudo do la-
tim. Referindo-se ao florescimiento do es
tudo da lingua latina nos Estados Unidos
da America do Norte, escreveu elle: «Sentia
vir-me o sangue ao rosto pensando no povo.
do Lacio e na Franga, em que comegoau a
Juta contra a nossa lingua mae. Olhava
para o chao, humilhado de que nos viesse
do povo mais pratico do mundo uma licao
tdo dura. E nao é porque o Estado imponha
08 programmas. Além cada um péde fazer
0 que quer. Os programmas das escolas sao
redigidos, como se diria justamente pelo 7¢-
ferendum do povo. Se se pergunlasse aos
americanos: «Quereis o latim, ou nao O
quereis?» responderiam todos: «Sim, quere-
mo-lo». ¢Em Italia seria certamente 0 cOn-
trario, a comecar pelos estudantes da uni-
versidade, que fizeram parede, porque O
professor de direito romano citava as Fan
dectas de Justiniano em latim, para nao lhe
deturpar o sentido com a traducgao vul-
garl (1)» Se Mosso soubesse 0 que por cd ia
(€ vae) pela occidental praia lusitanal

e

(1) Mens sana in corpore sano, pag. 289.

|
w.ﬂaeﬁuﬂum 2010
- o
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Em 1881, estando o ensino primario en-
tregue 4 administragao municipal, foram
introduzidos os exercicios militares na es-
cola municipal n@im. 1, designada com o
epitheto de central, por ter mais de uma
classe e situada na rua da Inveja em Lis-
boa. Fdra iniciador dessa 1nnovagdo O
vereador José Elias Garcia, lente da Esco-
la do exercito, e entdo no posto de co-
ronel de engenharia, se nao erramos. Pro-
punha-se o mesmo propagandista da ins-
trurcio popular organizar tambem o bata-
lhao escolar, o que nao levou effeito por
falta de meios pecuniarios. Coube a Theo-
philo Ferreira, antigo professor primario,
entao diplomado pela Escolamedico-chirar
gica de Lisboa, cujo curso seguira, e profes-
sor da Escola normal do sexo masculino
desta mesma cidade, coube-lhe desenvolver
o ensino da gymnastica, e exercicios milita-
res nas escolas primarias da mesma cidade,
em que foi vereador em 1832-1383, € orga-
nizar os batalhdes escolares, saltando por
cima das difficuldades que se tinham anto-
lhado ao seu antecessor no peloiro da ins:
trucgao.

Em 24 de dezembro de 1882 fazia-se na
Sala do risco do Arsenal da Marinha distri-
buicio solemne de premios 4s creangas das
escolas municipaes e comparecia alli o pri-
meiro batalhio escolar com um effectivo de
80 mais ou menos garbosos soldadinhos,
que nao eram de chumbo, como o do conto
de Anderssen, mas, sem injuria, menos in-
teresantes por certo que esse heroe do inex-
cedivel contista dinamarqués.

Sorriam se os paes dos rapazinhos farda-

"dos e d’espingarda de Gras ao hombro, fol-

gaba o povo miudo ao vé los passar ouem
parada, como se se tratasse duma bonita
mascarada de carnaval, nao tomando o ne-
gocio a serio, vendo naquillo nao uma pre-
paragao para a vida de soldado, de que 0s
paes desejariam muito livrar os filhos na
idade respectiva; mas sim um divertimento,
feito con mais aceio de que os batalhoes
que Os rapazes organizam por sua conta e
risco, pondo na cabega barretinas de papel
e nos bracos divisas do mesmo material.
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Na essencia, o povo formou a respeito dos
batalhdes escolares o mesmo juizo que O
famoso Moltke, para o qual esses batalhdes
nio passavam de Soldatenspiel—jogo dos
soldados, o jogo dos rapazes a fazerem de
soldados, Mas como 6 povo presentia da
parte dos organizadores do espectaculo al-
guma intengao mais subida, achou nas suas
tradicoes un termo para as condemnar pelo
ridiculo: lembrou se duma quadra que re-
remontava ao tempo das nossas luctas civis
e que transcrevo com a sua grammatica
popular:

Esta moda do tapigo

Quem-na havéra de inventar,

E o batalhfio da batata /ex dos polacos)
Para aprender a marchar,

O batalhao escolar fol aqul chamado por
escarneo “o batalhdo da batata,, o que
equivalia a chamar 4quillo uma “palhaga-
da,,, como 11 annos depois um eminente
commandante do exercito francés, Legros,
lhe havia de chamar “bouffonnerie,,.

Triste ironial Nos tinhamos exactamente
ido copiar da Franga os batalhdes escola-
res, justificando-nos ainda com coisas ana-
logas que apresentavam outros povos. A
primeira republica tivera ji os seus datail-
lons de J’fsﬁérﬁnff; quis té los de novo a
terceira republica;, comegando, arrastada
pelopesadello darevanche, por introduzir nas
escolas os exercicios militares; e pela lei de
28 de margo de 1882z procedeu-se a uma
organizagao completa das forgas do exer-
cito infantil, com commandantes, etc., bem
gratificados. Mas em pouco tempo tudo isso
caiu: dum lado, apesar dos applausos da im
prensa periodica, aquella imprensa que se
tinha annos antes vendido a Bismarck, e da
propaganda dos interessados nas gratifica-
¢oes, o exercito infantil, nao escapou, do
mesmo modo que entre nds, aos motejos
do povo desinteressado; doutro lado, as fa
milias semtiram que nao eram dos melhores
educadores dos seus filhos esses instructo-
res recrutados entre exsargentos e alferes
(sous-lieutenants), cheirando a caserna; de-
pois vieram 0s progressos dos estudos da
physiologia applicada aos exercicios corpo-
raes, e da pedagogia geral, ¢ os batalhGes

e

—

es_pnlares sumiram-se no solo da Franies |
]

onde surgiram os livros de Lagrange De.
meny, Tissi€¢ sobre os exercicios P.hj'ﬂi-ﬂﬂs:
baseados em doutrina scientifica,

Em Portugal, com a gymnastica desappa-
receram da escola 0s exercicios militares, o
canto coral, e os batalhges dos rapazes; mas
aqui n@ao foran nem a repugnancia das fa.
milias, nem ideias scientificas que causaram
a suppressdo dessas innovagoes de 188:-
1883. A Administragao central vira sempre

com maus olhos as innovagoes pedagogicas. |

do Municipio, pelo facto de serem innova-

coes, de trazerem despesas mais Ou menos

avultadas e, pelo que respeitava aos bata-
lhoes escolares, talvez com receio de terem

cheiro de republicanismo, jd pelas lembran-
-¢as da primeira republica franceza, ja por

serem imitadas da terceira, j4 por andar li-
gada, em Lisboa, a introdugao dos exerci-
cios militares na escola ao nome dum chefe
republicano, José Elias Garcia, apesar de
Teophilo Ferreira ser monarchico. Essa
prevencaodesappareceuposteriormente, sem

duvida, ois foi o ministro da Guerra dum

partido monarchico que fortemente comba-
te o republicano e € combatido pur este,
quem veiu a renovar ha pouco (1) disposi-

¢Oes para a introdugdo da juelles exercicios

na escola. Caso curioso em que se revela

mais uma vez a ironia dos factosl Da 1ns-

peccao dos exerciclos militares na es‘-t:;-mlfa_

por officiaes do exercito saiu a inspecgao

pedagogica (?) das escolas de Lisboa, entre=
gue a tres desses oficiaes, inspecgao que,

dizia-se, tinha principalmente por fim obs-

tar a propaganda republicana nesses estabe-

lecimentos.

O decreto de 6 de maio de 1892 (Dias 53

Ferreira) dispunha o seguinte: “Sao dispen:
sados os professores de gymnastica e de
exercicios militares e o persoal auxiliar

(art. 24). Sao extinctos os batalhoes esco-

lares do municipio de Lisboa (art. 420):
Esse decreto tinha, entre muitas coisas con=
demnaveis, essas disposi¢oes e ainda algu-

mas outras que creio acceitaveis; a gymnas=

tica, porém, nao devia ser supprimida Do -
programma escolar (estava na lei de 2de

(1)

Relembro que isto foi escrito em 1907, *

L
.
=
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;;;; 1878), mas sim melhorada e o seu | com algums colhi a confessiao sufficiente-

";g‘ﬁ'siﬁﬂ m_i-nistradﬂ pelﬂs‘prufessares primas nﬂ{ente clara de que os instructores lhes ins-

;:;l;ﬂ"ﬂ. devidamente instruidos. piravam receio de algum castigo, sem que
O batalhdao escolar foi refugiar-se na | os levassem a tomar a serio oS gXEerciclos,

Real casa pia de Lisboa, gragas a condes- | e a respeitar quem os instruia,

cendencia de quem era entao provedor, g, (Concluird.)

de vez em quando, por occasiao dalguma

L

solemnidade, 0 POVO indifferente via passar
o5 asylados levando por commandante um LOS PROGRAMAS DE EDUCACION FISICA

-

~ paisano adulto, fardado de militar. EN LA ESCUELA BELGA (1)

" Em conferencias feitas em 1882-1883 (na por el Prof. hon. A. Sluys,
,p;r_‘i-ﬁ_léi_r-ﬂ. A_ss{}ciagﬁﬂ dos jornaiistas € escri- Exdirector de la Escuela Normal de Bruselas.
tores e na Sociedade da 1nstrucgao do Por-
to) € num livrinho de 1883 (Os élemenios Los juegos gimnasticos.

tradicionaes da educagdo, Porto), occupei-me
da educagao physica, em ligagao com a
moral e intellectual. Nesse livrinho conclui
pelas seguintes palavras: “Para nds € indu-
bitavel que se os methodos novos que se
introduzem na escola sao bons, devem alli-
viar o trabalho da creanga, nao pesar sobre
ella; devem interessd-la e estar d’acordo
com a sua natureza, nao serem-lhe 1mpos-
tos e corromperem nella todos os germens
preciosos da infantilidade. Os principios pe-
~dagogicos repetem-se facilmente: a pratica
s delles & que offerece as maiores difficulda-

1. Los juedos deben ser considerados
como medios educativos: responden a ne-
cesidades instintivas, recrean, desarrollan
la habilidad, la sangre fria, la iniciativa,
la sociabilidad y la energia moral.

2.9 Los juegos tradicionales de los ni-
fios y de los adolescentes son muy nume-
rosos, pero tienden 4 desaparecer, d COn-
secuencia de las condiciones de la vida
moderna; es itil, para asegurar los fines de
la educacion, que la escuela ayude al rena-
cimiento de ciertos juegos populares.
| 3.9 Se impone una selecci6n: es preci-
des; ¢ nao ¢ pela simples enunciagao desses | go prohibir los juegos peligrosos, dafiinos,
principios que os mestres se emanicipan da | prytales, groseros, asi como los juegos de
rotina, das velharias; podem ds vezes ir cair | gzar que tienen un objeto de licro.
em peor ainda. Basedow, Pestalozzi, o gru. 4° Los juegdos no pueden reemplazar
po froebeliano cairam em deploraveis exa- | [a gimnasia pedagogica: ésta es la base de
_geros: os seus imitadores onde irdo parar? | |3 educaci6én y es titil 4 todos los nifios, 4

Sem condemnarmos inteiramente a gymnas- | todos los adolescentes; los juegos son apli-
tica regulada, queremos ver repellidos todos | caciones de la gimnasia.

0s apparelhos fixos, adoptados alguns mo- | 5.2 Los patios 1o se prestan, 4 causa
veis, consagrada 4 gymnastica de exercicios | de su exigiiidad y de la vecindad,4 la préc-
.u-.malpnrr;ﬁa minima de tempo e a0 jogo | tica de todos los juegos titiles: asi, los
tradicional todo o tempo da recreagaO €s- | glumnos no podrian dedicarse a juegos de

colar e alguns intervallos entre as classes,. | carrera, lanzamiento de proyectiles, pe-
E numa das alludidas conferencias referi- lota, pesos, bal6n. etc.

1me, ainda que de modo rapido, condem- Es necesario llevar 4 los alumnos a un
nando os, 20s exercicios militares na escola | gran campo de juego. .
€ 20s batalhoes escolares. Eu reconhecera 6. Los maestros clasificaran los jue-

que esses exercicios imbecillizavam Os ra: | dos en diversos grupos, segun que puedan
pazinhos. Assisti a instrucgio militar nal- | ser ejecutados sin inconveniente en el pa-
gumas escolas, e visitei por 1883 (e ainda | tio, en la sala de gimnasia 0 en el campo

fi_EPﬂiS) as aulas de quasi todas as centraes | de juego.

J4 entao criadas em Lisboa, e vi alli muitos 7.2 El programa de los juegos se saca-
alumnos hirtos, serombaticos, mecanizados,

POr effeito dessa instrugao, € conversando (1) Véase el mimero 596 del BOLETIN,.

w:d&ﬁ}ulmm 2010
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rd principalmente de los juegos tradiciona-
les locales: los que han sido practicados
por los nifios durante siglos, responden,
en efecto, mejor 4 sus necesidades instin-
tivas.

Fuera de los juegos locales, existen
juegos practicados en el extranjero y que,
4 causa de sus cualidades educativas,
pueden figurar en un programa escolar.

8. Se dard la preferencia 4 los juegos
colectivos. Los maestros y las maestras
cuidaran de organizarlos, de prepararlos,
de formar partidos en que se interesen
gran numero de nifios.

En el curso de gimnasia, durante los re-
creos y las excursiones, se ensefiardn algu-
nos juegos titiles, caidos en desuso, etc.,
de los cuales los alumnos no conservan ya
la tradicion. -

0. Se tendrdn en cuenta, en una se-
sion de juedos, las condiciones de la es-
tacion, de la temperatura, de las horas de
comida y del estado de fatiga de los alum-
nos.

No se forzard 4 los fatigados por una
larga marcha 6 por los estudios 4 dedicar-
se a juegos que exijan gran gasto de fuer-
za (carreras, saltos, etc.), pero se les in-
teresard con juegos 4 la vez recreativos
y reposados; se hard alternar juegos que
tengan efectos diferentes: juego de velo-
cidad y juego de fuerza, juego de habili-
dad, etc., juego de salto, etc. No se ha-
ran sucesivamente juegos de mucha inten-
sidad, que provoquen la sofocacién y los
latidos de corazon.

10. Después de un juego que sofoque,
se hard hacer ejercicios derivativos y cal-
mantes.

”'. Después de un juego que ha hecho
traspirar, no se dejara 4 los nifios expues-
tos & la inmovilidad 6 al enfriamiento.

12.  Los juegos que exijan mucha acti-
vidad no se verificardn inmediatamente an-
tgs de las comidas, ni antes de los ejerci-
cios de escritura, de dibujo, de trabajo
" manual.

15. Para jugar los alumnos se desem-
barazardn de los vestidos molestos, gaban,
capa, cinturdn, etc. Es til que tengan
calzado de gimnasia y una blusa.

MinEeno de Culfura 2070
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[4.  Se evitard el que los nifios espe
cialicen en un juego 6 en una fun
juedo.

15. No se estableceran concursos de
juegos entre las clases 6 entre las escuie-
las; pero en las fiestas escolares pad-r;ﬁ_ﬁ
figurar en el programa partidas de juegﬁ_s;

Programa.

Se encontrard una rica coleccitn de

juegos locales de nifios y adolescentes en
Kinderspel, en Kinderlusi in Zind- Ne-

derland, door A De Cock, en Is Teir-
linck, obra premiada por la Academia fla-

menca.

Los miembros del personal haran una

eleccion juiciosa de juedos pertenecientes
a los grupos siguientes, teniendo en cuep-
ta las recomendaciones antes dichas. |

1, Loopspelen (juegos de carrera). 2,
Springspelen (juegos de salto). 3, Dans-
spelen (juegos de baile). 4, Werpspelen

(juegos de tiro). 5, Vinger-hand-en voet-

spelen (juegos de los dedos, de la mano, de Z

los pies). 6, Ambachtspelen (oficios). 7,
Raadspelen (adivinanzas). 8, Schommel-

spelen (columpios y trasportes). 9, Mar-

belspelen (bolas de billar), 10, Topspelen
(peones). 11, Kindetspeeltnig (juguetes de

nifios). 12, Kind en natuur (el nifio y la na-

turaleza). 13, Kind en Kalander (el nifio ¥
el calendario). 14, Kind en school (el nifio

Cién de u*i: -

y la escuela). 15, Kind en Musick (el nifio.

y la miisica).

Natacion.

1.° Los alumnos de los grados 3.° §

4.° siguen obligatoriamente el curso meté-

dico de natacién, 4 raz6n de una leccion
semanal durante todo el afio escolat.
2.9 El médico escolar visita 4 todos

los alumnos al comenzar el curso y sefiala
los que deben ser exceptuados provisorid

6 definitivamente del curso de natacion; €l

boletin de esta visita se une 4 la hoja sa=

nitaria del alumno.

3.° Ningin alumno puede ser exceptuas -
do por falta de aptitud, si el médico no 7:

contraindicado los ejercicios de natat:l'@ﬂa_

Los alumnos que manifiesten miedo al agud ==

deben ser objeto de cuidados especiales
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| = I-ﬁﬂr.Pa:rtE del maestro, 4 fin de aguerrirles
éraduﬂlmente.

49 Los alumnos exceptuados se re-
anen en otra clase durante la leccion de na-

_tacion, 4 no ser que ésta se verifique des-
pués de las clases.

5.2 El curso de natacion no puede ser
confiado mas que & miembros del personal
con aptitudes para darlo; es decir, 4 bue-
nos nadadores y buzadores, que sepan,

~ gdemds, organizar una enseflanza metddi-
- ca de esta clase, prestar auxilios 4 los aho-

gados, efectuar la respiracion artificial.

. La ciutdad organiza un examen de nata
ci6n para los miembros del personal y ex-
pide un certificado de aptitud a aquellos
en quienes el Jurado reconoce los cono-
cimientos necesarios para dar este curso

con buen éxito.

6.2 En caso de ausencia del maestro
encargado de un curso de natacion, no

puede ser reemplazado mas que por un co-

lega que posea el certificado de aptitud.
7.° Las lecciones de nataciéon se veri-

‘fican, en lo posible, al final de la mafana
O.de la tarde. Se ha establecido un horario

general para que las lecciones de las di-
versas escuelas estén repartidas en todos
los dias de la semana, 4 fin de evitar la
acumulacion en las piscinas.

~ 8.2 El profesor cuida de que los alum-
nos no hayan comido, desde tres horas

antes, por lo menos, de entrar en el agua.

9.% El profesor conduce 4 los alumnos
desde la escuela 4 la piscina y de la pisci-
na a la escuela.

10. Inmediatamente después de la lec-
€idn, los alumnos vuelven deprisa 4 la es-
Cuela, para activar la reaccion.

11. Antes de entrar en la piscina los
alumnos deben someterse 4 la ducha y al
bafio de pies.

12. Los ejercicios en el agua no deben
d_ur-ar mas de 15 minutos. Los alumnos de-
ben ejercitarse en desnudarse y vestirse
rapidamente; la estancia de una clase en
la piscina no puede pasar de 30 minutos,
El agua debe tener una temperatura de 20
a22° C, ’

15. Si se observa que un alumno se
PONe amoratado ¢ no experimenta alguna

reaccion en el agua 6 inmediatamente des-
pués de salir de ella, debe consultarse al
médico escolar, quien indicard las medi-
das que haya que tomar; éstas seran ins-
critas en la hoja sanitaria del alumno,

4. Lavigilancia en la piscina de nata-
cién debe ser continua y atenta; el profe-
sor debe asegurarse, después de la lec-
cion, de que todos los alumnos han salido
del agua.

15. En cada escuela, los alumnos del
3.9 y del 4.° grados se dividen en grupos
de 20 4 25; un profesor dirigird cada gru-
po; el profesor debe entrar en el agua con
sit grupo, para dar el curso metddicamen-
te; debe ocuparse especialmente de los
alumnos que no saben nadar, sin descui-
dar, sin embardo, 4 los otros.

Cuando varias clases de una esctela se
encuentren juntas en la piscina, conviene
formar los grupos, no segiin las clases,
sino segiin las aptitudes: primer grupo, 10s
buenos nadadores; sedundo grupo, los
alumnos que saben ya sostenerse sobre el
agua; tercer drupo, los que no saben na-
dar. El profesor puede utilizar los servi-
cios de los alumnos buenos nadadores, &
titulo de ayudantes.

16. Al principio del afio escolar, el di-
rector asiste al bafio de natacion, y con
los profesores encargados del curso, exa-
mina 4 todos los alumnos, desde el punto
de vista de sus aptitudes; las notas son ins-
critas en una agenda ad hoe; al tin del ano
escolar se organiza un nuevo examen para
consignar los resultados adquiridos.

.as notas se establecen como sigue:

Alumno que no sabe nadar, ni sal-

dar A DHCE s e nassewanss U8 il
Alumno que sabe nadar algunas

brazadas’: ivvewa ot o SRR e i T
Alumno que salta y nada algunas

brazadas s haed & saistea e 24 90
Alumno que-bucea y nada algunas

BLAZAARAS < issarsisete aua's s s v DB 4
Alumno que sabe atravesar la pis-

cina en toda su lengitud....... 44 6
Alumno que salta y atraviesa la

PISCINA, s5is e v vn v 0 o N = R T W |
Alumno que bucea y atraviesa la

piscina...... 0 P s h e L T I
Alumno que bucea, recoge objetos

del Tondo eltiv .« vsas o5 a3 .84 9
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Alumno que sabe ejecutar, ade-

mds, un salvamento...... oo © I 1 L0

17. El programa comprende:

I. Secciones y estudios preparato-
rios dados en clase.

@) Utilidad de la natacion; el miedo al
agua; la prudencia del nadador.

b) Densidad del cuerpo humano, con
relacién al agua; aplicacion del principio
de Arquimedes.

¢) Necesidad de movimientos especia-
les para sostenerse en el agua; analisis de

los movimientos de sostén; mostrar estos

movimientos; hacerlos ejecuitar.

d) Necesidad de movimientos especia-
les para moverse en el agua; andlisis de
estos movimientos de progresion; mostrat-
los; hacerlos ejecutar.

¢) Higiene de la natacion. No entrar
en el agua en traspiracién. No bafiarse
hasta después de tres horas, por lo me-
nos, dehaber comido. Tener el intestino li
bre. Necesidad de moverse en el agua (cir-
culacién sanguinea, calorificacion). Fric-
ciones enérgicas después del bafio. Marcha
de reaccién. Evitar los enfriamientos. Pre-
cauciones que hay que tomar antes de sal-
tar 0 sumergirse en un rio, un estanque,
etcétera. Causas de asfixia. Auxilios que
hay que prestar 4 un ahogado, etc.

N. B.—Estas lecciones serén repetidas,

con utilidad, varias veces en el 3.994.°
grados.

I[1. Ejercicios preparatorios en el
agua,

Juegdos sencillos para familiarizar 4 los
nifios con el agua. Ejercicios de los bra-
zos, con los pies en el fondo. Ejercicios
de las piernas, agarrandose con las marnos
6 el cuerpo sostenido. Ejercicios de bra-
z0s y piernas, el cuerpo sostenido (por
medio de una pértiga, una cuerda, gtes)

lII. Ejercicios graduados.

Primero, en la parte de la piscina que
los alumnos hacen pie; después, cuando ya
saben atravesar facilmente 13 piscina, all{
donde la profundidad es mayor.

1. La brazada clasiea.—Aplicacio-
n_es colectivas: Natacién-en linea, en una
fila, en varias, segin un ritmo medio de-
terminado por el profesor; evoluciones:
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juego, concursos de velocidad, de dnpe

cién; carreras en el adua, etc, Natacigy
individual. Natacién bajo el agua,
2. Natacion sobre la espaldag,—

. Apli-
caciones colectivas é incliuidt.lales, EBI:nu
anteriormente. |

5. EI salto.— Preparacion af salto

(gimnasia). No nadadores: Salto hacig
adelante, 4 pequefia profundidad. Nadg-
dores: Saltos hacia adelante, graduados &
profundidades mayores. Saltos con '/, y
1/, de vuelta. Salto lateral.

4. Sin impulso. Con impulso.

5. Aplicaciones del salto y del buceo.
Buscar objetos en el fondo del agua.

6. Para los mejores nadadores, las
otras formas de natacién: 4 la marinera, la
copa, Waterpolo y otros juegos. Ejerci-
cios de salvamento. Ejercicio de los auxi-
lios que hay que prestar 4 los ahogados y
respiracion artificial.

Actitud de los alumnos.

1. La actitud de los alumnos debe ser
cuidadosamente vidilada, para evitar las
atrofias musculares resultantes de postu-
ras viciosas habituales y productoras de

deformaciones, desviaciones y detenciones

parciales de desarrollo.

2. Las actitudes normales ensenadas

en el curso de gimnasia deben ser aplica-

das en las clases, durante las excursiones,

los recreos, etc.

5. La postura de los brazos cruzados
sobre el pecho no puede ser tolerada, pot=

que oprime la caja torécica.
4. En clase, el profesor cuidaréa de al-

ternar la posicion de pie con la de sentado;
los ejercicios de recitado, de lectura, €S

més conveniente hacerlos de pie, los hom-
bros separados, es decir, bajos, y los 0mo-

platos echados hacia atrds; la cabeza, de-

recha ¢ ligeramente inclinada.

5. Cada alumno debe ocupar una mesa

en relacion con su estatura; ésta se mldﬁ
al principio del afio escolar; Ia distribucion
en la clase debe hacerse por orden de €s*

taturas, de izquierda 4 derecha, de atréas

a adelante (con relacion 4 los alumnﬂs):_
sin embardo, hay que exceptuar @ 108
alumnos que tienen poca vista ti ofdo toF
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pe: éstos seran colocados en la primera | da y la mano derecha; la experiencia ha
:ﬁia, cerca del encerado y de los objetos | probado que es posible el ejercicio igual
de ensefianza intuitiva. de las dos manos, y que éste produce bue-
6. Cuando estén sentados, se les exi- | nos resultados. Los ejercicios de dibujo y
gira que los hombros estén caidos, la ca | de trabajos manuales, especialmente, se-
beza {evantada, los pies descansando so- | ran ejecutados desde el primer afio de es-
pre el suelo 6 sobre la barra del pupitre, | tudios, por las dos manos, trabajando si-
{a region lumbar conira el respaldo, el | multidnea 6 alternativamente.
cuerpo simétricamente apoyado sobre la

silla; los brazos pueden variar libremente
de posicién, mientras el alumno escucha, L0S PROBLEMAS DE LA ILUMINACION DE LAS CLASES

para evitar la fatida; 6 bien el profesor por el Prof. D. Ricardo Rubio,

hace alternar la posicién de los brazos: Subdirector del Museo Pedagdgdico Nacional.
apoyados sobre el pupitre, extendidos, —

con las manos en las caderas, etc. Al lado de las exigencias que en nombre

7. Para escribir se hara mantener el | de la higiene escolar se plantean para ob-
cuerpo recto, el papel derecho y la escri- | tener la renovacion constante y completa
tura ser4 vertical, sin gruesos ni perfiles; | del aire viciado de las clases por un aire
los dos brazos estardn igdualmente apoya- | puro y templado, como garantia de la fun-
dos sobre la tabla del pupitre. cion respiratoria de los escolares, de tan

8, El material de trabajo manual, ban- | capital importancia en el desarrollo de
¢o de carpinteria, mesa de cartoneria 6 de | toda su economia, vienen también las pre-
modelar, debe estar también en relacién | tensiones de conseguir una iluminacion di-
con la estatura de los alumnos. Dada la | recta, abundante y difusa, como agente, a
imposibilidad de hacer construir los ban- | suvez, muy activo, no ya sélo sobre algun
cos de carpintero respondiendo 4 este de- | 6rgano determinado, como el de la vision,
sideratum, el taller estard provisto de es- | sino también sobre la salud general de los
cabeles 6 plataformas mdviles, para colo- | alumnos.
car al lado de los bancos, con destino & Conocida es la accion de la luz sobre la
los alumnos de pequefia estatura (1). Las | nutricién y desarrollo de los organismos
mesas para cartoneria estaran sobre caba- | vegetales, cuya funcion clorofiliana no se
lletes de altura variable. Ciertos instru- | inicia ¢ se suspende en ausencia de los ra-
mentos deben tener también sus dimensio- | yos luminosos, ausencia cuya prolongacion
nes, en relacién con la talla de los alumnos, | lleva al ahilamiento y 4 la muerte de la
singularmente las sierras y las garlopas. planta. |

9. Durante los ejercicios de trabajo En el ordanismo animal es igualmente
manual, el profesor cuidara de hacer adop- | bien manifiesta la accién luminica sobre el
tar 4 los alumnos las posiciones normales, aparato de la vision y sobre el color de la
tal como estan representadas en las lami- | piel. No es atin hoy tan claramente deter-
nas murales de O. Salomon y Sydow 6 de minable el mecanismo de su influjo sobre
Mikkelsen. Estas actitudes normales evi- | los 6rdanos y funciones mds vitales del
tan las deformaciones corporales, la com- hombre, aunque se han demostrado evi-
presion de la caja tordcica, y dan & los dentemente los beneficios de su actividad.
movimientos sy maximum de efecto. Obra ésta como resultante muy compleja

10.  Ambidextrismo. de acciones quimicas y de excitaciones
‘ La escuela tiene por objeto la cultura | nerviosas. Provoca estas excitaciones en
integral y arménica: debe, por consiguien- la red de los nervios peritéricos, que re-
Eﬁis.armllar igualmente la mano izquier- fluyen sobre los centros capaces de modi-

> B;;E_d; : ficar los ca'mbms quimicos d.e la respira
8 ol {are 1. Egsz dfﬁf:ﬂﬁf ;’;I;zz 22;;::2?:- cion, ¥ es ésta, en la infancia, la tuncion
tura de los alumnos, ' | de mas vital interés.

Wﬁeﬁumﬂ 7010
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a

Obra también sobre la disposicion del
espiritu de los nifios, y de ello es buen indi-
cio, por todos observado, la alegria y la
expansion que revelan sus semblantes al
pasar de un medio poco iluminado 4 otro
en plena luz, y el aire de depresion y de
tristeza con que se adaptan infaliblemente
4 los locales oscuros.

Estas acciones directas de la luz sobre
nuestra economia no son las tinicas de ca-
racter general, Hay la accion indirecta,
igualmente beneficiosa para la higiene es-
colar, que se refiere al poder bactericida
de la luz solar sobre muchas especies mi-
crobianas. Este poder lo consagra muy
graficamente el conocido proverbio: «Don-
de entra el sol, no entra el médico». Co-
nocida es también la elocuente estadistica,
que acusa la tan superior mortalidad regis-
trada en las casas mal iluminadas con res:
pecto de las que gozan-de abundante luz.

LLa accién luminica bactericida, que se
ejerce principalmente sobre los microbios
patogenos del aire, de la superficie de los
s6lidos y de las capas superficiales del
adgua, donde facilmente penetra la luz so-
lar, es debida 4 los rayos azules, violetas
y ultravioletas. «El proceso por el que su-
cumben los dérmenes es esencialmente
una oxidacion. Sediin Richardson, Dieu-
donné, R. d’Arcy y W. Hardy, la accion
bactericida reconoceria como causa inme-
diata la produccion del 6xido de hidrégeno
en la superficie de la mayor parte de los
medios nutritivos expuestos al sol en pre-
sencia del aire» (1).

‘De modo que, ligeramente indicados, los
beneficios generales de la accion luminica
sobre la salud, se refieren 4 los siguientes
influjos:

@) Accion directa sobre la nutricién
general, y sobre su desarrollo consiguien-
temente, mediante funciones quimicas y
excitaciones del sistema nervioso.

b) Accibn psiquica evidente, traducida
en un estado de espiritu mas animado,
mads vivo, més alegre y, por tanto, mas dis-

(1) Vease Arnoul (le Dr. E.).—Nouveaux élémenis

a'"H{-gr'éme.—4 €d.—Paris, J.-B. Baillidre et Fils, 1902,
pagina 176.
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puesto 4 recibir y utilizar mayor ngm
de impresiones con menor esfuerzo mental
¢) Accion indirecta por la pul‘iﬁﬂﬂtié;;

ero

del medio, disminuyendo la lucha que Nuese

tro organismo ha de sostener con los Orda-
nismos patégenos que nos rodean. '
Ya serian mas que suficientes tales he-

chos para darnos cuenta de la preferente
atencion concedida por todos los higienis-

tas 4 la manera de obtener en las clasesla
mayor abundancia de luz en buenas cnm.’u
ciones. '

Pero cuando se ha tratado de estudiar
cudles sean estas buenas condiciones, se
ha observado que, aparte de los influjos

generales sefialados, hay que atender so-

bre todo y muy especialmente al eficacisi-
mo que la luz ejerce sobre el funciona-
miento de la visién. Un méaximum de luz
aporta un mdaximum de ventajas para la

L i..

L

salud general; pero esa luz méxima debe

procurarse que sea de una determinada
naturaleza, impuesta por las exigencias de

la adaptacién del ojo para el sano ejerci-

cio de su funcion.

Los especialistas de estos estudios (Fis=

cher y Cohn, Pettenkofer, Trelat, Etis-
mann, L. Weber, etc.) y la discusiones del

¥
i

Congreso Internacional de Higiene esco-
lar, de Londres, estdn de acuerdo en algu- ,

nas de tales condiciones. Salvo ligeras
variantes, que impone la diversidad de

trabajos en que se utiliza la funcion visual,

la luz de las clases debe ser abundante,

difusa y lo més constante posible. =
Reconocido estd por los experimentado-

I

res que el ojo se fatiga menos por el exce=

SO que por la escasez de la iluminacion.

[

El axioma de Cohn: «Una clase no recibe q

jamds demasiada luz», debe ser aeeptaﬂﬁ
por arquitectos y maestros sin mas que
afiadir que esa luz ha de ser difusa.

Dice el especialista Javal que no €s po=

. L
- E
S

sible sustraerse al enorme asombro qu€ =

causa el reflexionar sobre las variacioneés:

colosales que sufre la adaptacion del 0jo- =

«La luz del sol es préximamente un millon:

de veces mds intensa que la de la lund, ¥i=

sin embargo, el ojo nos permite distinfgl}if'
los objetos iluminados por el uno 0 el otro

de dichos astros... Esta preciosa facultad
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= ,aéﬁende, en muy poca parte, de las varia-
~ ciones de didmetro de la pupila. El poder
 reside principalmente en la retina, cuya
- gensibilidad se amortigua ante los rayos

solares y S€ exalta en la oscuridad» (1).
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Deduce después Javal de esta nocion del
mecanismo de la adaptacion visual, que

debe aconsejarse inundar de luz las clases,
" en las que una parte de los alumnos han

de estar necesariamente mas alejados que

' los otros de las ventanas. «En efecto, con

yna buena iluminacion, equivalente a va-

rios miles de bujfas, & 1 metro de distan-

cia, no se utiliza para leer mas que una

fraccion muy pequefia de la cornea; la con-

traccion de la pupila da por resultado dis-

minuir en una enorme proporcion el did-
metro de los circuitos de ditusion, que
pudieran producir en la retina los diferen-
tes defectos Opticos del ojo... La ilumina-
cién puede variar en limites muy extensos
sin que se pierda el beneficio de la clari-

dad que procura la contraccion extrema
de la pupila. Pero cuando la luz disminuye,
la escena cambia; en cuanto la imagen re-
tiniana no es ya bastante luminosa para
permitir una vision clara, la pupila se dilata

y las desigualdades de agudeza visual que
hay entre los alumnos se hacen cada vez

‘mds manifiestas. Para los 0jos cuya cons-

triccién Gptica no deja nada que deseat,
esa disminucion de luz pasa casi inadverti-
da, porque estd compensada por el aumen-

to de la superficie ttil de la cornea. Por

el contrario, los ojos menos perfectos no
pueden ya funcionar convenientemente:los
hipermetropes, segtin el grado de la afec-
cian, se ven obligados 4 esfuerzos de aco-
modacion fatigantes, y aun 4 abandonar el
campo; los astigmatas sefatigan igualmente
0, lo que es peor todavia, devienen miopes
d causa del habito que toman de compensar
lo turbio de su visi6n aproximando cada vez
mas el objeto, lo cual supone esfuerzos
Considerables, seguidos frecuentemente
del alargamiento del ojo que caracteriza la
Miopia; en fin, los que ya son miopes ven
dumentar rdpidamente esta enfermedad,

[~ =

an*:} Javal (E.).— Physialogie de la leclure et de {'é-
dre.—Paris, Alcan, 1905, pad. 170.

por poco que se obstinen en leer 4 pesar de
la insuficiencia de la iluminacion» (1).

Hay que advertir que estos peligros son
mucho m4s graves para los nifios que para
os adultos, porque en éstos la pupila es ya
menos dilatable y los misculos del ojo son
ya menos flexibles, lo cual les fuerza a
abandonar la lucha, mientras los nifios
contintian sus esfuerzos insensiblemente
hasta adquirir, quizas sin darse cuenta,
deformaciones irremediables.

Muchos son los trabajos llevados 4 cabo
para fijar el minimum de luz que higiénica-
mente ha de exigirse en el sitio menos ilu-
minado de una clase y muchos los proce-
dimientos y los aparatos, generalmente
bien complicados, ideados para medirla.

Son clésicas las investigaciones de Het-
mann Cohn, que sefialan como limite mini-
mo de la iluminacion, para una lectura dis-
tinta y cémoda, el valor de 10 bujias,
medidas en luz roja, de la Benzin Kerze,
que equivale proximamente 4 nuesira bu-
jfa. Ultimamente, el médico oculista Pos-
sek (Graz) ha estudiado cuidadosamente
el ejercicio de la visién de un gran nimero
de escolares, con iluminaciones de 30, 10,
6 y 3 unidades de luz, estableciendo como
consecuencia que para los ojos emmetro-
pés, es decir, Opticamente normales, la
claridad de 10 bujias es la buena, pero me-
didas en luz blanca (2).

La descripcion de los diversos fotéme-
tros (de Weber, de Petrouscheusky, de
Mascart, de Landolt, etc.) no es de aplica-
ci6n préctica en este ligar; pero si debe
afirmarse €l valioso progreso que repre-
sentard ver alguno de ellos en uso frecuen-
te por los médicos escolares y por los
maestros.

Procedimientos mas sencillos para ase-
gurarse de que una clase posee la suiicien-
te iluminacién, no faltan. La Comision
francesa de Higiene aceptd la proposicion
del ponente Javal, que aconsejaba la for-
mula siguiente: «Un ojo colocado al nivel

(1) Véase Javal, loc. cit.

(2) Veéase Prausnitz (Dr. Withelm).— Beleuchiung
nnd Liiffung der Klassenzimmer, in Second Interna-
tional Condress on School Hydiene. London, 1907,—

ansactions, Vol. I, pagd. 88.
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de la mesa en el sitio menos favorecido
debe ver directamente el cielo en una ex-
tension vertical de 30 centimetros por 10
menos, contada a4 partir de la parte supe-
rior de la ventana». Hay que tener en
cuenta, en esta medida, la altura que las
Ordenanzas permitan 4 los edificios que
puedan construirse frente 4 la clase.—En
Alemania, el ojo colocado al nivel de la
mesa debe ver el cielo en un angulo que
alcance al menos 5° (Forster). Y, segiin
E. v. Esmarch, el 4ngulo de incidencia
que forme con la superficie de la mesa el
rayo de luz difusa mas inclinado, no debe-
rd ser inferior 4 28°,

Esto conduce 4 elevar el dintel de las
ventanas hasta la linea del techo, aprove-
chando asi la luz més alta, mds préxima al
cenit, que es la mas intensa. Hay que tener
en cuenta que 4 medida que se baja hacia
el horiaonte, la luz se empobrece, y que la
que se toma por bajo del horizonte debe
techazarse, porque ya es luz reflejada.
Para evitar esta ultima circunstancia, se
aconseja no colocat el borde inferior de las
ventanas por bajo del nivel de las mesas.

Como se habra observado, venimos ha-
blando, hasta ahora, s6lo de la iluminacion
natural; es decir, de la que procede de la
luz del sol. De la iluminacion artificial,
poco usada y menos ventajosa en los tra-
bajos escolares, asi como de las condicio-
nes de sus diversos focos (eléctrico, de
das, de petrdleo, etc.), haremos mencién
especial mas adelante.

Para la obtencién y distribucion de aqué-
Ila en las clases se comprende facilmente
que ofrece un interés capital el tamafio y
la orientacion de las ventanas. Ambas cir-
cunstancias han sido objeto de estudio ),
de disposiciones especiales.

El Board of Education, de Londres,
fija el area de la superficie acristalada de
las ventanas en '/5 con relacién 4 la su-
perficie del piso de la clase, para que esté
¢sta satisfactoriamente iluminada. Sir As-
ton Webb, ponente de estas cuestiones en
el dltimo Congreso internacional de Higie-
ne escolar (1907), considera algo arbitra-
rio fijar tal medida, puesto que hay locali-
dades y orientaciones en que se necesita-
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el exceso de ventaneria tiende 4 hacer que
la clase sea fria en invierno y caliente gn
verano (1).-—Los higienistas alemanes pa.
bfan establecido la redla siguiente: «30
pulgadas cuadradas de superficie aeris
talada por pie cuadrado de superficie def
piso»; tiltimamente han adoptado la $6rmy-
la de que el drea de la ventanerfa sea, af
menos, '/« de la superficie de la clase.
Erismann emplea otro criterio para la de-
terminacion de estas proporciones en sy
Escuela modelo; quiere que tenga 26 deci-
metros cuadrados de superficie de ilumi-
nacién por alumno.—Esta medida viene §
ser la de América, en que se pide 25-,.
decimetros cuadrados por alumno,. equi-
valentes 4 20,72 decimetros cuadrados por
metro cuadrado del piso.—En Bélgica, se
fija la proporcion reglamentaria en '/, —
En QGrecia, prescriben los reglamentos de
'/ & Y's.—En Francia, se hace la propa-

danda en favor de la férmula de Javal,

antes citada, y se recomienda el ventanaje

Trélat; es decir, que se reemplacen las

ventanas por una gran vidriera que octipe .
casi todo el muro del lado izquierdo de los-
alumnos.

Porque hay que partir del principio si=
guiente, en que todos Jlos higienistas de la
vision estdn conformes: cualquiera que sea
la orientacion de la clase, todos los alum-
nos deben recibir por su izquierda toda la -
luz, si ésta procede de un solo lado; y en
el caso de que se adopte la iluminaciomn
bilateral, también debe proceder de la iz-
quierda la luz predominante. |

Antes de hablar de estos diversos siste-
mas de iluminacién es necesario indicar el
valor que representa la orientacién de 108
muros por donde entra en las clases la luz.
Cada uno de los puntos cardinales ha teni-
do sus partidarios y defensores. Actual:
mente puede considerarse abandonada.la
luz del Oeste; esta exposicion da mucho
calor y sufre mucho de los vientos hiimedos
y violentos. La luz del Este tampoco S€ 1€

(1) Véase Webb (Sir Aston).— The lighting and ==
ventilation of elass-rooms, in Second ]IlI:EI'I'H:lt_i“ﬂ.‘“jaj
Congress on School Hygiene.—Transactions. Vol II’
padina 57.
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comienda ya, sino combinada con la del
Norte 6 la del Mediodia.

Estas dos tiltimas son, pues, las que Iu-
chan atin por demostrar sus respectivas
ventajas. La luz Norte, Noroeste 6 Nord-
este. la llamada luz septentrional, fue de-
fendida en el Congreso de Niiremberg por
Erismann, Griiber y Nussbaum, y en Fran-
cia, por Trélat, Labit y Polin. Segiin los
estudios de Erismann y sus observaciones
fotométricas, hechas en Moscou, se ha
comprobado que & las ocho y media de la
mafiana, en los dias oscuros de fin de Di-
ciembre, una clase expuesta al Sudoeste
recibfa una iluminacién defectuosa, y en
ofra clase orientada al Nordeste, la luz

- era mucho mas favorable. Para él, la luz

Norte exacto 0 sus mds inmediatas dan
siempre una iluminacion igual y suficiente,
aun en los dias oscuros, con tal de que las
ventanas sean drandes vy los muros de la
clase de color claro. «Erismann reprocha,
sobre todo, 4 la exposicion meridional el
que da una luz muy variable, principalmen-
te en la primavera y en el otofio, y dema-

~ siado calor en el verano. Las cortinas que

pudieran oponerse 4 los rayos directos del
sol no protegen sino muy imperfectamente
contra el calor, y hacen perder una canti-
dad considerable de luz, 4 veces hasta un
90 por 100. Concede, sin embargo, que
deben tenerse en cuenta las condiciones
existentes en cada caso particular, y pien-
$d que en las escuelas en que no se de cla-
8€ por la tarde pudiera ser muy bien Este
0 Sudeste» (1).

La iluminacion por el lado meridional es
defendida por higienistas de valor, como
Blasius y Kotelmann, que en el Congreso
de Niiremberd expusieron sus ventajas de
luz mas abundante, mas alegre y dotada
de propiedades bactericidas mas enérgicas
que la luz difusa del Norte. El defecto de
la extremada variabilidad de esta luz nie-
84 que pueda perjudicar la vista de los
a!umnns, porque & esa misma luz de tan
djversas Intensidades estan constantemen-
t€ expuestas las gentes que viven al aire

(1) Veéase Courtois (M. Geordes) et Dinet (Dr. Ro-
.- Eclair age ef venlilation des classes d’ecole,
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libre, y entre éstas se encuentran las que
dozan de mejor vista.

No piensan los adversarios que tal ar-
dumento tenga tuerza alguna, si se consi-
dera que las dentes del campo viven real-
mente en una luz difusa, y el alumno, que
recibe los rayos solares en la superficie
del papel 6 en la de su mesa, 6 en las p4-
ginas del libro, utiliza una luz reflejada,
que es la mas fatigosa para el ojo, si se
quiere evitar esto con las cortinas ¢ con
vidrieras especiales, no se evita el exceso
de calor y se anulan las ventajas bacteri-
cidas. Y como no debe renunciarse 4 estas
ventajas, importantisimas en la sanifica-
ci6n de las clases, los defensores de la luz
difusa del Norte aconsejan que se constru-
yan otras drandes ventanas en el miuro del
Sur, cuidando de que no penetre luz algu-
na por ellas durante las horas del trabajo;
pero que se abran de par en par durante
todos los descansos, para, que penetfren los
rayos del sol, el gran desinfectante de la
atmostera.

Por tltimo, debe también mencionarse
la iluminacién por el techo, la luz cenital,
siquiera s6lo sea para consignar que esta
resueltamente contraindicada en la escue-
la. En efecto, es dificil de construir la
superficie acristalada en esa disposicion,
hace muy sensibles en la clase las tempe-
raturas exteriores, entorpece extraordina-
riamente la ventilacion, porque supone la
supresion de ventanas laterales; se oscu-
recen los cristales por el polvo y por la
nieve; con gdran ifrecuencia se producen
goteras, y deja paso 4 los rayos solares,
que introducen una gran desigualdad de
iluminacion en las diferentes partes de la
clase, multiplicando los retlejos de inten-
sidad variable. Para corredir este tltimo
defecto se podria adoptar el uso del vela-
rittin que vemos en exposiciones y museos;
pero ese velarium suele ser, 0 es siempre,
un nido de polvo.

La opinién dominante de los higienistas
estd, pues, en favor de la fluminacion /la-
teral. Puede ésta venir de un solo lado,
ser unilateral, y en este caso debe entrar
por la izquierda del alumno, para que la
sombra de la pluma, de la mano ¢ de los
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objetos préximos no caiga sobre la escti-
tura. Puede proceder de dos lados, ser
bilateral, y en este caso es dificil evitar
la pronta y dafiosa fatiga del ojo, que
lucha contra el entrecruzamiento de los
rayos luminosos procedentes de focos con-
trarios. Para salvar este inconveniente se
recomienda la luz bilateral diferencial;
es decir, bilateral,, pero de modo que el
foco lumfnico de la izquierda sea de mayor
intensidad, el predominante.

Casi todos los principales paises, los
que méas atencion han dedicado 4 este pro-
blema, como Alemania, Francia, Stiza,
Bélgica y Estados Unidos, recomiendan y
adoptan la iluminacién unilateral. En Ingla
terra, donde suele haber clases de mticha
anchura, se ve con mds frecuencia la bila-
teral diferencial, naturalmente con el pre-
dominio por el lado izquierdo y buscando
el complemento de Iuz por la derecha 6
por la espalda.

En Espaiia, en la mayor parte de nues-
tras regiones—Ilas mesetas centrales y An-
dalucia—, la superabundancia de fuerza
luminica facilita extraordinariamente la
adopcion de la luz unilateral izquierda.

REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA
Revue Internationale de I'Enseignement.

Paris.
SETIEMBRE

La escuela, por E. Lavisse.—Discurso
pronunciado en la distribucion de premios
de las escuelas municipales del Nouvion-
en-Tierache. —Han sido precisos siglos
para establecer los sencillos conocimien-
tos que se proporcionan en la escuela.
Esta incorpora al nifio 4 la corriente de la
humanidad en marcha. Por eso la escuels
es objeto de capital interés para los pue-
blos modernos. En estg concurrencia,
F::anf:ia no marcha 4 la cabeza. L.g Repii-
blica ha sido muy generosa parala escuela
pero aun falta mucho para que la obra esi
colar por ella emprendida esté acabada.
La escuela tiene aiin algunos refractarios
y muchos irregulares, Todavia en las al-

deas los alumnos son demasiado
sos en la clase y la ensefanza
cho de su eficacia. Y |
estudios es muy corta.
obras post-escolares son todavia MUy im-
perfectas. Afortunadamente, los Podeteg
publicos saben el valor de la eﬁcuela.ﬁg
preciso reforzar la asistencia soci .
mentar el numero de maestros; prolongar
la duracion de la escuela; Urga-nizar-'];a
educacion post-escolar. Y el pueblo frag-
cés merece el esfuerzo, porque es in-téﬁ.'
gente, generoso y apasionado por lasgf-aﬁ...-
des ideas, y tiene un buen sentid-o.:lljﬁi-':
eso es el pals que sabe mostrar el cami'nﬁ;

pierde mu
a duracién de Ib‘s.

Discurso pronunciado ¢ nombre de la

Agrupacion de las Universidades p de
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Por (iltimo, ag.

al; a-

las grandes escuelas de Francia para

las relaciones con la América latina,
por P. Appell.—Este discurso fué pronun-
ciado con motivo de la recepcion del ma-
riscal Fonseca en la Sorboma el 1.° de
Julio de 1910. El mencionado grupo tiende
a establecer entre las Universidades y 1as
escuelas del Brasil y Francia, 4 estrechat

relaciones acompafiadas de comunicacion
personal entre sus sabios, sus ingenieros

y, sobre todo, sus estudiantes. Ya se ha
conseguido reduccion de precio para los =
viajes de estudio y se han repartido por el

Brasil los libros y los programas franceses

para dar 4 conocér las nuevas ensefianzas.

E, inversamente, se han acogido en Paris
los cursos y las conferencias de los brasi= =
lefios, y se ha fundado una biblioteca €ft
a que serdan centralizadas las publicacto=

nes de todos los paises de la Américala-

tina. EI Ministro del Brasil, Sr. Piza, ha

enviado 4 la biblioteca una coleccion de
las obras mds importantes sobre su patfid:

Una de las manifestaciones que han Gﬂfﬁj‘%‘ :
terizado mejor el fin de la agrupamiﬁnlhﬂ_-,_
sido la visita 4 San Pablo de cinco estus =

diantes franceses, delegados por la Agrit

pacion para las fiestas del Congreso

ron los tnicos extranjeros invitados, rect

démico Nacional. Estos jovenes, que fﬂ%?'::

b [T

bieron en el Brasil cordial acogida- FOISS

invitacion de la Agrupacién, cuatro jOVes S
la escueés

la politécnica de San Pablo y dos juristﬁﬁa‘:,;

nes brasilefios, dos ingenieros de
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van ido este afio 4 Francia.—El Brasil es
casi tan grande como Europa: utilizando
los factores exteriores serd uno de los mds
poderosos del mundo. Posee todos los cli-
mas y todas las zonas, las riquezas mine-
ras y la fecundidad del suelo. Sus rios son
anchos v profundos como: mares y caen
desde altas mesetas desenvolviendo una
enerdia que puiede proporcionar mas de
200 millones de caballos de vapor. Para
desenvolver €stos recursos es menester
capitales, sabios € ingenieros. Francia
puede ayudarle & prepararlos. Facilita 4
sus estudiantes el acceso 4 las escuelas y
Facultades; los duia y aconseja mediante
Comités de patronato; procura destruir un
prejuicio, segtin el cual la ensefianza fran-
cesa superior es mds tedrica que préactica.
Las Universidades francesas han multipli-
do sus institutos técnicos para las aplica
ciones de la ciencia 4 la medicina, 4 la

adricultura v 4 la industria. La Sorbona

prepara ihgenieros quimicos; va & inaugt-
rar un instituto del rdadium con aplicacio-
nes al tratamiento de enfermos, y un insti-
tuto aerotécnico establecido en Saint-Cyr
sobre el mismo lugar en que el ilustre bra-
silefic Santos Dumont ha realizado sus cé-
lebres ensayos. La Universidad de Nan-
¢y, colocada en una redion de minas de
hierro de riqueza incomparable, prepara
ingenieros quimicos, electricistas y meca-

nicos. LLa de Grenoble, situada en la re-

gion de los Alpes, en que tanto se ha des-
envuelto la aplicacion eléctrica de los sal-
tos de agua, que tiene tanto porvenir en el
Brasil, posee un instituto electrotécnico
que participa de toda la actividad indus-
trial de la regién. Otros institutos del mis-
Mo geénero existen en Basancon, Burdeos,
Lila, Lyon, Marsella, Montpellier, Rennes,
Tolosa, etc. Para las escuelas practicas,
laf ¢entralizacion ha desaparecido, por con-
Siguiente, en Francia, y los ingenieros
Pueden formarse en las Universidades re-
sionales, en las que la vida industrial local
€S una ensefianza practica de todos los ins-
tantes.

Lﬂ’_ agregacion de las Facultades de
Medmfmr, por A. Broca.—Se habla por
todas partes, desde hace algunos afios, de
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los estudios médicos, de su insuficiencia
prdctica, de su ordanizaci6n defectuosa.
Criticas justificadas, porque el rédimen
implantado -en 1895 ha tenido que ser su-
primido «en principio». S6lo en principio,
puede decirse, porque el nuevo regimen
s6lo podra ponerse en vidor si el Parla-
mento vota créditos importantes. La ca-
racteristica del nuevo régimen es la de
que los futuros protesores, que ahora se
nombran por concurso, son escogdidos ex-
clusivamente por la voluntad del titular de

-la catedra correspondiente. Después, nom

brados ya privat-docentes, tienen una po-
sicion muy inferior en todo 4 la de los agre
dados. La diferencia entre el sistema ale-
man y el francés, aun vigente, esta en que
la eleccion se ejerce sin concurso en el -
primero y por concurso en el segundo. L.os
reformistas quieren sustraerse al favoritis-
mo que endendra el concurso; 1os conser-
vadores entienden, por el contrario, que el
concurso mitiga el favoritismo.

La ensefianza francesa en la Expo-
sicion Universal de Bruselas, por L. Le-
clere.— Un compartimento de la seccion
francesa ha sido reservado 4 los diversos
6rdenes de la ensenanza nacional. El or-
ganizador de esta exposicion especial, se-
fior Friedel, ha procurado poner de relieve
los métodos, trabajos € instituciones mas
caracteristicas.—A continuacién se enu-
meran en este articulo las principales sub-
divisiones de la secciéon. —Para completar
y unificar la informacion acumulada, el co-
misario francés ha organizado durante el
verano numerosas conferencias muy apre-
ciadas por el publico. Mme. Kergomard ha
dado & conocer la historia y el estado ac
tual de las escuelas maternales; el Sr. Pot
tier, del Museo del Louvre, ha disertado
sobre «el arte y la escuela»;”el Sr. Gau-
tier ha trazado las trasformaciones sufri-
das por los programas de los liceos hasta
1902; el Sr. Friedel ha mostrado el desen-
volvimiento de las escuelas primarias su-
periores; el Sr. Berdet ha estudiado la
aviacion en sus relaciones con la ciencia;
el Sr. Calmette, director del Instituto Pas-
teur, de Lila, *ha expuesto el resultado de
sus investigaciones sobre los venenos y los
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animales venenosos.—ZLa exiension de la
Universidad de Bruselas. Acaba de pu-
blicarse el programa de los cursos para el
afio académico de 1910-1911. EI Comité
central ofrece 4 los Comités locales un
conjunto de 109 cursos (de seis lecciones
generalmente) confiados & 57 profesores,
encargados de cursos, agregados y docto-
res de la Universidad. Aparte de los que
se refieren 4 cada una de las cinco Facul-
tades universitarias, el Comité central ha
organizado, por primera vez, un curso co-
mtin 4 muchas Facultades. Las siete con
ferencias que le constituyen, profesadas
por diversos catedraticos, forman un con-
junto. Tiene por objetor la civilizacion
francesa desde 1870, estudiada en sus
manifestaciones intelectuales més caracte-
risticas.—El programa contiene también
indicaciones sumarias sobre la actividad
de la Ertension de la Universidad de
Bruselas, desde 1894, fecha de su funda-
cion, hasta 1910. En 16 afios, ha organiza-
do 557 cursos en 65 localidades. Han asis-
tido 79.000 oyentes.

Juan Macé y el «Petit-Chateauy, Se-
gun el diario manuscrito «La Colmenay,
por M. Bloch.—Todo el mundo conoce 4
Juan Macé como fundador de la Liga de la
ensefianza. Se sabe también que ha sido el
mas ardiente promovedor de la ley sobre
la instruccion gratuita y obligatoria y que
ha publicado numerosas obras de educa-
cion. Se le conoce menos como «profesor
de sefioritas» que es el nombre que se atri-
buyé gustosamente. Durante 20 afios fué
el fiel colaborador de Mlle. Vérenet, la
cual d rigia en Beblenheim—en Alsacia—
la pensién de sefioritas conocida con el
nombre de «Petit-Chateau». Esposible dar-
se cuenta de la educacion y vida en Be-
blenheim por el diario oficial, semanal y
manuscrito, redactado durante un cuarto
de siglo por las alumnas, bajo 1a direccion
y con la colaboracién asidua de Macé y
titulado «La RHEhE}}, [Ina alumna se en-
cargaba del articulo referente 4 los «he-
chos interiores»; otra del referente 4 los
«hechos exteriores»; otra hacia la resefia
de las reuniones que se celébraban los do-
mingos en la pensién. Habia siempre otro

—_ 1.9

articulo, escrito a veces por Macé,pem de-
neralmente por las alumnas entre |ag cﬁa
les procuraba aquél despertar el espirity
de iniciativa. Mediante la obligacién de re
dactar estos articulos, se obligaba a las
alumnas a ver, 4 oir, 4 observar, 4 darse
cuenta 4 si mismas y 4 darla 4 los demas, y
estos articulos constituyen hoy un intere-
sante arsenal lleno de rasgos de intuicion,
de delicadeza, de poesia y de idealidad.
La Sociedadde Antropologia de Paris 2
desde su fundacion, 1859-1909, por L.
Manouvrier.—Discurso pronunciado en el

jubileo del cincuentenario de la Sociedad

de Antropologia, el 7 de Julio de 1909.
Pablo Broca fundé la Sociedad con un fin

exclusivamente cientifico: més tarde com-

pleté esta primera creacion con la de un
Laboratorio piiblico de Antropologfa y una

escuela especial que comprendio desde el

primer momento seis catedras. Hacia falta

4 la Antropologia una Sociedad que por si

titulo lo mismo que por su programa, Sir-
viese de centro de atraccién 4 todos los

investigadores y 4 los trabajos de todo

género relativos 4 la ciencia del hombre,
Por eso esta fundaciéon habia sido prece

dida por otras tentativas absolutamente

semejantes en el fondo y solamente menos
afortunadas. En el seno mismo de la So-

ciedad de Biologia tuvo su cuna la antre-
poldgica, y médicos fueron, sobre todo, los 1
que constituyeron el primer nucleo reclu-

e

tado por Broca. Pero hay una rama dela

Antropologfa que debe mencionarse apar:
te: es la que forma el umbral de la paleon:

tologfa humana y que se designa con €l

nombre de paleoetnografia y arqueologia

prehistrica. Puede afirmarse que E.Sqt'ﬂ";‘_ -‘
rama ha adquirido en la Sociedad de An- =
tropologia de Parfs una gran parte de st

desenvolvimiento. Y 4 st vez ha réﬂhfﬂflﬂ
sobre la Sociedad, permitiéndole Eﬂgfﬂﬂ'
decerse fuera del medio biolégico. Gafo

esta rama favor y prestigio desde que Tue =

introducida en la Sociedad por Boucher dé

Perthes y cuando, mds tarde, Gabriel de 5
Mortillet dot6 4a la prehistoria paleolitica

y neolitica de una verdadera cronologia.——

- '.3.‘-.
Actualmente, las Memorias, 1as cnmyﬂé?&;_ ps
ciones, las discusiones de la Socledaad; -
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forman 62 voliimenes, sin contar ciertos

trabajos publicados aparte, sea para pro-
curar 1a instruccion téecnica para los tra-
pajos de Laboratorio (especialmente las
:ostrucciones craneoldgicas y antropome-
tricas de Broca), sea en vista de la prepa-
racion de los viajeros en sus exploraciones
lejanas e el dominio de la Etnologia y de
{a Etnografia. La Sociedad posee dos me-
dios de estudio indispensables y que ha
puesto 4 disposicién de todos los trabaja-
dores: colecciones que llenan un amplio
Museo y una biblioteca también especial,
y cuyo rapido crecimiento, proporcional al

de la ciencia antropoldgica, ha acabado

por convertirse para los arquitectos pru-
dentes en una causa de inquietud. La So-
ciedad cambia actualmente sus publicacio-
nes con 123 Sociedades 6 establecimientos
cientificos de Francia y 119 de los demas
paises. Concede anualmente los cuatro
premios Broca, Godard, Bertillon y Fau-
velle y ha distribuido asf mis de 50.009

francos entre los premiados. La historia

de su labor se resume en unas.cuantas pa-
labras. Este trabajo felizmente comenza-
do, no ha variado jam&s en cuanto 4 su
forma y 4 su objeto. Tal como aparece en
el tomo del afio 1859-60, asi se le encuen-

tra en el volumen de los Boletines y Me-

morias de 1909 Leyendo los primeros vo-
limenes, vemos representadas todo géne-
ro de cuestiones, de las que puede ocu-
parse una Sociedad de Antropologia. La
Anatomia, la Fisiologia, la Psicologia, la
Sociologfa, se ponen 4 contribucion para
el estudio de la especie humana, de sus

origenes, de sus variedades étnicas y de

s historia, de toda clase de categorias
humanas, naturales ¢ sociales, y, en fin,
d:e. las variaciones individuales. Descrip-
Clon, comparacion, interpretacion, expli-
cacién de caracteres somaticos, mentales
qgﬂcia]es; todo esto se ofrece & la inves
t{gaciﬁn antropologica y es lo que ha cons-
titufdo forzosamente desde el principio,
€on la historia de las producciones primiti-
vas y con los trabajos relativos 4 la técni-
Ca de las investigaciones, la sustancia de
las publicaciones de la Sociedad. Desde
1872, el mismo Broca fundé una primera
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coleccién periddica, Revuae d’Anthropolo-
Zie, que alcanzo la cifra de 18 volumenes
y preparo el camino para otras revistas an-
tropolégicas.

Exequias de M. Raffi, profesor de la
Facultad de Ciencras: Discurso del De-
cano M. Appell.

Crénica de la enserianza.

Andlisis y extracitos.

Revistas francesas y extranjeras.—
D. BARNES.

Revue pédagogique.— Paris.

JUNIO

Berthelot en su vida publica y en su
vida privada, conferencia de Lucien Poin-
caré en la Escuela Normal de Auteuil.

Una traduccion de Heine, por Ernest
Dupuy. | -

La enserianza de los adulfos en Ingla-
terra, por Maurice Roger. —Un resumen
del informe presentado al Parlamento por
el Consultative Commitiee del Board of
Educalion acerca de la conveniencia de
extender 4 Inglaterra y al pafs de Gales el
proyecto de ley sobre educacion. Este pro-
yecto dispone que las Sehools Boards or-
ganicen cursos de adultos y les permite es-
tablecer reglamentos locales que hagan
obligatoria la asistencia a esos cursos para
los jovenes de ambos sexos menores de 17
afios. El Consultative Committee estudia
en st informe el estado actual de la ense-
fianza de adultos en Inglaterra y los medios
para mejorarla. El objeto de las Conti-
nuation Schools es doble: deben, dice,
preparar 4 sus alumnos para que cumplan
su deber de ciudadanos y desarrollar sitha-
bilidad en el trabajo con que se han de ga-
nar la vida. Primeramente se plantea este
problema: ¢es necesaria la educacion post-
escolar? Entre la educacion primaria, que
comprende s6lo 4 los nifios menores de 14
afios, y la educaci6n técnica, reservada a
los jovenes mayores de 17, hay un vacio,
que es necesario llenar. La ensefianza pri-
maria no basta para asegurar el desarrollo
moral é intelectual del nifio, si se le aban-
dona de los 13 4 los 17 aios, periodo’ capi-
tal para la formacion del caracter. Antes,
al salir de la escuela aprendia un oficio y
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de obrero podia ganarse la vida sin tener
la menor nocién cientifica. Hoy no. Ahora
se le emplea hasta los 20 afios en trabajos
especializados, mecdnicos, y despues, in-
capaz para ejercer un oficio,va 4 aumentar
el niimero de los peones y de los sin tra-
bajo. Para evitar este peligro es necesa-
rio sustituir con algo el antiguo aprendiza-
je, estableciendo en la ley este principio:

todos los obreros jovenes deben ser prepa-

rados eficazmente para la profesion que
hayan de ejercer de adultos. Laley que
protege al nifio contra los excesos de tra-
bajo, debe cuidar también del adolescen-
te, prolongando su educacion al salir de
la escuela, hasta los 17 ¢ 18 anos, orgda-
nizando cursos técnicos en donde adquiera
aptitud, durante los afios de trabajo de la
adolescencia, para encontrar de adulto una
ocupacion bien retribuida. La nacién no
puede ignorar por mds tiempo, dice la
Poor Law Commission, que los obreros
sin trabajo y los incapaces nacen diaria-
mente de jovenes existencias por cuya
educacion no hacemos nada. La educacion
complementaria se impone de igual modo
para las jovenes. Debera procurar: 1), el
desarrollo fisico de la mujer, ensanchar su
horizonte y cultivar su sentimiento; 2),
prepararla para los cuidados del hogar y
de la familia; 3), ponerla en condiciones
de ganarse la vida.—Se presentan tres
cuestiones acerca de una educacion suple-
mentaria para la masa: ¢le servird para ga-
nar mejor la vida? ¢l.a hara mas feliz? ¢Se-
ran reintegrados los gastos que impone?
Acerca de la primera cuestion, se dice: el
nimero de los buenos empleos no es ilimi-
tado; la elevacion del nivel de la clase
obrera hard mas aspera la concurrencia y
los salarios altos bajardn. Y contesta el
Consultative Committee: el ndmero de
esos empleos no estd predeterminado vy
«los salarios del pais no constituyen una
suma fija que distribuir entre un ndmero
limitado de obreros hébiles». Por otra par-
te, esta educacion, al elevar el nivel del
obrero, le permitira utilizar mejor su sala-
rio. «Un hombre educado que dana una
libra por semana, sabe emplearla mejor
que el que no lo estd».—¢La instruccion
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harda mas feliz al obrero? ¢No le desperta.

ra gustos que no podra satisfacer? Es disq
cil decirlo. Pero no se debe confungir la
felicidad con la indiferencia. «L.g educacisn
puede elevar al obrero sobre el intergs
personal; sustraerlo de los gdolpes de |as
desilusiones individuales; colocarlo ep yn
punto de vista desde donde perciba el todg
de que su vida no es sino una parte; pyede
hacerle encontrar una,  verdadera satisfgc-

cién por el trabajo cumplido.» Por tiltimo:

es indudable que el pais recobrara lo que
gaste para extender la educacion. Si es 4

la vez practica y humanista, abrird nuevas
fuentes de prosperidad para el pafs y ay--

mentara su valor econdmico y moral.—Ad-
mitida la necesidad de una educacién po-
pular mas extensa, se impone una triple re-
forma: 1), de la escuela primaria; 2), de
las condiciones de trabajo en la adolescen-
cia; 3), la prolongacion de la educacion
después de la infancia.—Laprimera consis-
tira (1) en: 1), reducir el nimero de alum-
nos en cada clase; 2), hacer la ensefianza.
menos libresca y deneralizar la ensefianza
manual; 3), asegurar la asistencia 4 la
escuela. Las reformas que se refieren d la

organizacién del trabajo ofrecen mis difi- - :

cultad. Consistiran en hacer obligatoriala

asistencia 4 la escuela primaria hasta los

14 afios (2). La justifican serios motivos:

1), la necesidad de recibir la Enseﬁ'afn-za*
primaria completa antes de comenzar .l.ﬂzs
cursos de perfeccionamiento; 2), el peligro
que ofrece para el desarrollo fisico de los

nifios el mimero excesivo de horas de tra-
bajo; 3), los inconvenientes del taller en la

edad en que se forma el caracter. Contra
esta reforma se invoca: 1.°, las necesida-
des industriales; 2.°, la imposibilidad de
que los padres se priven de los salarios que
danan sus hijos de 12 4 14 anos; 5.9, la 1n-

utilidad del trabajo poco préctico de las tl- 3

timas secciones de la escuela. Esta objés
cioén no se podra hacer cuando esté refor-

mada la escuela primaria. En cuanto @ 128
dos primeras, por los resultados que had

—— - L E ——

(1) Esta reforma esta en vias de realizacion.
(2) La Comisidn interministerial encardada

) N : ja
tudiar esta cuestion, declaré que debia elevarse

adad escolar.

de €s-
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tado la reforma en Escocia, Londres y

otros puntos, €s de esperar que podrd ex-
ténderse sin perjuicios a todo e! pais. Ade-
més, es preciso proteger al nifio cuando
salga de la escuela 4 lﬂs_ 14 afios y como
excepcion 4 los 13, realizando la tercera
reforma: la prolongacion de la educacién
después de la infancia. Primeramente ha
bria que evitar en los jovenes los habitos
de holganza y st desmoralizacién. Con
este fin deberia crear un organismo que
fyese oficina de colocacion y 4 la vez rea-
lizase una obra de tutela moral. El Comité
cree que la asistencia 4 la escuela debe
ser obligatoria para los jévenes de ambos
sexos, menores de 16 afios, si no justitican
que tienen un buen empleo. Por dltimo: es
necesario organizar la ensefianza de adul-
tos que debera recibirse desde la salida de
la escuela.—EIl Comité examina la situa-
cién actual de la ensefianza de adultos, la
obra de las Continuation Schools, el des-
arrollo de las asociaciones privadas (que 6
procuran elevar el nivel moral, religioso y
social de l1a masa, 6 proporcionan al obre-
ro medios para perfeccionarse en su oficio
0 le muestran el interés intelectual y mo-
ral que ofrecen la literatura y la historia) y
los esfuerzos que han hecho los poderes
locales, los patronos y otras entidades en
favor de la ensefianza post escolar. Hace
una estadistica de las escuelas nocturnas
(evening schools) reconocidas y subven-
cionadas por el Estado. En19064 1907 pago
el Estado 361.596 libras por 551.963 alum-
nos de cursos de adultos (sin comprender
los Institutos técnicos ni los cursos de dia).
Pero esto no basta; porque la ensefianza
que se da no es lo que debiera ser, por falta
de preparaci6n en los alumnos, y por otra
parte, atin son muchos los jévenes que no la
reciben. ¢Qué hacer para mejorar esta si-
tuacién? El Comité estudia detenidamente
l:':l cuestion y termina afirmando quela ense-
flanza post-escolar, general y técnica, debe
S€r obligatoria. La opinién ptiblica, sin cuyo
4POyo seria imposible establecer la obliga-
Cion, ahora le es favorable en su mayor
parte. El informe pasa revista 4 las difi
Cultades pedagdddicas, econ6micas y admi-

histrativas que encuentra esta reforma, y !
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trata de resolverlas. Propone que se lleve

4 cabo por medio de reglamentos locales

y no por una ley deneral del Estado, que no
seria bien recibida. Finalmente, estudia el

broblema de la ensefianza post-escolar de

‘la poblacion rural y de las jévenes.—La
prolongacién de la obligacién escolar de 12
4 14 afios costaria al Estado y 4 los Muni-

cipios mas de 13 millones de francos. La

asistencia obligatoria 4 las Coniinuation

Schools, determinaria un aumento de
1.500.000 alumnos y costaria al Estado y 4
los Municipios 65.625.000 francos.

Jubileo del entomologo [.-H. Fabre,
discurso pronunciado por M. Edmond Pe-
rrier.

El monumento ¢ la Condesa de Ségur,
discurso pronunciado por M. Jules Lemai-

tre, de la Academia francesa.

Legislacion de los establecimientos
especiales para ninos retrasados (arrié-
rés), por Louis Gobron.—Exposiciéon de
la ley de 15 de Abril 1909. Distingue dos
tipos de establecimientos: clases anejas 4
las escuelas piblicas elementales que re-
ciben 4 los nifios retrasados de edad esco-
lar (de 6 4 13 afios) y escuelas autonomas
con alumnos internoes, externos y semipen-
sionistas, destinadas 4 instrucciéon prima-
ria y ensefianza profesional hasta los 16
afios. La ley asimila estos establecimien-
tos 4 los de ensefianza primaria publica.
Son de cardcter facultativo, pues sélo po-
dran ser creados 4 peticion de los muni-
cipios 6 de los departamentos. El perso-
nal docente de las escuelas de perfeccio-

- namiento y de las clases anejas tendran

los mismos derechos y ventajas que los
funcionarios de las escuelas piiblicas ele-
mentales. Serdn eledidos preferentemen-
te (1) los aspirantes que tengan el titulo
especial creado para la ensefianza de re-
trasados. Ademads de la inspeccion comtin
4 todas las escuelas de ensefianza prima-
ria, los Municipios y los departamentos
organizardn una inspeccion medica, que

(1) Enel Parlamento se intenté modificar la ley
para que los maestros y maestras fueran eledidos
exclusivamente entre los candidatos provistas del
certificado especial; pero no por eso prospero la
enmienda.



Ninsbeno e Cultura 2010

30

ANGEL MOSSO

examinard 4 cada nifio retrasado, por lo

menos una vez al semestre. El decreto

de 17 de Agosto de 1909 establece las
prescripciones generales relativas al fun-
cionamiento especial de esta ensefianza.
El nimero normal de alumnos en las clases
anejas y en las clases de las escuelas es-
peciales sera de 15; excepcionalmente se
podrd elevar 4 20. Los ejercicios practi-
cos y los trabajos manuales podran hacer-
los en grupos mds numerosos. Se dara en-
sefianza todos los dias, menos los domin-
gdos ¢ la tarde de los jueves. Las clases
estardn abiertas durante tres horas y me-
dia por la mafiana y otro tanto por la tarde.
Los programas tienen por base ejerci-
cios manuales andlogos 4 los de las escue-
las maternales. Comprenden: canto, jue-
gos escolares, paseos, dibttjo, ejercicios de
pronunciacion, lectura y escritura, prime-
ros ejercicios de calculo, nociones de
Geogratfia, 6 mejor, de Topograiia, lec-
ciones de cosas, lecciones de vida practi-
ca, trabajos sencilles de taller y de jardi-
nerfa y ejercicios metodicos de gimnasia,
dirigidos por un médico.—El certificado
de aptitud para la ensefianza de nifios re-
trasados se obtiene mediante un examen
y justificacion de haber estado en un es-
blecimiento de anormales.

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.—El sentimiento de confianza y
la educacion. Discurso pronunciado por
M. Dauzat en la tltima Asamblea general
de la Sociedad de segduros-mutuos de los
maestros de Eure-et-Loir.—Exdmenes de
los aspirantes al profesorado de las Es-
cuelas Normales (programas).

A través de los periddicos extran-
jeros.

Bibliografia.—R. LANDA.

ENCICLOPEDIA

ANGEL MOSS0O

Andel Mosso, el célebre fisiologdo italja-
no, profesor en la Universidad de Tutin,
senador y miembro de varias Sociedades
cientiticas, ha muerto en Turin, el 94 da
Noviembre tiltimo, 4 1a edad de 64 afiog,

Mosso habia hecho sus estudios univet-
sitarios en Turin, su ciudad natal. Des-
pués de haber trabajado durante algn
tiempo en el laboratorio de Mauricio
Schiff, en Florencia, se dirigié 4 Leipzig,
donde, bajo la direccién de Ludwig, el
gran fisiologo aleméan, se inicié en los mé-
todos graficos, que él debia despues pet-
feccionar de una manera tan notable. En
un articulo publicado en 1895, Mosso ha-
bla con emoci6n de los dos anos que pasé
en el laboratorio de Leipzig: «Al trazar
la vida de Ludwig, dice, rindo un tributo de
reconocimiento 4 mi maestro, y cumplo
un acto de piedad filial». Ludwig es el que
ha sugerido 4 Mosso, cuando éste estudia-
ba en su laboratorio la circulacién artifi-
cial, la idea del pletismégrafo; le hizo
grafico, gracias al cual «los latidos del
corazon, el soplo de la respiracién, las
contracciones de los miisculos, la veloci-
dad de la palabra, del pensamiento, de
la percepcién dejan una sefial indeleble.
Vuelto 4 Italia en 1876, Mosso no tardo en

ser nombrado profesor, en reemplazo de
Santiago Moleschott, llamado 4 Roma. En

aquel momento su bagaje cientifico era
ya considerable; entre sus primeros traba-
jos citaremos: Sobre los movimientos E{E?'f?
esdfaoo (1872), Sobre una nueva propres
dad de la pared de los vasos sanguineos
(1873), Sobrela accion del emélico (1874}:_.
etcétera. En 1879, la Academia del Lfn.a.ﬂ.
le concedi6, por su Memoria sobre la cir=
culacién de la sangre en el cerebro del
hombre, el premio real de 10.000 francﬁs-

La mayor parte de los trabajos de Mos-

(1) Véase la Revue Seientifigue del 3 de
de 1910.

ol

i
.
[ 1}

Diciembré -



ANGEL MOSSO 31

<o han aparecido en los Arc!zﬂ.-.:fsrfz‘affcmns
Je Biologia, revista‘que fundé €l en 1882
ct;h-C* Emery y que se coloco, desc_ie el
rimer momento, entre las colecciones
cientificas mas estimadas; se publica en
francés y contiene, ademas de_MFTmm:ms
originales, resumenes de los trabajos ita-
lianos que aparecen durante el afio. En
los dos primeros volimenes se encuentra
wn gran trabajo de Mosso: Las pfﬂfﬂﬂ:fﬁ as:
investigaciones quimicas, fisiologicas y
médico-legales. En 1887, habiéndose reti-
rado Emery de la direccion de los Archi-
pos, tuvo Mosso que proseguir €l solo esta
cobra patri6tica», haciendo leer, al otro
lado de los Alpes, los trabajos de los sa-
bios italianos.

Por lo demads, el nombre de Mosso habia
ya franqueado las fronteras de ltalia, y no
solamente en los laboratorios de fisiologia,
sino también entre el gran publico se ha-

blaba de sus célebres observaciones y ex-

perimentos sobre el cerebro del hombre.
El comprobd, por medio del método grafi-
co, el influjo del trabajo intelectual sobre
la circulacion; mientras se ejercita la acti-
vidad cerebral, el volumen del cerebro au-
menta, su circulaciéon se hace mas abun-
dante y su temperatura permanece inde-
pendiente de la sangre. Los experimentos
que hizo sobre Delfina Parodi, una joven
de 12 afios, que, 4 consecuencia de la ope-
racion del trépano tenfa una especie de
ventana abierta sobre el cerebro, queda-
ran cldsicos: obtuvo asf las graficas de
los movimientos del cerebro cuando se
habla, cuando se siente una emocion, cuan-
do se mantiene la atencién despierta...
Varios de los trabajos y libros de Mosso
SOn relativos precisamente 4 este proble-
ma de la relaci6on entre los fendémenos
fisicos y los fenémenos intelectuales: La
temperatura del cerebro, La fatiga in-
telectual v [isica. Los ejercicios [isicos
4 el desarrollo intelectual, etc. Deben
Citarse aqui también sus estudios sobre
fas variaciones del sistema circulatorio en
relacién con el suefio.

Pero quizas es 4 1a fisiologia del miis-
Culo d1a que se ha consagrado la mayor
Parte de la labor cientifica de Mosso. Re-
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nunciando al estudio del misculo separa-
do del cuerpo, traté de inscribir directa-
mente el trabajo mecéanico muscular. Gra-
cias a su ergogdrafo pudo determinar el
hecho notable de que cada individuo tiene
una curva de fatiga que le €s propia; de-
mostro la toxicidad de la sandre durante
el trabajo y puso en claro lo que él llama
la «ley del agotamiento». Estudié tam-
bién la fatiga central 6 nerviosa y el in-
tlujo de la fatiga psiquica sobre la fuerza
del miscuio.

Ademas de! ergografo, Mosso ha in-
ventado toda una serie de aparatos regis-
tradores, 4 los que quedara unido su nom-
bre: se conoce la «balanza de Mosso», ‘sus
ponometro, stigmoégrafo, pletismografo,
miotondmetro, etc.

El estudio del influjo de la altitud sobre
la fisiologia ha ocupado también la aten-
cion de Mosso. En su libro Fisiologia
del hombre sobre los Alpes, traducido al
alemdn 9 al inglés, ha consignado los re-
stiltados de una expedicion cientifica 4 la
cima del Monte Rosa. En €l se encuentran
un dran nuimero de datos relativos a la
respiracion, 4 la circulacion, 4 la fatiga,
etcétera, sedin las altitudes. Entre otros,
ha puesto en claro dos de los factores del
mal de montafia, 4 saber: la fatiga y la dis-

minucion del dcido carbonico que se pro-

duce en la sandre por efecto del aire en-
rarecido (acapnia).

Hace algunos afios, habiendo Mosso
fundado sobre el Monte Rosa un hermoso
laboratorio para las investigaciones de
Fisiologia y de Meteorologia, invit6 4 los
trabajadores de todos los paises 4 que fue-
sen 4 colaborar en su obra. Sélo en el es-
pacio de un ano (1904), Mosso ha publica-
do en los Arechivos ifalianos de Biologia
yeinte notas y Memorias, dando cuenta de
sus investigaciones personales del Monte-
Rosa.

Es imposible en una corta noticia necro-
l6gica dar cuenta de todos los trabajos de
Mosso (1). Trabajador infatigable, publicé

(1) De la importancia v caracter de las obras pe-
dagddicas del Dr. Mosso, se ocupa en este mismo nii-
mero del BoLeTiN el Profesor A. Coelho, en su inte-
resante trabajo sobre Os exercicios militaires,pad. 11.
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LIBROS RECIBIDOS

aparte de las Memorias que aparecian en

las colecciones cientificas, un gran ntime- 1

ro de libros, la mayor parte de los cuales
han sido traducidos en lenguas extranjeras
y han tenido muchas ediciones.

INSTITUCION

LIBROS RECIBIDOS

Querfurt (Heinrich).—Die Einwirkung
der Winde auf die Stromungen im Ska-
gerrak und Kattegat mit besonderer Be-
riicksichtigung der am Lenchtschiff Ska-
gens Kiff angestellten Beobachiungen
wahrend der [ahre 1903-1905.—Inaugu-
ral-Dissertation.— Berlin. Gedruckt in
der Koniglichen Hofbuchdruckerei. 1909, —
Donativo de la Universidad de Miinster.

Kramer (Erich).— Uber den Begriff der
Gewalt im Reichsstrafeesetzbuche . —
/naugural Dissertation.—Borna-Leipzig.
Buchdruckerei Robert Voske. 1909.—Do-
nativo de idem.

Altt (Joh.).—Zur Lehre vom heutigen,
im landrechtlichen Gebiete Preusseus
geltenden Privatrechite der res sacrae
unter Besonderer Beriicksichtigung der
Grabstitten und Kirchenstiilile.— Inan-
gural Dissertation . — Miinster i. W.,
Druck der Aschendorffschen Buchdrucke-
ret. 1909.—Don. de idem.

Remmert(Paul).— Uber der Einwirkung
aliphatischer Organo-Magnesium-Ver
bindungen auf die freie Tere-und Isolph-
thalsaiire.— Berlin, Universititsbuchdru-
ckerei von Gustav Schade. 1910.—Dona-
tivo de idem. 2

Bericht der Fakultiten der Westfili-
schen Wilhelms-Universitit zu Miinster
uber die fiir 1908 gestellten Preisauf-
2aben und Mitterlung der neuen Prejs-
aufgaben.—Miinster i, W.. Universitits-
buchdruckerei, Joh. Bredt, 1909, — Do-
nativo de idem.

(_Z'frmm',{' der Konigl, Westfilischen
Wilhelms Universitit zu Miinster fiir
da{; Jahr, vom 1 April 1908 bis 31 Marz
7909.—Miinster i, W.. Universititsbuch-
druckerei Joh. Bredt. 1909.— Don. de ilcl.

~ e

Hohmman (Josef).— Das Z“”ﬁlﬁesen.

der Stadl Fulda von'seinen Aulgn gen bjs

zur Mitte des 17. Jahrhunderts. — Inayg.
guaral-Dissertalion . —Fulda, Dryck der
Fuldaer Actiendruckerei, 1909.—Don, da
la Universidad de Miinster. |
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Personal- Verzeichniss der Wesifin.

schen Wilhelms-Universitit zu Miinster
fiir das Sommer-Halbjahr 1909.—Miins-
ter i. W., Universitdtsbuchdruckerei Jo-
hannes Bredt. 1909.—Don. de idem.
Personal-Verzeichniss der Westfili-

schen Wilhelms Universitit zu Miinster

fiir das Winter-Halbjahr 1908-1909.—
Miinster i. W., Universitdtsbuchdrucke-
rei Johannes Bredt, 1903.—Don. de idem,

Wilbrand (Guilelmus). —S. Ambrosius
quos aiclores quaeque exemplaria in
epistulis componendis Secutus Sit,—

Commentatio philologica.— Monasterii -

Guestfalorum, E typodrapheo Aschendori-
fiano, 1909.—Don. de idem.

Wasilewski (Georg).— Uber die Aws-
dehnung von Fliissigkeiten.—Inaugnral-
Dissertation. Miinster i. W., Universitats-
buchdruckerei. Johannes Bredt. 1909.

Heidenreich (J. K.).—Das Armenwesen
der Stadt Marburg bis zum 19. Jahrhun-
dert, mit Beriicksichtigung der wichtig-
sten fiirsbischiffpaderbornischen bet-
telordnungen. -Inaugural-Dissertation.—
Miinster, Redensbergsche Buchhandlung.
1909.—Don. de idem. |

Volkenborn (Heinrich).—Emanuel Gel-
bel als Ubersetzer und Nachahmer en-
olischer Dichtungen.—Inaugural-Dissers
tation. — Miinster i., W., Theinsingschen
Buchhandlung. 1910. —Don. de fdem.

Kirchhoff (Johann). —Die Organisation

des Osnabriicker Kirchenvermogens HI
der Zeit vom 12-14. Jabrhundert.—Inai-

sural- Dissertation . — Osnabriich, J. K
Kisling. 1910.—Don. de idem. |

Muckenheim (Robert). — Der Strophen=
bau bei Annette von Droste-Hiilshoff-—
Inaugural-Dissertation.—Miinster 1. W,
Aschendorfisehen Buchdruckerei. 1910:—
Don. de idem.
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Madrid.—Tmp, de Ricardo Rojas, Campomanes,
Teléfono 316.
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