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EL METODD DEL DR. DECROLY Y DE MLLE. DEGAUD
PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA
por D. E. Jardi.

Si se prescinde de los detalles de im-
portancia secundaria, los métodos en uso
en las escuelas primarias para la ensefian-
za de la lectura se reducen 4 las dos cate-
sorias siguientes: los que procediendo por
via sintética toman por punto de partida
las letras del alfabeto para llegar 4 la com-
Posicién de las silabas, primero, y de las
]J:Etlabras, después, y los que, por el contra-
rio, baséndose en la parte analftica, parten
de la palabra entera, que descomponen

i'}“:ESWamente en sus elementos constitu-
ivos.
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Los métodos del primer gdrupo, & que
pertenecen la casi totalidad de los que se
hallan en boga en las escuelas espaifiolas;
parecen destinados 4 la seccién histérica
de los Museos Pedagégicos. Y se com-
prende que as{ sea.

Asociar un sonido con un signo grafico,
precisar el valor fonético de las consonan-
tes, formar con ello silabas y después vo-
cablos, la mayor parte de las veces sin
significacion alguna en la experiencia in-
fantil, constituye, en efecto, una serie de
procesos mentales superiores 4 todas lu-
ces 4 los de que es capaz la inteligencia
del nifio 4 la edad en que generalmente se
le ensefia 4 leer. Si, en este punto, la psi-
cologia infantil no se hubiera ya pronun-
ciado, el tedio irremediable de nuestras
clases de pdrvulos y el cldsico «la letra
con sangre entra» dirian lo suficiente acer-
ca de los mismos.

Pero ya desde el tiltimo tercio del si-
glo Xxvii, algunos pedagogos franceses y
alemanes—Radonvilliers, Adam, Gedicke,
Luben, Vogel, etc.—empezaron 4 preconi-
zar al mismo tiempo los métodos 4 marcha
sintética, con los nombres respectivos de
Méthode des mots entiers y Normal-Wer-
ten, los cuales, perfeccionados y sistema-
tizados més tarde, se extendieron por la
mayor parte de los paises civilizados. A
este grupo pertenecen los Méthodes ana-
litiquesssynthétiques, de las escuelas bel-
gas; el método Schiilen, de las francesas,
y los Look and Say y Word Method, de
las escuelas inglesas y norteamericanas,

Expuestos asi, en sus lineas denerales,
los métodos corrientes para la enseiianza
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de la lectura, se verd mas claro la signiti-

cacion y alcance del método que nos pro--

ponemos dar 4 COnocer.

Después de una serie de rigurosos expe-
rimentos llevados 4 cabo entre varias cate-
gorias de alumnos, y especialmente entre
anormales, los Dr. Decroly y Mile. De-
gaud han llegado 4 la conclusion de que
os muchisimo mas facil aprender y retener
una frase entera, con tal que sea simple ¥
concreta, que un yocablo y, a mayor abun-
damiento, que una silaba y und letra. De
ahi la direccion central de su método: el
estudio de la lectura debe empezar nece-
sariamente por la representacion completa
de una idea.

Como se ve, este procedimriento didéac-
tico implica la intervencion de] principio
fundamental de los métodos analiticos, por
lo que 4 primera vista nos parece parado-
gico; pero, en el fondo, no es mas que un
método 4 marcha sintética llevado hasta
sus tltimas consecuencias. Las «palabras
tipos», base de dichos métodos, repre-
sentan todavia elementos demasiado abs-
tractos.

El Dr. Decroly y Mlle. Degaud, como
previendo las discusiones que su método
habia de proyvocar, no se han contentado
con los resultados altamente favorables
obtenidos en sus investigaciones acerca
la memoria verbal y de imagenes, ni con
el éxito alcanzado con la aplicacion del
mismo 4 la ensefianza de los anormales,
sino que lo han revestido de un amplio fun-
damento teorico, que creemos interesante
dar 4 conocer antes de exponer su propio
contenido.

Desde dos puntos de vista defienden sus
autores el nuevo método: desde el punto
de vista puramente psicolégico, y desde el
pedagdgico ¢ didactico.

La lectura, tal como se entiende ordina-
riamente, necesita la intervencién de dos
funciones distintas: la funcién visual y la
funcion motriz del lenguaje, sin contar las
fgcultades de orden superior que son in-
dispensables para la debida comprension
de su propia significacién. Pero el fen6me-
a9 fundamental que domina es de orden
visual; de hecho, la lectura visual, denomi-
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nada también lectura verbal, es la sola lec-
tura. Cierto que en la lectura oral, en el
dictado y, en deneral, en los ejercicios or-
tograficos, figuran nuevos elementos—len-

guaje, centros quditivos, centro motot de

la mano—; pero no lo es menos que en la
ensefianza propiamente dicha, la imagen
visual juega el papel mas predominante,
Esto no obstante, 1os métodos actuales
olvidan este hecho al poner en contribu-
ci6n de un modo primordial los centros
auditivos. |

Por otro lado, si se atiende al orden de
aparicion de las funciones perceptivas y

motrices puestas en juego en esta parte de
{a ensefianza, se observa que la funcion vi-

sial es una de las que se desarrollan mas

activa y prematuramente, por mas que,
hasta ahora, ninguno de los autores que
han estudiado seriamente la cuestion se

haya decidido de una manera categorica

acerca del orden de aparicion. Preyer y
Pérez afirman que 4 10s seis meses €s ya
posible el recuerdo visual de una imagen
bastante compleja; Sikorsky parece tam-

bién coincidir con esta opinién. Pero la di-

verdeficia aparece cuando se trata de pre-

cisar la edad en que se percibe distinta-

mente la diferencia entre dos sonidos;
Demmer asegura que entre cien nifios de
tres 4 tres afios y medio, s6lo dos son ca-

paces de distinguir la voz de sus padres de

las de las otras personas.

Sea de ello 1o que fuera, parece, sin em-
bargo, bien sentado que la vista proporcio-
na nociones mas numerosas y, sobre tcdo,
més precisas que el ofdo. El sentido de la
vista, después de los sentidos cutaneo y

muscular, es el més objetivo de todos, ¥

el que, gracias 4 la multiplicidad de los
medios de sensacion — percepcion de 18
Inz, de los colores, movimientos, forma ¥
posicién de los cuerpos—, permite el

tra que pudiera deducirse de la _
de los ciedos, conviene tener en cuenta
que s6lo se discute aqui el valor de la fun-
cién visual comparandola con la __
abstraccion hecha de los demés 6rganos de
adquisiciones mentales; por lo demas,
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do es que la educacién del ciego es posi-
ble principalmente gdracias 4 los sentidos
cutdneo y muscular, cuya eficacia en la

educacion intelectual no puede ya discutir-

se después de los admirables resultados

obtenidos en la instruccion y educacion de
los sordociedos, tales como Laura Brid-
man, Elena Keller y Maria Heurton. En
todo caso, no se puede hoy dia sostener
que el sentido de la abstraccion sea el
oido.

No ofrece tampoco duda alguna que la
nocion del movimiento y de la accién se
adquiere con muchisima mas facilidad con
la vista que con el oido. Quien dice movi-
miento dice variacién y cambio frecuente,
y este estado de cosas duarda una relacién
mas estrecha con la atencion infantil, na-
turalmente fugitiva y movil, que con la
atencion auditiva, poco susceptible de in-
terés; los sonidos cesan al instante y en-
gendran 4 menudo la monotonia.

Conclusién, pues. Si es cierto que la
lectura exige desde los primeros momentos
y de un modo preponderante la interven-
cion de los centros visuales, si éstos se
desarrollan prematuramente y, en todo
€aso, proporcionan nociones mas importan-
tes, numerosas y precisas que los centros
auditivos, parece 16gico y natural recurrir
para la enseflanza de la lectura 4 los pro-
cedimientos visuales, con preferencia 4 los
fonéticos, en los cuales el sonido sirve de
base 4 la representacion grafica.

Al lado de estas consideraciones pura-
mente psicoldgicas, los autores del nuevo
metodo han aducido en su apoyo otras de
!'ndnle pedagégica 6 diddctica, no menos
Interesantes.

Una de las grandes reglas practicas de
€nsenanza es la de ir de lo simple 4 lo com-
puesto, de lo concreto 4 lo abstracto. Pero
EStf:? principio, que domina toda la metodo-
logia did4ctica, no es siempre bien inter-
pretado en sus aplicaciones escolares. Asi,
€N la ensefianza de 1a lecturs se cree es-
Etjr de f{cuzrdn con el principio spenceria-

partiendo de las | ide-
ran los elementos meiestr;ip?:: Zea:; rlllzgzr
al todo que representa el v , blo. Y, si
embairgju ocablo. Y, sin

» POT poco que se observe los pro-
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cesos de percepcion y memorizacion, se Ve
que el espiritu procede de opuesta mane-
ra; cuando nos acordamos de un edificio,
por ejemplo, lo primero que se nos apare-
ce es la imagen del conjunto, y gradualmen-
te después, sus caracteristicas particula-
res. Y el lenguaje, en cuanto es expresion
de ambos procesos, corrobora también
este aserto al ponernos de manifiesto que
la frase precede al vocablo 6, mejor dicho,
que el vocablo tiene el valor expresivo de
una frase. La observaci6n del lenguaje del
nifio, lo mismo que el de los salvajes, ha
demostrado que la mayoria de las palabras
simples de que se vale son expresion in-
completa de una idea. Asi, «papé», signi-
fica, sediin los casos, papa viene, papa
hara esto, etc. (Preyer, Romanes, James
Sully). Y el psicélogo americano E. A.
Kirkpatrick— Fundamentals of Child Stu-
dy—ha observado que mientras la propor-
cidon de las palabras ordinarias es la misma
en el lenguaje del nifio que en el del adul-
to, en cambio, los verbos, que representan
los elementos esenciales del lenguaje, es
doble; es decir, un veinte por ciento. El
verbo no se concibe sin un sujeto y un
atributo 6 complemento, por lo que tiene
siempre el valor de una frase entera.

Precediendo lo compuesto concreto 4 lo
particular abstracto, atribuyendo el nifio 4
las palabras el valor expresivo de las fra-
ses, dpor qué no aplicar el mismo procedi-
miento 4 la ensefianza de la lectura? La
irase escrita £/ perro de Juan es muchi-
simo mas precisa, concreta y evocadora
que el vocablo perro y, naturalmente, que
la silaba pe 6 la letra r.

Proceder, pues, por frases completas es
seguir la marcha natural del fen6meno per-
ceptivo y adoptar la ensefianza, de acuer-
do con una fuerte corriente de la pedago-
dia contemporénea, 4 las lineas denerales
del desenvolvimiento mental de la raza: la
escritura ha pasado del sistema ideografi-
co al silabico y de éste al alfabético, ex-
presion tltima de un sublime trabajo de
analisis gramatical.

Todavia desde el punto de vista did4c-

tico oirece el nuevo método otras ven-~
tajas.
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Después de los trabajos de Karl Gron,
no puede ya dudarse que el juego consti-
tuye el eje alrededor del cual ha de gi-
rar la ensefianza primaria, al menos en Sus
primeros afios. Pues bien: el método que
nos ocupa permite trasformar la ensefan-
~a de la lectura, que ha sido siempre el
mas fastidioso de los ejercicios escolares,
en una serie de lecciones agradables en las
que las numerosas y necesarias repeticio-
nes que la misma exige se conviertan en
un verdadero juegdo.

Por otra parte, la aludida corriente de
la Pedagogia contemporanea, de la que el
profesor Dewey €s el representante mas
caracterizado, y la Escuela Modelo aneja
4 1a Universidad de Chicago el campo de
experimentacion, tiende a4 retrasar, Si-
guiendo el orden histérico de aparicion de
las disciplinas cientificas, el estudio de la
lectura hasta la edad de los ocho afios.

«Things before Words» es el lema de
esos reformadores; cada hora destinada a
la lectura —dicen—representa otro tanto
tiempo perdido para los trabajos manuales,
ol estudio de la Naturaleza, del Arte, de
la Historia y de la Ciencia, sujetos todos
de un contenido y significacion inmensa-
mente mds importante, desde todos los
puntos de vista, que las artes convencio-
nales, mecénicas y, por lo tanto, sin inte-
rés inmediato para el nifio, de la lectura
y la escritura. De acuerdo también con
esas ideas, el nuevo método transforma el
estudio sisteméatico de la lectura en un
ejercicio puramente ocasional; nada mas
sencillo, 4 medida que la necesidad de ex-
presion se manifiesta, que reproducir, por
medio del lenguaje usual, lo que interesa
al nifio de una manera inmediata.

Hemos dicho al principio que el doctor
Decroly y Mlle. Degaud vienen aplicando
con resultados inmejorables el método de
que son autores €n el Instituto de Ense-
fianza especial que ambos dirigen en Bru-
selas, y que, 4 pesar del éxito obtenido,
han querido demostrar experimentalmente
el principio en que el mismo se apoya. A
este efecto, han llevado 4 cabo una serie
de investigaciones acerca de la memoria

rias de alumnos normales y anormales, las
cuales no s6lo les ha permitido poner en
evidencia la exactitud del indicado princi-
pio, sino tambien la posibilidad de la lec-
tura y de la escritura sin el previo conoci-
miento de las letras del alfabeto.

Como la exposicion detallada del dispo-
sitivo ¥ pmcedimientn de estas investiga-
ciones nos llevaria evidentemente dema-
siado lejos, preferimos remitir el lector a
la Revista en que fueron publicados, si
bien no queremos privarnos de las ilustra-
ciones que Sus resultados suministran,
aunque sea reduciéndolos 4 su expresion
4s sintética.

De los experimentos realizados con un
grupo de los mejores alumnos de una es-
cuela froebeliana, resulta que frases sen-
cillas é imperativas, compuestas de tres 0
cuatro vocablos, son reconocidas y recor-
dadas (no s6lo inmediatamente después de
los experimentos, sino también transcurri-
do un lapso de tiempo bastante considera-
ble) muchisimo mejor que las palabras
aisladas y las letras.

Resultados andlogos se deducen de otra
serie de experimentos llevados 4 cabo con
tres grupos de alumnos de diferente ca-
pacidad mental (normales, sordos y anor-
males profundos) sobre la memoria de
imagenes, de formas geométricas § de
palabras aisladas. En todos los casos, la

superioridad de la primera resulta incon-

testable.

Veamos ahora las aplicaciones del mé-
todo 4 la practica de la ensefnanza.

El material diddctico consiste en und

serie de cartones de 25 cm. de largo. por.

32 de ancho, en los que se hallan dibuja~
das escenas relativas 4 la vida infantil;
cada uno de estos cartones se halla divi-
dido en cuatro compartimientos en los que
figura uno de los aludidos dibujos, queé
duardan entre si una relacién estrecha dé
manera a formar una historieta completa

y comprensible. Debajo de cada dibujo hay

escrita una frase sencilla 4 guisa de €0~

mentario: este es el material destinado 4
los alumnos.

El profesor, 4 su vez, posee unos cars

visual y de imagenes entre varias catego-

teles andlogos, en los que se hallan dibuja-

NMinksieno de Cuitums- 2010




Jardi.—EL METODO DEL DR. DECROLY Y DE MLLE. DEGAUD 133

das las mismas escenas y €scritos idénticos
comentarios. Ademds, tiene a su disposi-
ci6n otros carteles en los que solamente se
hallan escritas las frases-comentarios; en
estos carteles, las frases intuitivas que el
alumno debe extraer se hallan subrayadas.

El primer ejercicio es puramente visual;

el profesor muestra sucesivamente a los |

alumnos los cartones de la serie que con-
tienen dibujos y comentarios, y los alum-
nos deben reconocerlos de entre sus pro-
pios carteles. De este modo, la imagen
visual de la frase se asocia en el espiritu
del nifio con la imagen de la accion.

El siguiente ejercicio es también visual;
el profesor pide al alumno que le dé el
carton con la imagen correspondiente, mos-
trandole tan s6lo el que contiene la frase-
comentario.

El tercero es de un cardcter visual mas
abstracto; el profesor repite con los car-
teles-comentarios lo que en el ejercicio
primero habia hecho con los carteles-ima-
denes. i

El que sigue tiene un marcado cardcter
auditivo. En vez de mostrar el cartel-co-
mentario para que los alumnos le den el
cartel-imagen correspondiente, como en
el ejercicio segundo, pronuncia las frases
expresadas en los comentarios, y los alum-
nos deben mostrarle los carteles-imddenes.

Por dltimo, el quinto ejercicio es un
trabajo visual ¥ motor del lenguaje; los
alumnos leen oralmente los carteles co-
mentarios compardndolos con los carteles
imégenes.

Una vez que estos ejercicios se han re-
petido el nimero de veces necesario para
asedurar la asociacién espontdnea de las
diferentes clases de imadenes, se prescin-
de del material didactico especial y se
procede 4 los ejercicios ordinarios de la
pizarra. Estos dltimos, no obstante, van
siempre acompafiados de movimientos cor-
porales expresivos de la accion que la frase
designa, y de ejercicios de escritura que,
dentro de la concepcién del método, for-
man un solo todo con los de la lectura.

No es dificil concebir que una vez que
los alumnos han aprendido 4 distinguir un
numero determinado de frases por su es-
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tructura externa, que han visto repetida-
mente que un mismo signo grafico expresa
la misma idea en frases de diferente sig-
nificacién, que se han encontrado a menu-
do con palabras monosildbicas, e/, /a, los,
su, de, etc., lleguen espontaneamente, sin
esfuerzo alguno, 4 descomponer las frases
en vocablos, silabas y letras. Por lo demas,
la prueba ya estd hecha.

En la escuela del Dr. Decroly, nﬂtabie
bajo tantos conceptos, todos los alumnos
han aprendido a4 leer con arreglo a4 este
método; en las escuelas publicas de Bru-
selas, varios profesores lo han ensayado
también, compardndolo con el método an-
tiguo y, 4 juzgar por las comunicaciones
leidas en una de las tltimas sesiones de
la Sociedad Paidocténica de dicha locali-
dad, los resultados fueron del todo satis-
factorios, especialmente desde el punto
de vista de la rapidez.

Y, por tltimo, por si todo esto no fuera
suficiente, el psicologo Ed. Claparéde, en
la reciente edicion de su Pspechologie de
PEnfant et Pédagogie expérimentale,
dice lo siguiente a4 propdésito del interés
considerado como factor del desenvolvi-
miento mental: «El hecho de /a visidn de
conjunto, de la percepcién de la fisonomia
deneral de las cosas, es tan acentuada en
los nifios que bien merece una denomina-
cion especial. Yo he propuesto designarla
con el nombre de Sincretismo, con el cual
Renan designa, «la primera vision, gene-
ral y comprensiva, m4s oscura € inexacta,
en la que todo se nos presenta de una ma-
nera contusa, indistinta», que es precisa-
mente la visién caracteristica del hombre
primitivo. Obsérvase, de paso, que esta
vision de conjunto no tiene nada que ver
con la percepcion de lo complejo y que,
ademas, lo que es simple para el adulto no
lo es siempre para el nifio.

»De ahi el contrasentido que se comete
generalmente en la ensefianza de la lec-
tura; para la persona que conoce el meca-
nismo del lenguaje, una letra es cierta-
mente mas simple que una silaba y una
palabra; pero el caso del nifio que ve por
primera vez una frase escrita, es del todo
distinto. Para €l, la palabra 6 1a frase for-
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man un dibujo cuyos rasgos le cautivan
més que el de las letras aisladas». Y aiia-
de «por lo que se refiere 4 los nifios de
mentalidad libre, el método del Dr. De-
croly da resultados sorprendentess.

Recordaremos tan solo, al terminar, que
no existiendo diferencia esencial entre 1os
procesos mentales de los nifios .anc{rma' es
y los de los normales—la anormalidad se
explica por una menor aceleracion en el
desarrollo mental —, los procedimientos ¥
métodos didécticos aplicados con éxito 4
los primeros deben dar todavia mejores
resultados cuando se aplican 4 los segun-
dos. «¢Qué es lo que no habria obtenido
con mis antiguos alumnos—-dijo en cierta
ocasiéon uno de los mejores profesores
franceses de anormales, M. Roquet, a
M. Binet (Les idées modernes sur les
enfants)—si los hubiera sometido 4 los
métodos de ensefianza que ahora aplico 4
los anormales?»

Y expresando una idea andloga, el doc-
tor Decroly ha dicho: «en lo futuro, la
preparacion profesional de los maestros de
primera ensefianza se hard en Escuelas
Normales donde el estudio de las anoma-
lias mentales y de los métodos pedagdgi-
cos a los mismos aplicables, ocupard un
lugar preponderante.
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LA EDUCACION MORAL EN LA EXPOSICION ANGLO-FRANCESA
DE LONDRES (1)

por el Prof. D. Martin Navarro,

Catedrdtico del Instituto de Tarradona.

(Conclusion.)

[

Pasemos ahora a la seccién francesa en
la Exposicion.

Y prepdrese el lector al cambio mas
brusco que pudiera imaginar, porque el con-
traste no puede ser mds marcado. Aqui,
el libro quiere sustituir al maestro, lo te6-
rico absorbe por entero & la préctica; la
ensefianza directa de la moral no deja ape-
nas hueco 4 la indirecta; el discurso inte-
lectual, 4 la actividad del sentimiento y 4
la elaboracion del carécter.

Si quisiéramos ahondar en las causas de
esta disparidad, tendriamos que acudir 4
un estudio de psicologia comparada de los
dos pueblos, tal como se han formado en
sut historia. En este caso, podriamos afit-
mar, aplicando la terminologia usual, que
el tipo psicol6gico hacia el cual deriva el
espiritu inglés es el motor, mientras que el
del francés, mds parece el representativo;
el uno seria, predominantemente al menos,
un voluntarista, y el otro, tenderia al inte-
ectualismo. Asf se explicaria que, mientras
los franceses hablan constantemente del
voder de las ideas, de la eficacia de las
doctrinas, del imperio de la razén, lo fien
todo los ingleses al arraigo de los habitos ¥
4 la energia de la voluntad. Para un franceés
(quizd también para un espaiiol), es casi
inconcebible, por regla general, una edu-
cacion moral por otro medio que por la
palabra hablada 6 escrita, por la represen-
tacion del acto moral mediante ideas; para
el ingles, se manifiesta la palabra como un
término que puede ser acaso suprimido,
por accidental y secundario, en el enlace

(1)

Veéase el numero anterior del BoLETIN.
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del sentimiento moral y el acto correspon-

diente.

No he de detenerme aqui 4 comprobar,
auxiliado de la historia de la ética filos6fi-
ca, como ha latido siempre en el fondo del
espiritu inglés esa tendencia de asociar la
raiz de la conducta, no 4 procesos 16dicos
del pensar, como nos sucede en gran parte
a los latinos, sino 4 impulsos hondamente
arraigados del sentir. Me bastard citar la
corriente que en esta direccion llega 4
culminar en Shaftesbury y Adam Smith, 6
la del pragmatismo y humanismo actuales,
que tantos puntos de contacto tiene con
ella, y hacer notar la gran protesta que en
todo tiempo ha levantado en la misma filo-
sofia inglesa aquella concepcién del ben-
thamismo, que pretende elevar 4 operacién
matematica del entendimiento el mecanis-
mo entero de la accidn.

Por estas cualidades de psicologia de Ia
raza, se comprende perfectamente. 4 mij
modo de ver, que, en deneral, un nifio in-
dlés no dé muestras de comprender las
razones filoséficas que justifican una con-
ducta moral determinada; mientras que un
francés de su misma edad puede hasta es-
cribir, si el caso llega, una composicion

literaria sobre el mismo asunto. Porque,

al uno, le bastan aquellos elementos cog-
noscitivos imprescindibles de representar-
se la accién y saber que es buena 6 es
mala, para entregarse totalmente 4 su eje-
cucion, que es lo tnico que satisface la
tendencia originaria de su espiritu; y en
tanto, el otro, que s6lo se explica el mo-
vimiento voluntario como la tltima conse-
cuencia del discurso, tiene que emplear la
mayor parte, por lo menos, si no toda su
€nergia animica, en poner en orden y ha-
Cer logicas y trasparentes las ideas que
Para su intelecto lo justifican.

Pero como la moral que se vive tiene su
asiento en la conducta y no en el racioci-
Nio, puede suceder, y sucede con dolorosa
frecuencia, que se establezca un dualismo
V hasta una antinomia, (si le concedemos
Mayor influjo 4 ese intelecto del que le
torresponde para el proceso de la accion),
€ntre €I, I teoria, por un lado, v la volun-
manifestaciones, por el otro.
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Cuando esta desviacion entre los dos po-
deres de nuestra psiquis se efectiia, y po-
nemos como fin supremo de nuestra aspi-
racion, en el problema moral, darnos cla-
ra cuenta del porqué de nuestros movi-
les, en vez de entredarnos de lleno 4 la
ejecucion del acto, puede llegar el caso de
aquel estudiante franceés (cuyo profesor
llamé la atencién 4 Mr. Harrold Johnson,
autor de la Memoria, en el Report de
Mr. Sadler, sobre La instruceion y la
educacion moral en Francia), que siendo
el ndm. 1 en su clase de ética, era tam-
bién el mas redomado bribén de todos stis
comparieros.

Y es que la ensefianza de la moral, al
modo como—prdacticamente, al menos—se
la entiende en Francia (aunque otra haya
sido la aspiracion ideal del legislador), por
aquella tendencia ingénita intelectualista
de la raza, ha quedado relegada 4 «una
asignatura mds», que motiva composicio-
nes literarias admirables por su orden, cla-
ridad y aun elegancia; peto que apenas si
tienen otra virtud que la que engendra
toda manifestacion estética.

Y, sin embardo, ha de reconocerse, para
poner las cosas en su lugar, que tal vez
sea la nacién francesa la que en nuestro
tiempo haya hecho en toda Europa un es-
fuerzo méds extraordinario en pro de la
educacion moral en la primera y sedunda
ensenanza, desde la esfera del Gobierno.
Una prueba de esta verdad podemos en-
contrarla en que, cuando se ha acentuado
en estos tltimos afios, en la Gran Bretafia,
la nueva preocupacion acerca de los méto-
dos de instruccién directa en 1a ética,
sus principales pedagogos han dirigido es-
pecialmente la atencién, hacia los dos pue-
blos que culminan en este sentido: Francia
y el Japon.

Son dos cosas completamente distintas,
que en modo alguno deben quedar aqui
confundidas: el ansia por el mejoramiento
y dignificacién de la vida moral y el
acierto en elegir los medios convenientes
para lograrlo. Y mi impresién tiltima sobre
estas dos cosas es: que de Francia tene-
mos que aprenderlo todo, en lo que res-
pecta 4 la primera; pero que debemos evi-
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tar 4 todo trance seguir por su camino, en
cuanto 4 la segunda.

Si por la naturaleza de este trabajo no
me hubiera impuesto 4 mi mismo, al aco-
meterlo, la brevedad, estudiaria aqui el
proceso por donde—4 miver—ha ido Fran-
cia 4 resolver el problema de la educacion
moral del modo que lo ha hecho; y, sobre
todo, tratarfa de explicar las causas de un
fenomeno que nosotros los espafioles de-
beriamos tener presente 4 cada momento,
4 saber: de lo distinta que en la realidad
ha resultado la obra de la escuela france-
sa, en este orden, decomolahabian planea-
do sus eminentes inspiradores Ferry, Si-
mon, Buisson, Steeg y elgranPécaut. Pero
como, por otra parte, nada hay que pueda
sernos tan interesante como el conoci-
miento de lo que pasa en el pueblo que ha
acometido el problema de la educacion
moral de modo andlogo 4 como, andando
el tiempo, lo habremos quiza de acometer
nosotros, tampoco puedo resistir la tenta-
cion de hacer sobre ello, aunque no sean
mas que indicaciones.

Es cosa por todos conocida y teconoci-
da, la de que Julio Ferry, autor de las le-
yes francesas que secularizaron la ense-
fianza, apartdndola de toda confesion re-
ligiosa, no pretendia en modo algtino que
la escuela fuera antirreligiosa, ni aun
arreligiosa siquiera. Antes por el contra-
rio, el maestro, sediin los programas ofi-
ciales, «habfa de ensefiar al nifio 4 no pro-
nunciar con lidereza el nombre de Dios, 4
asociar en su espiritu, 4 la idea de la Cau-
sa primera y del Ser pertecto, un senti-
miento de respeto ¥y veneracion», y que
«el primer homenaje que debe 4 la Divini-
dad es la obediencia 4 las leyes de Dios,
tales como se revelan en su conciencia y
en su razonn.

Pécaut, Buisson y Steed, los drandes
pedagdogos que tanto han hecho por la edu-
cacién moral de la juventud francesa, fue-
ron un tiempo pastores protestantes, con-
servando siempre st espiritu esta huella.
Buisson, que ha sido el alma de todo el in-
menso movimiento de renovacion de la es-
cuela en Francia, durante 25 afios, lamenta
que su patria no haya recibido el influjo

Minsieno de Cultura 2010

|

e

del protestantismo. Pécaut decia: «Que
un dia se levante una voz, como se ha he-
cho oir mas de una vez en los tiempos an-
tiguos y en los tiempos cristianos, voz de
un hombre 6 de una doctrina, de un filgso-
f0 6 de un moralista religioso, que nos ha-
ble poderosamente y en nuestra propia
lengua secular, de lo que es nuestro inte-
rés supremo, de lo* que, en cada uno de
nosotros, es lo esencial de la humanidad;
y esta palabra, venga de donde viniere,
del pensamiento meramente libre, ¢ del
pensamiento libre asociado 4 las tradicio-
nes cristianas, encontrara al momento en
las escuelas millares de intérpretes para
vulgarizarla y hacerla llegar 4 los tiltimos
confines del pais... Pero son otras voces,
voces de sensualidad, de odio, de sofisma,
las que hoy tienen el privilegio de llegar 4
esas extremidades, en donde hasta el pre-
sente no se habia manitestado ninguna vida
del espiritu».

Y, no obstante el espiritu eminentemen-

te religioso de este hombre y de su com-

pafieros, que fueron los primeros apdstoles

de la reforma escolar, la escuela francesa
se caracteriza hoy por su espiritu decidida- =

mente irreligioso. El catolicismo francés
no tuvo la flexibilidad ni la elevacién men-
tal necesarias para hacer de la escuela
campo neutral en el que pudieran reunirse
los hombres de corazén sano, confesiona-
les 6 no, creyentes y no creyentes, qtie
noblemente se interesaran por una sélida
formacion moral de la infancia; y su intran-
sigencia engendré la duerra, y con la gue-
tra, la derrota y la proscripcion, no sélo
del catolicismo, que esto habria sido lo de
menos, sino de todo espiritu é ideal reli-
31080.

Cosa andloga sucede en Bélgica, que,
en la actualidad, todavia estd dividida en
dos campos irreconciliables; y todavia
mas, mucho mas, nos suceders 4 nosotros,
aunque en mas lejano ,porvenir, que, por
lo comtin, méds bastos é incultos, hace-

mos de la religién arma de combate enla

ucha politica y social, y no un medio de
purificacion y de elevacién, hasta lo sobre-
1umano, de nuestra personalidad.

En cuanto al método para la educacion
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moral, también nos encontramos con idén-
tica disparidad entre lo que el legislador
francés queria que fuese, y lo que en la
actualidad ha resultado.

«L.a ensefianza moral, dicen los progra-
mas oficiales, es completamente distinta
del resto de las enseflanzas. Mientras que
los otros estudios desarrollan, cada cual,
un orden especial de aptitudes y de cono-
cimientos ttiles, tiende éste 4 desenvolver
en el hombre el hombre mismo; es decir,
ufl corazon , una inteligencia, una concien-
cia El fin de esta educacién no es hacer
saber, sino el de hacer querer. En la es-
cuela primaria, especialmente, no es una
ciencia, sino un arte: el arte de inclinar la
voluntad libre hacia el bien.»

«Para que la cultura moral, asi enten-
dida, sea posible y eficaz, es indispensa-
ble una condicién: que esta clase de ense-
Nanza llegue 4 lo intimo del alma y no se
contunda, ni por el tono ni por la forma,
con una leccion propiamente dicha. Se
pide al maestro, no que enriquezca la me-
moria del nifio, sino que conmueva su co-
razon. Su empresa es la de formar en el
nifo el sentido moral. Para lograrlo, debe-
rd ejercitar mucho, pero con gran cuidado,
el delicado instrumento de la conciencia;
porque no se trata aqui de demostrar una
serie de verdades, sino de lo que es mu-
cho més laborioso: de ejercer sobre seres
humanos tan jévenes una larga serie de
Influjos morales, 4 fuerza de paciencia,
de firmeza, de dulzura, de elevacién de
Caracter y de potencia persuasiva. Un
curso de moral reglamentado, pero frio,
Insipido y seco, no ensefia la moral, por-
que no nos hace amarla. No basta que vues-
tros discipulos hayan comprendido y rete-
nido vuestras lecciones: es necesario, ante
todo, que dejen su influjo en su carécter.
Porque no es en la escuela, sino fuera de
ella, donde se podra juzgar para lo que ha
S€rvido vuestra ensefianza.»

No parece que pueda decirse con mayor
Precision el cardcter educativo que debe
tener la ensefianza etica; y sin embardo, si
&fgndemﬂs 4 lo que nos dicen cuantos han
Visitado las escuelas francesas, y nos repi-
ten los cuadernos de los escolares envia-
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dos 4 la Exposicién, formaremos una opi-
nién bien contraria. Porque, segun todas
las apariencias, el hecho real es éste: que
la moral no es sino una asignatura mas, que
se ha adredado al prodgrama de estudios.
Nosotros los espaiioles, que no hemos
hecho més que /nfentar imitar 4 Francia
en asuntos de ensefianza, y que, sin ha-
berlo logrado en lo bueno, solido y exce-
ente que alli tienen, hemos acentuado
1asta la caricatura todo lo defectuoso y
deforme, podemos comprender periecta-
mente una de las causas, pot lo menos, de
esa disparidad entre lo que el legislador se
propuso ¥ lo que en las escuelas se hace.
Es la siguiente. Asi como los ingleses pa-
recen concebir la Universidad como un
desarrollo de la educacion secundaria, y
€sta de la elemental, en Francia (y, con la
exagderacion consiguiente, entre nosotros),
se ha entendido completamente al revés.
Es la Universidad un centro de pura ense-
nanza, que imprime su cardcter al Liceo,
y €ste, 4 su vez, 4 la escuela primaria.
No de otro modo se explica que los
alumnos franceses de los liceos escriban
aquellos restimenes de las lecciones de cla-
se, aquellas exposiciones y desarrollos de
temas impuestos por el profesor, que. por
su claridad, su correccién y elegancia de
estilo, como por la informacién literaria
que revelan, causarian envidia 4 la inmen-
sa mayoria de nuestros licenciados y doc-

tores. Ni de otro modo se comprende que

nuestros profesores de Instituto expliquen
y hablen, desde su sitial, 4 nifios de 10 y de
11 afios, que apenas si pueden hacer legi-
ble lo que escriben, en tono muy semejante
y empleando anédlogos métodos 4 los de sus
companeros de Universidad. Muy de temer
€s, si con la premura que tanto necesita-
mos no acudimos 4 una renovacién radical
en la orientacion y en la preparacion de
nuestro magisterio primario, que, imitan-
do al de Instituto, pretenda — aunque
serfa diiicil lograrlo—proscribir totalmen-
te de la escuela, como lo estd de la se-
gunda ensefianza, la accién educadora
(escasisima), que aun conserva.

El Liceo francés, si hemos de juzgar de
un modo rapido y violento estas cosas, méas
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parece una Universidad del tipo de las
nuestras, que una escuela.

En los dos tiltimos afios, se estudian la
psicologia y la ética, no «aprendiéndose»
un libro de texto, como aqui, sino haciendo
restimenes de las explicaciones de clase
y desarrollando temas propuestos-por el
profesor. Del Liceo Hoche, recuerdo algu-
nos, que venian 4 ser poco mas O menos
asi: «La frase de Renan, de que el hombre
perfecto seria el que 4 la vez fuera poeta,
filosofo, sabio y virtuoso. Lade Descartes:
Es mas facil conocer el espiritu que el
cuerpo. ¢Qué pasiones hay que combatir?
¢Como combatir una pasiéon? ¢Nos sumi-
nistra la Historia ardumentos en pro y en
contra de la libertad humana? La concien-
cia de la libertad no es mas que la igno-

rancia de los motivos.» Del Liceo Lamar- |

tine, son los que siguen: «Valor moral de
las pasiones. Las formas superiores de la
vida afectiva. ¢Cudl es nuestro poder so-
bre nuestro caracter?» En otfros, se en-
contraban temas como éstos: «Concepto
de la obligacion moral. ¢Existe progreso
moral? Si lo hay, determinese su criterio
y naturaleza. El individuo y la sociedad,
desde el punto de vista de la Eticay.

Al ver estos problemas, planteados por
mmuchachos de 17 6 18 afios, que maneja-
ban los mismos libros que sus maestros
para la consulta, expuestos con estilo bri-
lante € impecable desde el punto de vista
iterario, se comprende la admiracion de
Mr. Edmund Harvey, cuando dice que en
Francia discuten los chicos cuestiones de
esta clase 4 la edad 4 que en Inglaterra
empiezan & jugar al erickel.

Sin embargo, aun participando de esa
misma admiracion, gustosamente cambia-
ria para mi patria toda la literatura de los
liceistas franceses (aunque no fuera, como
€s en la mayoria de las ocasiones, ligera y
superficial), sobre problemas tan intrinca-
dos de la ética, por el aire, el aspecto, el
tono, de que antes he hablado, de una es-
cuela secundaria inglesa del tipo de la Be-
a’a!es.Schoal 0 de la King Alfred School,
por ejempio, para no hablar de las famo-

Sas y tantas veces nombradas, de Eton,
Rugby, Harrow, etc.
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Se comprende perfectamente, dada la
orientacién de la ensefianza de la ética en
los liceos franceses, el malestar que em-
pieza a sentir su profesorado, al no obser-
var en sus discipulos un progreso moral en
el cardcter—que es, sin embargo, delo que
se trata—, 4 compdas con Sus ensenanzas;
porque, ciertamente, como decia uno de
sus individuos, 1a moral no se ensefia, como
el esperanto, en treinta lecciones.

Es que, desgraciadamente para Francia,
y desastrosamente para nosotros, el profe-
sorado de sus liceos no'ha seguido el cami-
no que le trazara con el ejemplo el gran
Pécaut en la Escuela Normal de Maestras
de Fontenay. Ya Mathew Arnold decia,
en 1886, que, si en cada escuela francesa
hubiera habido un Pécaut, habria sido po-
sible la educacion moral no-contesional en
Francia. Porque todo el secreto de 1a edu-
cion y toda su eficacia estd, agregaria
por mi parte, no en el aprendizaje del
catecismo, como inocentemente suelen
creer algunos, ni en el estudio de este 6
del otro sistema de moral, secular 0 cien-
tifica, como no menos indenuamente pien-
san otros, sino en la obra entera de la vida
de la escuela y en la personalidad del
maestro, la cual no actia de un modo etec-
tivo sobre el alma del muchacho, para des-
pertarla al ideal, mediante discursos so-
lemnes; sino de aquel otro modo, entre pa-
ternal § amistoso, de que nos habla, no ya
la voz de los mas drandes maestros, sino el
modesto y sencillo sentido comuin.

Pero un profesor de Liceo francés (¢no
[lamaban irénicamente 4 M. Pécaut «el
P. Pécaut»?) no puede «descender» 4 la ca-
tegoria de un maestro de escuela; no pue-
de familiarizarse con sus alumnos, ni me-
nos intervenir en sus juegos, acompafiarlos
€n Sus paseos y excursiones, y reprimir ¥
alentar alternativamente, segiin los casos,
sus inclinaciones y deseos; no puede, efl
suma, poner su alma al servicio de una hu-
manidad que en lo futuro pueda ser la sal
y la bendicion de la tierra. Bastante y sO-
brado cree hacer con que los buenos mu-
chachos, después de admirar su sabiduria,
sigan sus pasos hacia ella. Recuérdese él
escandalo movido por la tentativa de mon-
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sieur Briand para asociarlos bien timida-
mente 4 otra obra mds intima, pero radi-
calmente ajena & esta disposicion de su
animo.

¢ Tengo aqui que demostrar que con este
sistema es absolutamente imposible una
educacion moral positiva en la 2.2 ense-
nanza? Con un profesorado que puede me-
dirse por su cultura y su saber con cual-
quier otro, con el mejor de Europa, Fran-
cia advierte que la educaci6n del Liceo no
puede en modo alguno satisfacerle; y ¢po-
driamos decir nosotros, cormo algunos afir-
man, que esto se debe 4§ la ausencia de la
ensefanza religiosa, cuando siendo, en lo
exterior al menos, la casi totalidad de
nuestros catedraticos de Instituto catoli-
Cos, apostolicos, romanos, estamos en ese
respecto incomparablemente peor todavia
que la nacion vecina? |

Si los educadores confesionales ingleses
pueden dar una educacién moral admira-
ble, y los nuestros la dan desastrosa; si
el <librepensador» Pécaut, y cuantos si-
guen sus huellas, han podido también darla
tan pura y tan elevada como la de los ingle-
$€S, ¢no es una prueba patente de que todo,
absolutamente, en esta esfera de I3 ense-
anza mds que en otra cosa ninguna, pende,
no de la doctrina, sino del espiritu y de Ia
personalidad del maestro?

Recojamos aqui que el estudio de lo que
en Inglaterra se hace y de Io que en Fran-
cia se proyecta, en la 2.8 enserianza, nos
ha llevado 4 la misma conclusién que res-
Pecto 4 la escuela y al maestro primario.

Si, para terminar este trabajo, echamos
una mirada 4 la obra de la escuela france-

$a, cifiéndonos 4 los trabajos remitidos 4 |

la Exposicién, no podremos menos de estar
conformes con lo més esencial de lo que
dice Mr. Myers, tantas veces citado. La
€nsefianza de la moral se ha hecho en ella
también libresca, como en el Liceo, por ese
fenﬂmenﬂ de imitacién que antes se ha se-
Nalado; las maximas morales se aprenden
de memoria y se estampan sin cesar en los
Cuadernos; el maestro expiica y discursea
elocuentemente sobre las bases de |a ética,
Y €l nifio puede decirnos cuanto deberj
hacer, gj llega 4 hombre (un texto muy po-
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pular ensefia 4 los nifios de 9 4 11 afios
que no deberdn acometer negocios «aven-
turados» ni comprar demasiadas mercan-
cfas); en cada curso, en cada mes, casi
hasta en cada dia, se conoce perfectamen-
te el nimero de deberes de todas clases
de que un nifio francés se ha enterado; y
para cada leccion, sabe el maestro cuanto
ha de decir. en cuéanto tiempo y de qué
modo. Todo, absolutamente, estd regulado
en esa maquina perfecta de la organiza-
cién primaria francesa, y tal vez mas que
nada lo estd, por su misma delicadeza,
la ensefianza de la moral. La ley dice al
maestro si ha de explicar 6 no la existen-
cia de Dios, si la moral ha de tener este 6
el otro fundamento, y hasta la disposicion
de 4nimo que ha de tener al hablar de to-
das estas cosas.

Pero, desgraciadamente, la ley ha olyi-
dado, en su afdn de preverlo todo, que todo
eso estd de mads, si el maestro tiene un al-
ma que poner en su obra, y nada de eso sir-
ve, si no la tiene. Y mas todavia: que toda
esa reglamentacion tan detallada y enojo-
sa mata la espontaneidad, la iniciativa, la
libertad, el florecimiento de la personalidad
del maestro, que es precisamente 1o tinico
que para el caso vale. ¢Qué dirfamos de un
reglamento que impusiera 4 un Pestalozzi,
a un Froebel, 4 un Arnold, 4 un Pécaut,
lo que hubieran de decir 4 sus alumnos,
y hasta la forma y la hora? Pues téngase
e€n cuenta que, si al agrandar la figura apa-
rece la monstruosidad, es porque algo de-
forme existe aiin, cuando se la deja de
menor tamaiio.

La legislacion francesa (lo mismo que la
alemana) ha hecho del maestro un instru-
mento, en vez de ayudarle progresivamen-
te 4 ser cada vez mds hombre, y, al regu-
larlo como instrumento, ha hecho todo lo
contrario de lo que concibieron y planea-
ron aquellos grandes espiritus que ayuda-
ron a Julio Ferry 4 la secularizacién de la
enserianza de la moral en la escuela. -

iOjald que si alguna vez llegamos nos-
Otros 4 formar un magisterio de 1.2 y 2.2
ensenanza, cada vez mas capaz de elevar
el espiritu nacional, para que nuestro pue-
blo tenga un puesto digno en el concierto
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de la cultura del mundo, podamos evitar
ese camino y reconocer que lo mas fecun-
do en el maestro y el hombre es su perso-
nalidad, para ponerla al servicio de la pu-
reza del sentido ético en la juventud!

Aqui puedo poner fin a esta Memoria
sobre la educacién moral, que realizan,
mediante la ensefianza, las dos grandes
naciones que concurrieron 4 la Exposicion
Franco-Britdnica, segiin yo he podido en-
tenderla por los trabajos de los escolares
y por los libros que he logrado consultar
y demds fuentes de informacion; pero an-
tes quisiera hacer unas ligerisimas adver-
tencias al lector, y formular las obligadas
conclusiones.

Al recordar el estado de mi animo cuan-
do escribia estas cuartillas, y al revi-
sarlas para su correccién, he tenido que
advertir que no he podido guardar aquella
serena, ecudnime y fria tranquilidad, de
que un alemdn, un frances, y mas todavia
un inglés, suelen dar muestras en un tra-
bajo de informacion andlogo al presente.
Por esa serenidad, y porque no hay obra
humana, y mas que ninguna la de la educa-
cién, que no tenda siempre sus deficien-
cias, sus inconvenientes y hasta sus graves
peligros, no acostumbran ellos 4 presentar
sus juicios con la violencia con que muchos
de los mios aparecen, ni dejan ver acaso la
incondicional adhesién personal que yo he
solido manifestar por ciertos sistemas é€
instituciones de educaciéon. Amantes de
sus propias orientaciones y métodos, segu-
ros de que con ellos ha alcanzado su patria
un puesto que en algo envidian y copian
las demas, ni estdn dispuestos 4 dejarse
arrastrar del entusiasmo por cosas extran-
ras, ni dejan de ahondar en las raices de
los vicios de los métodos ajenos que han
ido a estudiar. Puestos en la situacion de
jueces, tienen que decidirse, después de
la informacién comparativa, por la supe-
rioridad 6 inferioridad de su patria en la
obra de la educacién. Y, en esa situacion
de animo, tacilmente se comprende la enor-
me dificultad y, en su consegcuencia, la
exquisita cautela y circunspeccion que han
menester antes de decidirse por lo propio
0 por lo extrafio, puesto que lo uno y lo
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otro presentan & la par ventajas € inconve-
nientes, errores y aciertos, perfecciones y
deficiencias.

Mas también es verdad, y esto ha de
setyirme para amenguar la severidad del
lector ante mis apasionamientos, ya que
al confesarme de ellos queda prevenido
respecto del valor de mis afirmaciones,

que el maestro espafiol no esta, ni puede
ni debe estar, si hasta 4 ello se me apura,
con la serenidad de juicio de un maestro
dinamarqués, suizo, alemdn, inglés 6 fran-
cés, al estudiar la educacién de cualquie-
ra otro pafs que el suyo. Porque si es cier-
to que esos maestros tienen mucho que
aprender de las otras naciones, no lo es
menos que 4 todas podrian dar algunas
lecciones y advertencias, porque pueden
tratarlas como iguales, no obstante sus di-
ferencias, y porque al recordar, por com-
paracion, las instituciones de su patria,
pueden mantener tranquilo su animo los re-
cuerdos de tantas, andlogas ¢ superiores
4 las que contempla. Pero nuestra situa-
cion es bien distinta, y, en su consecuen-
cia, al presentarse los términos del juicio,
tan dispares y tan lejanos y en cosas que
tanto nos laceran el alma; al ver tan de re-
lieve nuestra inferioridad, es punto menos
que imposible sustraerse 4 una depresion
pesimista y amarga, 6 4 una exaltacion
agresiva.

Estoy bien seguro de que, habiendo ne-
cesidad de elegir entre estos términos de
la emoci6n, es mas (itil para la obra de 12
reconstruccién moral de la patria la espe-
ranza que lleva implicita la violencia, que
el escepticismo que se entrafia en la indife-
rencia, aunque engendre la imparcialidad;
por eso he dejado en libertad en varias
ocasiones la explosion de los impulsos
agrios y desconcertados. '

Encuentro también en este trabajo qué
escasean las noticias de aquellos términos
secundarios y de pormenor, que pudieran

hacerlo dtil para los que, enterados del —=

sentido de la educacién francesa y lain= =
glesa, quisieran conocer las ruedas meno= -
res del mecanismo. |

Pero si yo hubiera intentado decir algo =
de ellas, no me hubiera librado de dar unas
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dimensiones 4 esta Memoria, incompati-
bles, tal vez, con la finalidad primordial 4
que he pretendido someterla: la de hacer
patente-de la manera mas breve y con-
cisa posible, nuestra indiferencia sobre el
trascendental problema de la educacion
moral en la primera, en la segunda y en to-
das nuestras ensefianzas. Fuera aparte de
que, en dos meses y en €poca de vacacio-
nes, s6lo podia yo hacer un estudio de
pormenor en que habria tenido que reco-
ger de lo que ya estd muchas veces im-
preso y al alcance de todo el mundo.

Y, dltimamente, conviene que el lector
se dé cuenta bien clara de que la verda-
dera, positiva y fecunda utilidad de los via-
jes y estudios en el extranjero, de un
maestro espafiol, no estd en las secas, es-
cuetas y, en su consecuencia, estériles
conclusiones que haya de publicar, ni aun
en las razones en que las sustente, Sino en
la disposicion y tonalidad en que su alma
queda por las impresiones recibidas, y en
el fermento de emocién y de actividad que
en él se haya despertado; porque de esa
sustancia viva, y no de la letra y de la re-
torica muerta, es de donde podr4 sacar el
alimento espiritual con que haya de nutrir
otras almas.

Pensando de esta manera es como me
reconcilio conmigo mismo y puedo tran-
quilizar mi conciencia, al considerar la deu-
da tan enorme que contraje con mi pafs,
al aceptar su encargo y auxilio para llevar
a cabo este estudio.

Tal vez, 6 por lo menos éste es mi pro-
posito, no sea ahora cuando acabe, sino
cuando empiece 4 padar esa deuda sagra-
da, en aquella obra tan silenciosa como
fecunda, de contribuir con amor y abne-
gacion & la educacién moral de la juventud
que se me tiene confiada.

CONCLUSIONES

Conclusiones que formula el comisio-
nado que suscribe, como resultados de su
trabajo:

1.2 Esun hecho indiscutible que, en los
mds importantes paises civilizados, existe
una honda preocupacion por todo lo que se
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refiere al sentido y 4 los métodos de la
educacién moral en los centros docentes.

22 (Como existen en Espafia causas
andlogas 4 las que han determinado en esos
pueblos la inquietud y el afdn de mejorar
sus costumbres mediante la ensenanza,
conviene insistir por todos los medios para
despertar la opiniéon y orientarla de ma-
nera conveniente, en los delicadisimos
problemas contenidos en una cuestién tan
compleja como esta.

5.2 Parece ser opinion unanimemente
aceptada entre los mds autorizados y ex-
pertos pedagogos la de que tnicamente
presenta sélida garantia, en lo que res-
pecta 4 la educacién moral del alumno, la
obra que realiza el maestro mediante el
influjo de su personalidad en su vida fami-
liar con el discipulo. |

4.% Se considera también como un fac-
tor insustituible para la labor educativa
de la juventud la alta tonalidad ética de la
escuela, engendrada por una arraigada
tradicion, y mds adn, por la alta mentali-
dad, concordia, unidad de ideal, devocion,
sacrificio y comtin entusiasmo del profeso-
rado que la dirige.

5.7 Por esto mismo serd imposible la
educacion moral 4 grandes masas de alum-
nos, en nuestras escuelas primarias, mien-
tras no se forme de otra manera su profe-
sorado; mientras no se gradiden sus clases
y se pongan bajo la direccion de maestros
de gran personalidad, con las atribuciones
necesarias para elegir y remover el perso-
nal docente, y mientras que en nuestros
Institutos no se haga una obra en todo se-
mejante y se faculte 4 los profesores que
den pruebas de poseer la aptitud necesaria
para establecer un sistema andlogo al de
los ingleses.

6. Como la dificultad fundamental
para conseguir €sos niicleos de maestros
de andloga orientacion pedagégica y de
solida elevacion moral en nuestras escie-
las € Institutos estriba, tanto en el sistema
de formarlos, como en el modo desacerta-
do de elegirlos, conviene, mientras no se
organice adecuadamente la preparacion
del nuevo profesorado, ir adrupando en
determinados centros aquellos maestros



142

Ontafion.—REVISTA DE REVISTAS

més dispuestos para implantar los nuevos
metodos.

7. Una vez conseguida esa agrupa-
cion, toda la misién del Gobierno puede
quedar limitada 4 facilitarles los medios ne-
cesarios y apropiados para su desenvolvi-
miento.

8.7 Una inspeccién técnica de nuestros
pedagogdos mas autorizados podria ir pre-
parando los nuevos grupos de profesores
en los Institutos y las escuelas graduadas,
aprovechando el personal actual utilizable
y complstdandolo discrecionalmente.

REVISTA DE REVISTAS

ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.

(Revista de higiene escolar.—Hamburgo.)
JULIO

Medida de la luz diurna en las mesas
escolares, por F. Pleier.—La dificultad
de comprobar en cada momento, y con los
diversos estados atmosféricos, una ilumi-
nacion igual 4 10 bujias sobre cualquier
mesa escolar, hizo que se apelase 4 medir
la inclinacion de la luz directa en un punto
dado, fijando en 50 grados reducidos el 4n-
gulo de aquélla, como equivalente al resul.
tado de las 10 bujias. Pero tampoco es de
exacta aplicacién esta férmula en todas
las circunstancias; hay que buscar una
que tenga en cuenta 4 la vez la cantidad
de luz y la situacién de cada mesa con res-
pecto a las ventanas, para sefialar con
exactitud las condiciones de todo nuevo
edificio en este respecto. El autor trata de
hallarla, mediante un cadlculo matematico
que permite aplicar la f6rmula 4 todo sitio
de la clase, siendo ésta, 1o mismo que las
ventanas, de determinadas dimensiones
(que representa en una figura), v 4 una
cierta distancia del edificio ma4s proximo.
En diversos cuadros expone 12 aplicacion
de la férmula hallada para la luz directa
—Ccomo para la reflejada de las superficies
vecinas—ad cada plaza de la clase y sus
variaciones de intensidad por el movimien-
to diurno. Estas variantes se leen en un
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fotémetro, combinado con un tubo de for-
ma piramidal, por el que entra la luz; el ny-
mero de bujias indica el efecto de ilumina-
cién hallado por la ecuacion respectiva,
Expone varios ejemplos correspondientes
a puntos determinados .de la clase, inclu-
yendo el cdlculo de la luz reflejada por el
techo y las paredes.—Como conclusion de
su extenso trabajo, resulta: El concepto
«angulo reducido» puede aplicarse lo mis-
mo 4 la luz diurna que 4 cualquier superfi-
cie iluminada, y es medible, as{ por el go-
niometro como por cdlculo. La relacién en-
tre la intensidad de un nuevo reflector y
la luz diurna es constante; puede medirse
fotométricamente y por el aparato indica-
do. El cociente de iluminacion expresa las
condiciones de cada lugar en este respec-
to, siendo constante la relacién entre la
claridad de aquel sitio y la intensidad de lg
luz diurna. Sirve, ademas, fijandose su mi-
nimum (aqui es 0,064), para comprobar si
una plaza debe utilizarse 6 no; y puede me-
dirse, igualmente, con el fotémetro y por
cdlculo. Incluye el autor las cuatro f6rmui-
las algebraicas que expresan éste, tanto
con luz directa como con la reflejada por
los techos y paredes de la clase.

10.% Asamblea anual de la Liga ale-
mana de Higiene escolar (Dessau, 1 y 2
de Junio 1909), por F. Lorentz. — Hubo
cerca de 500 inscripciones, en su mayoria,
médicos (id. escolares, 33), siguiendo en
numero los maestros primarios. Fué el pri-
mer tema dedicado 4 «El cuidado de los
ojos en la escuela y en el hogar domésticos.
Expuso en su dictamen el ponente médico
los peligros de la infeccién oftalmica y las
causas de la miopfa, debidos principalmen-
te al recargo de trabajo escolar; el reme-
dio mas urgente era disminuir el tiempo
empleado en la costura, mejorar las condi-
ciones de iluminacion y nombrar médicos
oculistas, cuyos consejos y tratamiento
pueden atenuar este mal. En la discusién
se hizo notar que hay otras enfermedades
de la vista no mencionadas en el dictamen
(hiperopfa, astenopia, afecciones catarra-
les y escrofulosas), que perjudican 4 las
tareas escolares y exigen la intervencion
tacultativa. Mucha importancia tuvo el
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dictamen del ponente pedagdgico, que
comprendia diez y siete tesis, relativas en
su mayoria & las condiciones de ilumina-
cién v 4 los limites que deben establecer-
se para el trabajo de costura y para todos
los que exijan grandes esfuerzos de la vis-
ta; también dijo que 4 la clase de escritura
debe preceder la de dibujo elemental, y &
la de lectura, un curso de fonética. Los ta-
marfics de letras y espacios en cartillas y
manuales debian fijarse de un modo obli-
gatorio, sefaldndose un minimum de acuer-
do con las reglas higiénicas. Se recomen-
do hacer en la escuela ejercicios de visidn,
que mas tarde sirven de mucho en el servi-
cio militar (por término medio, pierde éste
9.000 jévenes anualmente por defectos de
la vista). Igualmente fueron objeto de de-
bate otras interesantes cuestiones relacio-
nadas con este primer tema: horarios, pa-
seos y excursiones escolares, marchas
dimnasticas; todas las cuales habrian sido
mas detenidamente discutidas, si no se hu-
biese consagrado demasiado tiempo 4 los
discursos de ponencia, muy extensos en
general. |

FProgresos higiénicos en las nuevas
disposiciones prusianas sobre la insta-
lacion y la ensefianza en las escuelas
superiores, liceos y establecimientos do-
centes femeninos (continuacién), por el
profesor Konigsberck (1).—En cuanto 4
as redlas sobre el trabajo que debe hacer
la alumna en su casa, se atiene el decreto,
por lo deneral, 4 los planes y prodramas
de 1901, aunque estan ahora con mas cla-
ridad y mejor redactadas, con igual propé6-
sito de evitar el cansancio de la excesiva
labor por escrito, aun en la escuela, utili-
zando siempre que se pueda el encerado.
—En ciertos extremos, aparece novedad
en el decreto actual, v. gr., en exigir que
todo trabajo para casa vaya preparado de
suerte que pueda hacerse sin dificultad;
€n cambio, el tiempo que debe emplearse
(de una 4 tres horas diarias) estd copiado
de lo dispuesto para los alumnos en 1884,
Yy es desde luego excesivo.—Con respecto
4 las materias que se han de aprender de

———

(1) Véase el nimero anterior del BOLETIN.
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memoria, prescribe que se reduzcan todo
lo posible, y que en cada clase se haga pre-
viamente un indice de los pasajes, poe-
sias, etc., que sean objeto de ese trabajo
en el curso. Nueva y muy laudable es la
rescision de los temas alemanes—a cuya
extension se pone un maximum—, y lo mis-
mo la prohibicién de encargar dibujos y
mapas para hacerlos en casa.—No menos
contormes con los sanos principios de hi-
giene son: la regla que prohibe trabajar du-
rante el hueco entre las clases de mafiana
de y tarde; la prohibicién de los trabajos
«voluntarios», y la de encardar cualesquie-
ra otros para el primer dia del nuevo cur-
so, durante las vacaciones de verano.

Sociedades y reuniones.—Se reunié en
Dessau el Congreso XIX de la Liga ale-
mana de Trabajo manual (14-16 Mayo),
para inaugurar una Exposicién en la Es-
cuela de Comercio y discutir estas tesis
«Instruccion del trabajo manual en las es-
cuelas rurales»; «Ensefianza del taller y del
trabajo manual en las Escuelas Normalesy .
Respecto de la primera, se hizo constar que
el porvenir agricola depende de la forma-
cién de un buen nicleo de trabajadores
apasionados del campo € inteligentes, de
quienes la moderna maquinaria no es sino
un mero auxiliar. En la segunda, se expuso
que dichas ensefianzas son un complemen-
to de las tedricas, y un precedente ne-
cesario para implantar en la escuela pri-
maria la del trabajo manual; concepto que
sirvio de tema para los debates de la pri-
mera sesion, la cual termind con un discur-
so del director sobre «Educacion de taller
y educaci6n industrial». —Al dia siguiente
hubo excursion 4 Koéthen, para visitar la
Escuela Normal y la «Politécnica Frie-
drich»,

Extractos de las iltimas Revisias pe-
dagogicas.

Comunicaciones.—Grave defecto de 12
actual gimnasia femenina es el estar co-
piada de los ejercicios masculinos, y éstos
basados 4 su vez en la instruccién militar,
cuyas actitudes son evidentemente perju-

*diciales al organismo de la mujer, sobre

todo en la marcha. Deben estar los pies

| casi paralelos, 4 unos 5 cm. de distancia.
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los talones y rodillas, sin tocarse, y con
alguna inclinacion del pie hacia atuera,
para que toque el sueloenposicion plana.—
En tres salas de una escuela primaria de
Berlin se ha inaugurado una clinica den-
tal escolar, con su dotacion de médico ¥
auXxiliares, por iniciativa del Comité cen-
tral alemén institufdo con estos fines y al
que se adhiri6 la Liga de Maestros de la
misma capital. Muchas casas constructo-
ras han ofrecido gratuitamente aparatos ¢
instrumentos para la nueva clinica.—Ha
calculado el profesor Jessen los gastos de
una clinica dental escolar, 4 cargo del Mu-
nicipio, en una ciudad que tenga 50.000
alumnos primarios. Se necesita anualmen-
te un presupuesto de 37.000 marcos, como
maximum, para personal, y de unos 6.500
para material. No incluye los de instala-
cion; y como el total seria carga exce-
siva para la ciudad, propone que cada fa-
milia contribuya con un marco anual 4 los
dastos, y el Municipio supla lo restante en
compensacion de las que no puedan pagar.
Este criterio pugna con el concepto social
que debe imperar en estas instituciones y
que exige la dratuidad completa.—Para
ser discutido en el V Congreso internacio-
nal de Dentistas (Berlin, 23 4 28 Agosto),
se presentd el tema: «Necesidad de las cli-
nicas escolares municipales, extensivas a
sanatorios, hospitales, asilos, estableci-
mientos de anormales, prisiones y fabri-
cas, como medio de prevenir y atacar las
enfermedades infecciosas, en particular la
tuberculosis. Los servicios del dentista
escolar deben enlazarse con los del mili-
tar». La higiene especial de la dentadura
y la boca fué objeto de los trabajos de la
seccion 10.9; se invité 4 tomar parte en
estas discusiones 4 delegados de todos los
municipios, ¥ se propuso formar una Co-
mision permanente internacional de higie-
ne publica dentaria, compuesta de dentis-
tas, médicos, maestros y funcionarios ad-
ministrativos.

Disposiciones oficiales.—Del Ministe-
rio de Cultos € Instruccion piiblica de Pru-
sia, de 3 de Abril de 1909, confirmando el
decreto de 28 de Febrero anterior, por el
cual se ponen los locales de los lazaretos
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4 disposicion de las maestras convalecien-
tes: éstas deben llevar quien las asista.
Libros nuevos.—Boletin cenfral ale-
mdn de estadistica,publicado por los Doc-
tores J. Feig, E. Wiirzburder y Fr. Schi-
fer. Leipzig (en alemén). Son importantes,
ademas de los capitulos dedicados espe-
cialmente 4 la higiene, los de la estadisti-
ca de la ensefianza y otros trabajos, verbi-
gracia: «Distancias que tienen que andar
los alumnos primarios en Prusias. En na-
meros redondos (millares), hay 37,7 escue-
las en 29,5 Municipios. Recibieron ense-
fianza (verano 1906), 6.154,5 alumnos. El
3 4 por 100 de ellos vivian 4 2 } kilémetros
de la escuela, habiendo mejorado nota-
blemente esta circunstancia respecto del
iltimo quinquenio. En dicho afio habia
cerca de 900 escuelas con una sola clase
y 20 alumnos, en maximum.—Dictamen
médico sobre las diferentes formas de
debilidad mental en [0S primeros anos
escolares, por el Dr. Laquer (en alemadn).
Son éstas la debilidad, la imbecilidad y el
idiotismo, que debe ser tratado en estable-
cimientos adecuados. La segunda de estas
formas es la que ha ocupado mas a los pe-
dagogos, dando oriden 4 las clases auxi-
liares y al sistema de perfeccionamiento
llamado de Mannhein. El autor cree que
es mas eficaz en este concepto la labor
del médico escolar auxiliado por el maes-
tro, con el cuaderno personal de antece-
dentes, ya usado en Francfort.
Bibliografia.

Sumario de la Revista E/ Médico Es-
colar:

Il Asamblea anual de la Unién de
médicos escolares de Alemania (informe
oficial). — Nuevos informes anuales de
meédicos escolares (Berlin, 1907-903), por
el Dr. P. Meyer.—Comunicaciones.—)J.
ONTARON.

——— .

INGLATERRA
The Journal of Education.—Londres.

JULIO Y AGOSTO

La Geografia en las escuelas sectni-
darias.—El plan de estudios en la segunda
ensefianza estd, puede decirse, en constan-
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te crisis: ora se habla de la ciencia expe-
rimental. ora del trabajo manual, ya de las
reformas en los procedimientos pedag6gi-
cos de las matematicas, ya de la ensefianza
de las lenguas modernas. Ultimamente, la
Nueva Geografia preocupa bastante y se
revisan prodramas y métodos y se idean
aparatos y se multiplican los manuales.
¢Cudles son los resultados? Para unos,
debe limitarse 4 la simple descripcion de
la tierra; otros creen que hay que afadir
mds explicaciones; aldunos miran 4 la Geo-
grafia como un estudio de accion y reac-
cion del hombre y de la naturaleza, del
hombre en la naturaleza. La Geodrafia, en
su aspecto descriptivo, estaba bien adelan-
tada en los tiempos de Estrabén y de Pto-
lomeo. A Varenius y & Humboldt se debe
el reconocimiento del valor de combinar
un método comparativo con el estudio de
la relacion de causa 4 efecto; Ritter y sus
discipulos y continuadores, al considerar
en toda su importancia la posicién del hom-
bre en el mundo, son realmente los funda-
dores de la Geografia moderna, enriqueci-
da, por supuesto, con los trabajos de Dar-
win, Wallace y Lyell.—Es de Pestalozzi
de quien deriva su método Ritter. «Yo he
cuidado el crecimiento de esa preciosa
planta; he bebido el agua y he respirado
el aire que le da la vida. He aprendido y
comprendido este método, que, basado en
la naturaleza del nifio, se desarrolla tan
natural y tan libremente, y lo he apli
cado 4 la Geografia, cuyo estudio se ha
descuidado por tanto tiempo. He abando-
nado 4 Iverdum, completamente decidido
4 realizar la promesa, hecha 4 Pestalozzi,
de introducir dicho método en la (Geogra-

fia. Pestalozzi sabia menos Geografia que

un nifio de nuestra escuela primaria, y
sin embargo, de €l aprendi yo lo mads fun-
damental de esta ciencia, pues que de sus
€nsefianzas saqué el convencimiento de
que debfa aplicarse 4 ella un método natu-
ral. El me ha abierto el camino; y tengo
una verdadera satisfaccién en atribuirle
todo el valor que pueda tener mi labor.»
La teoria de la evolucién y el método na-
tural: he aqui las causas del adelanto de la
Geograffa y el motivo de que los cultiva-
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dores de la ciencia no estén satisfechos,
hasta que con arreglo 4 estos canones sea
ensefiada en la escuela. Sin su eficaz ayu-
da, apenas se da cuenta el nifio de la to-

~ pografia, las descripciones son incomple-

tas, se le acostumbra 4 razonar sobre da-
tos escasisimos, y esto lo mismo afecta a
la primera que 4 la segunda ensefianza,
siendo tanto mas grave, cuanto que reper-
cute en la formacion de los maestros;
puesto que, por ejemplo, la aprobacion de
un examen de -Geografia determina la
exencion de ulteriores estudios durante el
curso de preparacion en la Escuela Not-
mal.—Parece que el método para la ense-
fianza de la Geodrafia estd perfectamente
determinado por los tres periodos bien
marcados del desarrollo mental del nifio.
Periodo de procedimiento descriptivoyam-
pliamente coloreado, cuando el interés del

-~ alumno se confina en el hombre, en el mun-

do y su proceder en las diferentes condi-
ciones, en el cual deben fomentarse la
observacion y, por lo tanto, el estudio de
la naturaleza apropiado al primer afio de
la escuela. El interés de la Geografia es-
tard, pues, en un escenario tipico, en in-
dustrias tipicas, en ciudades tipicas como
morada del hombre. Durante este periodo
se desenvuelve el sentido geogréfico é im-
perceptiblemente pasa el nifio al segundo,
y entonces es cuando se comprende la sig-
nificacion del mapa y se aprecia el mundo
en su medida, con lo cual surdgen la preci-
sion y la exactitud que proporcionan el co-
nocimiento de aquéllos y se acrecienta el
sentido de la distancia. Ahora comienza la
interrelacion de causa 4 efecto 4 actuar
considerablemente, aunque por modo inci-
dental, preparando el camino para un ter-
cer periodo—el periodo propio de la es-
cuela secundaria—, caracterizado por el
predominio deljuicio conceptual, que se de-
termina en un estudio detallado de 1a dis-
tribucion de los fenomenos y de la interac-
cion de éstos sobre los hechos y el destino
del hombre, y en el cual aparece la Geo-
dratia bastante unida 4 las ciencias natura-
les y antropoldgicas, siendo entonces ne-
cesario, al par que la influencia del maes-
tro, la del texto y el atlas. Hay, pues, que
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ayudarla con el estudio de 1a Geologia y
de la Fisiografia y de la Climatologia.

El nuevo factor en la educacion, por
H. Leather.—La inspeccién médica en las
escuelas primarias es ya una obligacion
impuesta por todas las autoridades ingle-
sas en materia de ensefianza. Es, pues, en
este sentido, sumamente interesante la
memoria presentada por el Dr. Kerr al
County Council de Londres. Abarca un
periodo de 21 meses, 4 partir de Diciem-
bre de 1908. Se lleva un registro médico
para cada escuela, en donde el facultativo
consigna las condiciones sanitarias del lo-
cal é inscribe el nombre de los alumnos
que se encuentran atacados de algiin pa-
decimiento, con el fin de que sean auxilia-
dos por el administrador del establecimien-
to. Mas de 21.000 nifios han sido examina-
dos, y de ellos el 8 por 100 necesitaron

someterse 4 tratamiento por defectos vi- |

suales, auditivos ¢ de expresion oral, 6 por
enfermedades fisicas 6 mentales, con la
particularidad de que cerca del 3 por 100
se hallaban tan afectados de padecimien-
tos mentales, que hubo de disponerse su
traslado 4 escuelas especiales. La trascen-
dencia de la inspeccion médica en este
caso es tan grande, que dracias a ella y al
tratamiento consecutivo de los alumnos
deficientes, en establecimientos apropia-
dos, se ha logrado una disminucién consi-
derable de aquéllos en las escuelas ordina-
rias, con la consiguiente ventaja para la
educacion de los sanos de cuerpo v espiri-
tu, y se ha acentuado la necesidad de la
reclusion permanente en escuelas de co-
rreccion de ciertos tipos anormales incu-
rables. Se han hecho méds de 7.000 reco-
nocimientos médicos de maestros de Es-
cuelas Normales y de candidatos 4 pensio-
nes. De estos dltimos, el 69 por 100 fueron
declarados sanos, y el resto padecian de
la vista, de los dientes, de la garganta 6
de otras enfermedades, siendo de notar
que el 10 por 100 han sido rechazados por
falta de limpieza; tratabase de alumnos de
edad de 10 4 12 anos. Entre los de 14 4 16,
se consideraron aptos fisicamente el 67
por 100; el 13 por 100 padecian de los

»a. De 858 alumnos de Escuelas Normales
reconocidos, se encontraron 1.172 defec-
tuosos—361 de los dientes, 238 gibosos,
108 enfermedades de los o0jos, 140 anémi-
cos y 20 faltos ‘de limpieza—. En 2.515
alumnos de escuelas secundarias, se regis-
traron nada menos que 3.967 casos de pa-
decimieatos—941 dentales, 852 gibosida-
des, 593 de la vision, 365 de anemia, 253
faltos de limpieza—. Al comentar estas ci-
fras, se advierte que el porte de libros 4
la espalda ocasiona muchas curvaturas de
la espina dorsal y que es muy conveniente
que los juegos ¥ ejercicios gimnéasticos es-
tén 4 cargo de instructores. También se
anota la insuficiencia de suefio, particular-
mente en los que se preparan para maes-
tros, debido al exceso del trabajo en casa
y la carencia de condiciones hidiénicas de
los locales de habitacién de la familia. Es
muy significativa la nota siguiente, tomada
en una escuela de distrito pobre: «Casi
todos los nifios piden alimentos en la esta-
cion de invierno; el pan y la manteca son
los articulos mas solicitados. El maestro
consigna mayor peticion de ellos despues
de las vacaciones. Es dificil encontrar in-
temperancia; pero por lo comtn se va a
buscar la cerveza dos veces al dia. En 43
casos, la desnutricion aparece patente, y
actualmente hay 10 enfermos. En 29 casos,
se comprueba la miseria de la familia: en
11, por falta de trabajo para el padre; en 3,
por encontrarse éste en el hospital, 6 en la
prision; en 1, ambos padres son viejos; e
3, se embriagan. De estas 29 familias, 10
tienen 6 6 mds nifios. Médicamente hablan-
do, la inspeccion produce aqui muy peque-
nos resultados, dado que se trata de padres
que no conceden ninguna atencion a los
mensajes de la escuela y que no tienen ni
tiempo, ni dinero, ni inclinacién para llevar
a sus hijos al hospital.» Respecto 4 las fun-
ciones de las nurses en la escuela, que
hoy llegan al nimero de 54, se dice que
cuidun de la limpieza y de la sanidad de 108
nifios, visitan 4 las familias y las aconsejan
para que mejoren las condiciones de aqué-
llos. Cadanurse ejerce la inspeccion sobre
13.000 nifios y todas las semanas envia in-

dientes, y el 5 por 100, de falta de limpie- | forme comprensivo de las escuelas visita-
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das, de los nifios examinados y de los ca-
sos especiales notados. Muy pronto se
publicara la Memoria general, y alli apare-
cerdan bien claras las responsabilidades de
los padres y, como no podra menos de acu-
sar el tenor de vida, su lectura serd utili-
sima al ciudadano. Los educacionistas tie-
nen en ello un interés muy grande, porque
sefiala el principio de una nueva era. Se
apreciara una vez mas la importancia que
el desarrollo corporal tiene en el pro-
greso del.espiritu,

Algunos textos modernos de Geogra-
Jia.—Una revista.—Alude el articulista
al estudio que acerca de la Geografia ha-
bia publicado el Journal, en el mimero de
Julio. Comienza por adrupar esos libros en
tres clases: los que tratan de aspectos
particulares de la Geogdrafia fisica, co-
mercial, historica y matemadtica; los de
Geografia general que desenvuelven la ma-
teria siguiendo el tradicional procedimien-
to, comenzando por las definiciones y
dando cuenta sucesiva de los continentes,
segun su respectivo descubrimiento; y los
que adoptan un método inductivo y estdn
dispuestos en drandes divisiones territo-
riales, mds bien en orden de su complexi-
dad geografica y habida consideracion 4
los elementos naturales que 4 las divisio-
nes politicas. Pero en medio de todo, el
texto ideal no estd escrito atin y s6lo se
llegard 4 €l cuando aumente considerable-
mente el conocimiento del desarrollo men-
tal geografico del nifio. La mayoria de los
textos, aspirando 4 ser modernos, comien-
zan por las indispensables definiciones, to-
can ligeramente la Geografia matemadtica
y tisica, y pasan por encima de los conti-
nentes y paises del mundo, y por cosas tan
principales como superficie, climas, ciuda-
des, industrias, etc. Es el método ya se-
guido por Eratdstenes, Estrabén y Ptolo-
meo, sin tener en cuenta que éstos escri-
bian para adultos. Hasta antes de la re-
forma de Ritter, el ndmero de hechos
8€ogdraticos compilados en los manuales
dumentaba cada vez m4s, en detrimento de
Iﬂﬁ descripciones. De ello son ejemplos
Hiibner ¢ Brief question from old and new

s€ographies 169.3) y el Peter Parlep, tan |
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sabiamente criticado, el tltimo, por Tols-
toy, después de haberle experimentado en
st célebre escuela de Yasnaya Polyana.
Con el desarrollo de la Geografia, era de
esperar una fiebre de libros de esta cien-
cia en sus varias direcciones. Entre ellos
debe citarse el Handbook of Commercial
Geography, de Chisholm, de cierta impor-
tancia y con una preciosa indicacion acer-
ca del valor de este estudio; pero, sin una
firme fundacion sobre los principios cien-
tificos, todo estd condenado por anticipa-
do, como lo ha reconocido el autor de
otro libro muy corto y muy sustancioso,
J. Scott Keltie (Applied Geography). La
Geografia comercial no es una rama de
un todo ampliamente formado de muchas
informaciones desunidas € infecundas, des-
provistas de la animacion que infunde la
relacion de causa 4 efecto yla accion y
reaccion entre el hombre y la naturaleza;
sino mds bien el objetivo hacia que tien-
de toda Geografia con fines de ensefian-
za, y de hecho el aspecto esencialmen-
te humano de un estudio del cosmos.
Mucho de esto es aplicable 4 la Geogratia
historica. La lectura de la historia de los
descubrimientos geogréficos y del desen-
volvimiento de las actuales divisiones po-
liticas del globo, en manuales como el de
Jacob (Geographical Discovery) y de
Keith Johnsthon (Historical Geography),
es de sumo interés y despierta el deseo
de estudiar mds ampliamente las causas
geograficas que tltimamente han deter-
minado los destinos de las naciones.—Res-
pecto de la Geografia deneral. los libros
de texto son legion, aunque en st mayor
parte carecen de condiciones para ello:
pues lo que menos tienen en cuenta, y es
lo mas importante, son las condiciones de
desarrollo mental de los alumnos. Mat-
cando una transicién del viejo al nuevo
tipo, estd el de Fry (Text-book of Geo-
graphy), en el que se concede la debida
consideracion d las divisiones politicas y
a las condiciones climaticas; pero se re-
siente de falta de explicacion, de pobreza
de descripciones y de desconcierto, de ca-
rencia de unidad en las grandes concrecio-
nes, de pobreza de diagramas, asi como de
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la tendencia 4 insertar informaciones geo-
légicas innecesarias. La misma opinion tie-
ne el autor de los titulados A seientific
Geography, de W. Heaton; The Cambr:d-
ge County Geography, de Dutt. En cam-
bio, pueden y deben recomendarse 10s si-
guientes: As/a, de Miss Reynold; Sehool
textbook of Geography, de Lyde; The
round world, de Fairgriev; Lands behond
the Channel, de Mackinder; The elemen-
tary Geography, de Herbertson: todos
ellos muy bien documentados de mapas,
atlas y diagramas, perfectamente pondera-
das las relaciones mutuas de hombre y na-
turaleza, y apropiados al desarrollo intelec-
tual del alumno de escuela primaria.—El
autor del articulo termina diciendo: «Se ha
demostrado que, 4 pesar de la gran activi-
dad desplegada en el dominio de la Geogra-
fia, el adelanto observado durante las dos
tiltimas décadas ha sido muy pequeiio § que
los escritores de manuales, por no mirar
de frente al fin pedagdgico, han impedido
mas que alentado el movimiento en que
han tomado parte con sus pulidas exposi-
ciones, con su falta de explicaciones, con
su apropiacion sin critica de las cosas mo-
dernas, con su tendencia 4 prescindir del
uso de los atlas, son responsables en no
escasa parte del desdichado trabajo geo-
grafico de los nifios de las escuelas, puesto
que el maestro ha de contar, en primer
término, con un libro de texto aceptable.
Todo el mal proviene de que con trecuen-
cia los autores de esos libros ni son geo-
grafos, ni pedagogos, sino simples compila-
dores. Hay, sin embargo, brillantes ex-
cepciones. Lo que sucede es debido 4
que se han anticipado 4 aplicar, sin las con-
venientes moditicaciones, un método que
de otro modo hubiera sido fructuoso, so-
bre todo, que se han valido de él no con-
tando con que hay que adaptarlo al des-
arrollo mental del educando. En este sen-
tido se ha de orientar el trabajo futuro.
El dibujo en la Geografia, por J. A.
Johnston.—En los iiltimos tiempos, se ha
despertado un interés considerable por la
(Geografia. A ello han contribuido los tra-
bajos de Mr. Mackinder y del Dr. Her-
bertson, el establecimiento de una escuela

e

especial de Geografia en Oxford, los nue-
vos métodos propagados por la Asocia-
cién geografica y el Geographical Tea-
cher vy el Journal of Geography, princi-
palmente en lo que se refiere 4 la en-
sefianza de la Geogratia en la escuela
secundaria. La Geogratia, como la Geo-
metria, han experimentado una verdadera
revolucion: pero con esta diferencia: que
la primera, como materia, se ha desarro-
llado poco 6 nada en los dltimos 1.000
afios y el adelanto ha consistido en la ense-
fianza, mientras que la segunda se ha per-
feccionado enormemente ¥, en primer tér-
mino, por lo que se refiere a la ciencia,
mucho menos relativamente a su ensefian-
za. El profesor Mackinder ha dicho que
los nifios tienen muy poco interés por los
mapas y, en cambio, gozan extraordina-
riamente con las narraciones de viajes.
Hoy ellos aprenden su historia por medio
de cuentos y lo mismo la literatura, la sa-
grada escritura y hasta la aritmética. An-
tes acaso se usaba menos de este procedi-
miento, ahora se le emplea demasiado.
Mr. Mackinder ha definido la Geograiia
«pensamiento de las formas» (thinking in
shapes), y con arredlo 4 este concepto
debe proceder el maestro a4 ensefiarla.
Hay que familiarizar al alumno con la tigu-

‘ra de los continentes, y para ello lo mejor

es, en vez del uso del mapa o del atlas, el
dibujo en colores en el encerado, que
aquéllos imitardn en sus cuadernos. No

falta quien crea que el trazado de los ma-

pas de Europa, Asia, Escocia, es insupe-
rable para nifios de 8 4 12 afios; pero, apat-
te de que no se trata de que hagan una
obra de arte, bastan unas cuantas lineas,
bien elegidas, para tener idea grafica de
los continentes. El estudio de éstos como
un todo es esencial. En las escuelas pri-
marias elementales, la Geografia se hard
continente por continente; y al final del
curso se estudiara el Imperio britanico. En
las intermedias y superiores, se realizara
mds bien el estudio del conjunto, y de se-
gtiro que los muchachos no tropezaran con
dificultades, habituados como vienen al di-
bujo de los mapas. Continentes, no regio-

| nes, parece ser lo mds apropiado 4 la men-
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talidad del nifio pequeiio; reflexionese que
en ese momento hay que valerse mucho
de la memoria y que el método regional
es demasiado complicado. Ante todo, el
maestro debe ser muy hébil en el dibujo de
mapas. El viejo sistema de recitar lardas
listas de montes, cabos, rios y ciudades
ha pasado de moda. La explicacion ha de
ser constantemente ilustrada con el lapiz,
rapidamente manejado, lo mismo en el en-
cerado que en el libro de memorias, en una
excursion, usando colores distintos: para
las alturas, el verde y el amarillo; para los
pueblos, el rojo; para los mares, el azul;
etcétera. A ser posible, se deben trazar
mapas de memoria. — Todo lo indicado
puede, naturalmente, aplicarse 4 las es-
cuelas intermedias y superiores, con las
variaciones consiguientes 4 la edad de los
educandos. En la Seccién 5.9, las mucha-
chas se habituardn 4 dibujar el mapa de
Inglaterra de memoria, mostrando la re-
lacion entre la constitucion orografica y la
geoldgica, 4 representar draficamente la
diferencia de poblacién de los pafses eu-
ropeos, 4 hacer la descripcién de un via-
je, etc. Claro es que el asunto ha de ani-
marse con las relaciones de excursiones
celebres y con la biografia de los drandes
descubridores de tierras, que tanto intere-
san 4 los nifios (y 4 los que ya no lo son).
LLa Geografia, en suma, desde el punto de
vista educativo, es un adiestramiento del
0jo v de la mano.—ADOLFO A. BUYLLA,

FRANCIA
Revue pédagogique.—Paris.
SETIEMBRE

Ellen Key y la cuestion de la educa-
cion,por Matilde Parmentier.—Sus libros,
tan discutidos en Francia, sobre E/ Amor
P el matrimonio y El siglo de los nifios
han conquistado una gran simpatia § un va-
lor incontestable 4 su independiente v po-
dernsa personalidad, la cual es analizada,
Principalmente en su aspecto pedagégico,
POr la autora del articulo. Ellen Key naci6
en 1849 y 90z6 de una infancia dichosa y
libre, en plena actividad fisica y moral, en
uno de los lugares mas poéticos del Sur de

Minkteriode Cultura 2010

Syecia. Perdura la influencia de esta «co-
munién con la belleza de las cosas», en que
también se desliza parte de su juventud, 4
través de su vida entera. Cuando nos ha-
bla de la educacién, ha de exigir para el
nifio, antes que ningiin otro derecho, el que
tiene 4 la vida de familia, «la tinica que pue-
de asegurarle la independencia necesaria
para el desenvolvimiento de su personali-
dad, la paz solitaria y profunda propicia al
florecer del pensamiento y la libre cultura
personal por la libre eleccién de las lectu-
ras y el contacto directo con las realidades
y las bellezas del mundo exterior». A los
20 afios acompaiio 4 Estocolmo 4 su padre,
que, librepensador y muy significado en la
politica radical prodresista, se encargaba
de la direccion del Aftonbladet, sirviéndo-
e de secretaria; después, de activa cola-
boradora. Entonces conoce 4 los hombres
principales de Suecia y de Noruega. Las
influencias que sobre ella ejercieron Ibsen
y Bjornson fueron capitales para la forma-
cion de su espiritu y la orientacién de su
vida. La ganan la politica y la ciencia so-
cial. Como Ruskin, que, en la soledad de
los Alpes luminosos y espléndidos, se pre-
dunta con angustia si tiene derecho 4 do-
zar tranquilo de su pasién por la natura-
leza, cuando de todas partes se eleva el
terrible llamamiento del dolor humano, pu-
do decir Ellen Key: «He nacido para el
campo y la soledad; ellos me han produci-
do; pero me han emancipado la actividad
social y la simpatia humana.» En efecto,
después de los viajes que hace con su pa-
dre 4 los principales paises de Europa, se
entrega 4 esa vida activa y fecunda, de ab-
negacién y de olvido personal, que la carac-
teriza en la ensefianza, principalmente en
la educacién popular: primero, en una es-
cuela superior; después, cuando traba
amistad con el Dr. Nystrom, fundador del
Instituto Obrero, de Estocolmo, y durante
20 anos, en esta institucién y en el exten-
dido y apasionador movimiento que inicia,
asi como en el feminismo.—En esta cues-
tion, Ellen Key toma una posicién espe-
cial. Su culto del nifio tenfa que llevar-
la 4 poner sobre todas las dotes de la mu-
jer, la maternidad: «Las feministas deben
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reconocer—dice—que el limite de sus de-
rechos debe detenerse donde comienza el
derecho de otro. ¢No comprenden que, en
el limite de su libertad individual, encuen-
tra la mujer el derecho de este otro ser: el
nifio probable, y que no le es dado hipote-
carle ese derecho de propiedad, que cons-
tituye su fuerzavital?» —De susideas sobre
la educacion ya hemos indicado algo; para
ella vale tanto como «activar con una fuer-
za cada vez mas recia, en un combate ince-
sante contra todas las influencias que ami-
noren, la evolucién de la vida hacia formas
siempre superiores». Su dltimo término
serd la formacion de la conciencia indivi-
dual, esplendor y dignidad de la persona
(la voluntad de potencia de Nietzsche), y
con un objetivo de telicidad, que es para el
individuo el resumen de todos sus dere-
chos. El mds poderoso de los factores de
esta educacion en libertad es la casa, la
familia, ya se ha dicho.—La autora del ar-
ticulo compara con estas ideas la organiza-
cion opresiva y mecdnica de la escuela y
de todo el instrumental pedagdgico que se
emplea en Francia y, en deneral, en la
pedagogia corriente por el mundo. A quien
tache de exageradas las criticas de Ellen
Key, le recomienda Le livre de mon ami,
de Anatole France.

El feminismo de Augusie Comte, pot
Ch. Jacquard.—El gran fil6sofo positivista
escribia & Stuart Mill, el 5 de Octubre de
1845: «La esclavitud social de 1as mujeres
serd necesariamente indefinida, porque
descansa sobre una inferioridad natural,
que nada podra destruir». Por otra parte,
no cesa de clamar en pro de una «revolu-
cion temenina», «que debe ahora completar
la revolucién proletaria», ni de solicitar la
entrada de las mujeres en el positivismo,
unica doctrina susceptible de abrirles
«una noble carrera social» y de asegurar-
les «justas satisfacciones personales». El
autor explica c6mo no hay contradiccion
entre los dos asertos de Comte, fundédndo-
se en sus cartas 4 Mill y 4 Clotilde de
Vaux, en el Catecismo positivista, el Dis-
cnrso sobre el espiritu positivo y la Poli-
tica positiva.

Entre las colegialas rusas, por M, A.
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Lirondelle.—Es una conferencia dada 4
fas alumnas mayores de las escuelas de
Lila, 4 la vuelta de un viaje @ Rusia con
motivo de las fiestas de Gogol. El autor
visito, en San Petersburgo y Moscou, un
Instituto y varios gimnasios. Estos corres-
ponden aproximadamente a los colegios
y liceos franceses, y son, ¢ privados, bajo
la inspeccion del Estado, que confiere 4
sus titulos las mismas prerogativas que 4
los de los oficiales, tioficiales, esto es, per-
tenecientes 4 los establecimientos de la
Emperatriz Maria, contemporéanea de Na-
pole6n, muy preocupada de la educacién
de las mujeres y fundadora de muchas ins-
tituciones al efecto, para cuyo desenvol-
vimiento leg6 10.000.000 de francos. Los
dimnasios oficiales no suelen recibir mas
que alumnas externas y medio pensionistas
y de todas clases y condiciones. Los Ins-
titutos, en cambio, son internados y sélo
para las muchachas que reunan circuns-
tancias determinadas de rango, nobleza,
orfandad, etc. Los gimnasios trabajan por
la instrucidon; los Institutos, por la educa-
cion y las artes del buen parecer. Sedin
el propio Gogol, su ideal se traduce en el
siguiente programa: 1.°) francés, para
dicha de la vida de familia; 2.°) piano, para
placer del marido; 3.°) costura y bordado
de bolsas y sorpresas. El autor describe
alguna de estas instalaciones principescas
y comunica impresiones de sus ensefianzas
y restultados. |

La conquisia de las alas, por M. E. La-
visse.—Discurso 4 los nifios de las escue-
las municipales de Nouvion-en-Thiérache,
sobre globos y areoplanos, 4 proposito
principalmente del vuelo de Blériot sobre
el canal de la Mancha. Su significacién
para la ciencia y la vida, para la guerra ¥
la paz del porvenir.

La evolucion de la novela alemana en
el siglo XIX, por M. G. Raphanl.—Estu-
dia el autor el libro de Pineau del mismo
titulo (Hachette, 1908).

Crdnica dé la ensefianza primaria en
Francia . — Ealractos de la Memoria
anual del Inspector de Academia de la
Marna alta. Contra la ensefianza libres-
ca, mecanica, niveladora y opresora de la
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escuela. Una democracia sélo vive de la
combinacién arménica de toda suerte de
iniciativas.—La proteccion de los anima-
les. Circular del Ministro de Justicia.—
Orfelinato de la ensefianza primaria.
De 1.° Enero & 1.° Agosto, se aumento con
115 huérfanos; las 76 familias & que perte-
necen recibiran 75.080 francos. La obra
cuenta 40.000 miembros.— Una escuela
de reforma, M. Bonjean, juez en el tribu-
nal del Sena, dona al departamento del
Norte, por un periodo de 50 afios, 131 hec-
tdreas de terreno, y definitivamente la par-
te de €l en que se levanten las construc-
ciones. La donacién se destina a la escue-
la de reforma de los ninos retrasados 6 vi-
ciosos, que serd fundada por el departa-
mento.

Al través de los periodicos extranje-
ros.—Estados Unidos de América, por
A. Gricourt.—Progresos de la educacion
en 1903. Memoria presentada por H. W.
Holmes, de Harvard University, 4 su Con-
sejo universitario. Son dignos de mencion:
lo referente al proyecto de ley Stephenson
sometido al Cofigreso para trasformar la
Oficina de Educacién actual en un Minis-
terio con plenos poderes de centralizacion
y de inspeccion, unidos 4 un secretariado
de Estado; los prodresos de la ensefianza
obligatoria, del teatro educativo (Nueva
York), y de los jardines y campos de re-
creo escolares.—Australia, que hasta aho-
ra copiaba a Inglaterra en materias de
ensenanza, empieza 4 inclinarse hacia la
orientacién americana. — Alemania, por
E. Simonnot. La Cdmara de los sefiores de
Prusia ha votado, después de Ia Dieta, el
proyectodel Gobierno concerniente al suel-
do de los maestros mejorando su situacion.
El sueldo era de 1.100 4 2.180 marcos; en
lo sucesivo, sera de 1.400 4 5.300, incluso
en las mds pequefias localidades. A estas
mf::as, s afiaden las indemnizaciones por
residencia pagadas por las ciudades, segun
Su poblacién y recursos. La reforma Supo-
M€ un aumento de 50.000.000 de marcos
. n €l presupuesto, que distribuidos entre
100.000 maestros realizan una mejora per-
sonal de 500 marcos al afio.—Bélgica y
Suizqg latina, por H. Mossier.—El Barén
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Descamps, ministro de Instruccion piblica,

trata en L’Ecole Nationale de la educa-

cion estética en la escuela popular, insis-

tiendo sobre todo en el empleo de las flo-

res para el adorno de las clases.
Bibliografia.

OCTUBRE

El Congreso de Nancy, por M. Ch
Dessez.—Es el sexto que celebra la Fede-
racién de las «Amicales» de Francia y sus
colonias. Dos fueron las cuestiones some-
tidas 4 ia asamblea. La primera, sé refiri6
a la «simplificacion y adaptacion de los
prodramas», para cohonestar la perpetua
queja de todos. Los programas recardados
son una supervivencia del Imperio, de una
enseflanza palabrera, recuerdo de una
época en que se prohibia tratar de las
cosas cara a cara. La opinién reacciona,
sin embargo, un poco 4 favor de los pro-
gramas oticiales. El ponente de la cuestién
en el Congreso, M. Bertrand, los defiende:
«concebidos con un amplio espiritu per-
miten al maestro que sabe interpretarlos
todas las adaptaciones deseables y cons-
tituyen verdaderamente las grandes lineas
de la instruccion y de la educacién pri-
marias». El mal estd en la abstraccién con
que se confeccionan los programas, en la
centralizacion niveladora, en los pormeno-
res de los programas de asignaturas, he-
chos por los especialistas sin atender 4 las
necesidades elementales de la escuela,—
Sobre lo que ésta deba ser, apasiona al
Congreso la discusion de los conceptos
que de ella ofrecen los Sres. Devinat y
Duirenne. Reconocen ambos el valor que
tienen los programas y los métodos de
1882 y de 1887 (es decir, la escuela de
M. Ferry y de M. Gréard); pero para el
primero, la escuela «tiene por objeto esen-
cial procurar al nifio aquellos Adbitos y
Sentimientos, aquellas cualidades del in-
telecto y de la voluntad, aquellos . conoci-
mientos practicos que le permitan cum-
plir méas tarde en la sociedad sus deberes
de hombre honrado, de buen ciudadano y
buen francés»; mientras que M. Dufrenne
no quiere esta cultura de habitos y de sen-
timientos en vista de un fin predetermina-
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do. La escuela debe, segtin él, limitarse a
despertar las inteligencias y 4 ejercitar las
facultades: el nifio es quien debe hacerse
sus ideas, sus sentimientos y su vida,
creando libremente su personalidad. Otra
cosa, fuera hacer de él una méquina mol-
deada por concepciones ajenas, y, por 1o
tanto, explotable en cualquier sentido. El
Congreso voté de acuerdo con M. Dutren-
ne.—La otra cuestion discutida se redujo
al apoyo de algunas peticiones, principal-
mente administrativas, ya formuladas por
Congresos anteriores.—El articulo termi
na con la mencion de las fiestas y excur-
siones consiguientes, una de ellas 4 Es-
trasburgo.

Discurso pronunciado en la clausura
del Congreso, por M. Gasquet.—El Di-
rector de Instruccién ptiblica dedico suora-
cion de Nancy al resumen de las discusio-
nes del Congreso, insistiendo enla bondad
de los programas y los métodos en cues-
tién y exponiendo soluciones practicas para
los problemas administrativos pendientes.
No se le oculta que el recargo no procede
s6lo de los programas, sino de la extension
que van adquiriendo las tareas sociales de
la escuela, como la propaganda de la hi-
diene doméstica y moral del ahorro y la
mutualidad, de los ejercicios de tiro y la
educacion fisica, sin contar todas las de-
mas obras post-escolares y los patronatos.
Pero todo ello constituye la gloria del
maestro de la Repiiblica. En cuanto 4 la
intervencion del maestro en la politica,
recuerda el consejo de Julio Ferry: que
prepare electores, pero que no haga elec-
ciones.

El Congreso Nacional de las «Petites
A.», por M. Ed. Petit.—Después de los
Condresos de Paris, Lyon, Saint-Etienne
y Montpellier, han vuelto 4 reunirse las
asociaciones escolares de antiguos alum-
nos en El Havre, donde han celebrado se-
siones y fiestas del 15 al 19 de Julio.—EI
nimero de estos interesantes grupos de
«juventud popular», que perpetian ta in-
fluencia de 1a escuela en Francia, asciende
ya a4 8,000, Entre maestros y adolescentes
figuraron en el Congreso 2.000 delegados
y mas de 1.500 oyentes. Los problemas de

que trataron se dividieron en dos gdrupos:

cuestiones generales (relacionadas con los
patronatos laicos, federaciones, aprendi-
zajes industrial, comercial y agricola, cul-
tura fisica, mutualidades, seguros, etcéte-
ra, etc.) y cuestiones femeninas (la educa-
cion del hogar, los juegos y fiestas, etc.).
Asistieron al Congreso y desplegaron dran
actividad en sus tareas muchas mujeres.—
He aqui las conclusiones principales:
1) que los padres, asi como los amigos de
la escuela laica, sean admitidos & formar
parte de las Pefites A. con los mismos ti-
tulos que los antiguos alumnos; 2) que las
Amicales puedan disponer de las salas de
la escuela para sus funciones; 3) que el
Ministerio de la Guerra subvencione las.
asociaciones que se ocupen en la instruc-
cion militar de los jovenes; 4) que las Fe-
tites A. sean designadas para dar la ense-
fianza técnica 4 los menores de 18 afios
empleados en la industria y €l comer-
cio y que reciban por ello la subven-
cion que previene el proyecto de ley;
5) que las asociaciones organicen en los
centros industriales cursos profesionales,
utilizando los locales, instrumental y labo-
ratorios de las escuelas técnicas y de las
primarias superiores, sin perjuicio de la in-
demnizacion correspondiente; G) que el
Parlamento vote el proyecto de ley sobre
obligacion de la ensefianza profesional
para todos los jovenes de 12 6 13 afios
hasta 18; 7) que se ocupen las asociacio-
nes en la educacién fisica, dejando la pre-
paracion militar, salvo los ejercicios de
tiro, para los instructores del Ejército;
8) que organicen un seguro para hacer
frente 4 los accidentes; 9) que puedan
construir casas para su residencia social,
previas las declaraciones que determinan
las leyes, 6 que, en otro caso, se les des-
tine en el edificio de la escuela una sala
especial; 10) que las Pefites A, organicen
sus fiestas ateniéndose 4 su propio perso-
nal y recursos, cuidando mucho del sentido
laico, artistico y lo mas elevadamente poe-
tico posible... Muchas mds, pues las con-
clusiones llegaron 4 91. Dos fiestas, una
consagrada por el Presidente de la Repu-
blica al puerto, 4 la visita de la escuadra,
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otra, 4 la escuela, 4 la que han asistido
6.000 mutualistas escolares, de los 10.000
con que cuenta la circunscripcion de El
Havre, contribuyeron al atractivo de la
Asamblea, 4 la que acudieron jévenes
obreros y campesinos, no splo de toda
Francia, sino también de sus colonias.

Los discursos de distribucion de pre-
mios, por M. Paul Hazard.—Una revista
y una coleccién de pdginas bien escogidas
y muy caracteristicas de esta clase de dis-
CUrsos.

La navegacion aérea, por M. L. Poin-
care.

J. C. Cavé, por M. Ed. Petit.—Ha muer-
to el 7 de Setiembre tltimo. Habia nacido
en Paris en 1833, y en la gran ciudad des-
arrollé casi toda su actividad de buen co-
merciante, inteligente y culto. Como presi-
dente de una Sociedad de seduros, y vien-
do, en contacto con el dolor y la miseria,
las dificultades para la constitucién de un
seguro de vejez que pudiere hacer frente
eficazmente 4 los malos riesgos, lanza en
1881 la idea de las mutualidades escolares,
que empezaron, desde luego, 4 ensayarse
en la Villette. Actualmente hay 900.000
pupilos inscritos en la mutualidad escolar.

Revista de la prensa.—L. PALACIOS.
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CARACTER CIENTIFICO DE LA HISTORIA
por el Prof. D. Gumersindo de Azcdrate,
Catedratico de la Universidad de Madrid.
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(Confinuacion. )

Pero si la Historia ha de comprender el
contenido integro de lo que ha sido y esla
vida humana, dse sigue de aqui que han de
ser comprendidos en ella todos los hechos,
cualesquiera que sean su cardcter y su im-
portancia? Este problema ha dado lugar &
la distincién que hacen Lacombe y Bour-
deau, el primero, entre sucesos é institu-
ciones, y el segundo, entre sucesos y fun-
ciones. Aquél, después de hacer notar
que hay entre los hombres rasgos comu-
NES, una especie de naturaleza comuin hu-

o,

——m=

1) Véase el nimero anterior del BOLETIN.
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mana, dice que, ademds del hombre en
general, existe el hombre en singular, que
necesariamente se da.en todo individuo;
mas en éste hay el hombre de una época
y de un pueblo, el hombre que tiene una
manera de pensar, de sentir y de obrar,
que no es ni singular ni general, sino co-
mtin 4 un grupo mdas 6 menos grande; esto
es, el hombre temporal 6 histérico; y esti-
ma necesario, para la claridad y la facili-
dad de las explicaciones, denominar de
modo diferente el acto visto como tinico,
esto es, el estrictamente individual, y el
acto visto en su semejanza con otros, esto
es, el mds 6 menos general. Y dice: «Lla-
maremos al uno suceso y al otro institu-
cion. Para los historiadores puramente na-
rrativos, parece que no hay en la Historia
mdas que sucesos; para los socidlogos, no
mads que instituciones. Sin embargo, el te-
jido de la Historia presenta en todas par-
tes unos y otras profundamente cruzados
y entrelazados; es nuesiro espiritu el que
los separa. Podemos asi decir que el su-
ceso, el hecho histérico, visto bajo el as-
pecto que le hace singular, es refractario
4 la Ciencia, puesto que ésta es, desde
luego, expresion de cosas semejantes.
Pero, de otro lado, toda institucién tiene
por punto de partida un suceso, aunque
no todos los sucesos tengan esta fortuna.
El suceso que engendrd una institucién
posee por ello el derecho evidente de en-
trar en la Historia. La ciencia hist6rica
abraza, pues: primero, las instituciones,
las cuales constituyen su principal objeto;
sedundo, los sucesos, en la medida en que
han determinado una institucién nueva; en
la medida también en que, siendo el efecto
del hombre temporal, revelan el poder de
las instituciones reinantes. El hecho, con-
siderado por el lado que le hace nico, es
materia pura de erudicion. La Historia nos
presenta, por tanto, semejanzas que reco-
ger y particularidades que eliminar. Este
trabajo, bien hecho, constituiria ya éla
Historia sobre el pie de una ciencia inicia-
da. Pero en toda ciencia hay una segunda
y suprema operacion, que es la investi-
gacion de las causas.»

Estas observaciones de Lacombe tienen
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una base exacta, cual es la distincion en-
tre el hombre que llama general, tempo-
ral 6 histérico, y el individual; y de ella se
ha de partir para determinar qué hechos
deben entrar en la Historia y cuéles no.
Pero la solucién del problema depende de
quién sea el sujeto de la Historia, que pue-
de serlo un individuo, un pueblo 6 la Huma-
‘nidad. Si se trata de un individuo, esto es,
de su biografia, claro es que los hechos
contenidos en ésta no tienen todos ellos
que figurar en la historia del pueblo a que
ha pertenecido ese individuo, sino tan sélo
aquellos que han trascendido 4 la vida del
pueblo mismo. Y lo propio cabe decir de
la historia particular de un pueblo, pues de
los hechos en ella contenidos s6lo deberan
figurar en la historia universal aquellos
que hayan trascendido 4 la total vida hu-
mana. Por eso, no es la historia de un pue-
blo la suma de las historias de sus miem-
bros, ni es la historia universal la suma de
las historias de los pueblos y de las razas.
Pero, des que en la biografia del indivi-
duo se han de incluir todos los hechos de
su vida, por insignificantes que sean? ¢Es
que en la historia particular de un pueblo,
todos los realizados por éste, cualquiera
que sea su importancia? Ciertamente que
no; en una biodrafia no se incluyen jamas
todos los hechos realizados por el individuo
cada dia y desde el primero de su existen-
cia hasta el de su muerte: se incluyen tan
solo los que sirven para dar idea del ca-
racter y modo de ser de la persona: por-
que otra cosa, ni es posible, ni conduce al
fin con que la biografia se escribe. Y lo
propio cabe decir, exactamente, de las
historias particulares de los pueblos (1).
En cuanto 4 la preocupacion por parte
del autor respecto de las semejanzas, ella
nace de que, mediante las mismas, sin po-
sibles la abstraccion, la deneralizacién y
la induccién, necesarias, las dos primeras,
para la clasificacion de los hechos y el

(1) Por eso, sin duda, Bernheim, después de decir
que la ciencia de la Historia es un saber conexo, or-
ganico y cierto de un campo particular del mundo
fenomenolddico, afiade que comprende el conoci-
miento que de un modo particular sea para nosotros

precioso. (Citado por Benedetto Croce, en su trabaijo
sobre /l conceflto della Storia,)
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discernimiento de 1o comtin en ellos en me-
dio de lo vario, y lailtima, para inducir las
leyes biol6gicas.

Por lo que hace 4 la distincion entre el
suceso y la institucion, si bien se mira, ella
depende de que se trate de hechos concre-
tos y determinados ¢ de hechos complejos;
de que se trate de hechos que por su fndole
y cardcter son transitorios y pasajeros, sin
ser catsa 1 ocasion de otros méds 6 menos
permanentes, ¢ de hechos que revisten
este dltimo caracter.

Finalmente, no podemos admitir que la
investigacién de las causas sea una segun-
da operacién en la Historia, porque es
esencial y debe ser la primera.

Bourdeau, estimando que la vida huma-
na se resuelve en hechos, considera impor-
tante conocerlos todos para carse cuenta
plenamente de la actividad y de la razon.
«[Los historiadores, sin embargdo—anade—,
no estudian nada mas que un pequefo nd-
mero de ellos, cuyo interés es mas imagi-
nario que real; y si su exclusiéon sistemati-
ca mutila el objeto de la Ciencia, su elec-
cion arbitraria le empuja por una senda fal-
sa. Los hechos excepcionales, por acciden-
tales y transitorios, llaman la atencion pti-
blica y son muy notables; al paso que los
hechos comunes, por regulares y conti-
nuos, apenas despiertan la curiosidad, a
causa de su misma vulgaridad, y pasan casi
inadvertidos». Estos dos grupos de hechos
constituyen para él los sucesos y las fun-
ciones. Entiende por sucesos los hechos
en apariencia notables que, & causa de su
cardcter de sindularidad, interrumpen la
condicién habitual de las cosas; y compren-
de bajo el nombre de funciones el conjunto
de hechos ordinarios que, por producirse
con orden, no causan asombro.

Como se ve, la distincion que hace
Bourdeau no corresponde exactamente
conla de Lacombe, y es, 4 nuestro juicio,
arbitraria, porque en la Historia deben
compreiderse lo mismo unos que otros he-
chos. Los excepcionales, no por ser tran-
sitorios son siempre accidentales; de ellos
son buen ejemplo las revoluciones; y ef

cuanto 4 las que llama funciones, esto s, =

los hechos regulares y continuos, no pors
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que despierten la curiosidad menos que los
otros, dejan de ser los mas importantes
para el historiador, porque esa regularidad
y esa continuidad estan mostrando, de una
parte, que son expresion del caracter, del
modo de ser de un pueblo y de la misma
Humanidad, y expresion, de otro lado, de
una ley bioldgica.

No puede, por tanto, servir de criterio
para discernir qué hechos deben ser inves-
tigados y consignados por la Historia esa
regularidad ¢ irregularidad, porque puede
muy bien suceder que lo accidental y tran-
sitorio trascienda y produzca hechos que
sean redulares y continuos.

En conclusion: las ciencias histéricas se
proponen conocer los /Zzechos, los cuales
son expresion de la naturaleza del ser de
quien se trata, siendo cada uno concreto,
determinado y distinto, todos efecto de al-
guna causa y expresion de una idea, y to-
dos producidos sucediéndose en el tiempo.
Y decimos que son expresion de una idea
porque, como dice Seignobos en su obra
ET método historico aplicado a las cien-
cias sociales, criticando el punto de vista
de Comte, que pretendia basar la Sociolo-
dia en la observacién de los hechos exte-
riores, €stos «son tan sélo el producto de
estados interiores; y estudiarlos por si so-
los, sin conocer los estados psicol6gicos

que los motivan, seria tanto como querer

comprender los movimientos de una or-
questa sin saber la miisica que interpreta»,

De ahi que la Historia, en la integridad
de su concepto, tiene que hacer tres co-
sas: recoder los hechos, ordenarlos y ex-
plicarlos; tarea que, por virtud de una apli-
cacion del principio de division del trabajo,
se distribuye entre los que 4 ella se consa-
gran.

[

Expuestos los requisitos del conocimien-
to cientifico y expuesto el objeto de la His-
toria, veamos si ésta los retine.

cPuede ser total? Para que lo sea con
relacién 4 cada hecho particular, basta
Con que se conozca en su intedridad, esto

€s, en su manifestacion externa, en el fon- |

do de que es expresion, en la causa que lo
h_a determinado y en®sus relaciones con
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otros hechos. Y lo propio cabe decir cuan-
do se trata de un hecho complejo, com-
prensivo de varios concretos: porque, asi
comv tratdndose del individuo es un hecho
el de cada momento, y lo es el méds amplio,
que abarca un periodo de su vida, y lo es
el total realizado durante toda ésta, de
igual modo puede decirse de los hechos de
la Humanidad. -

Pero aqui surge uno de los reparos pues-
tos al caracter cientifico del conocimiento
historico, porque se dice: «Esa fofalidad
exigida se deriva de la unidad, y icomo
cabe que ésta se dé, cuando se trata de la
inmensa variedad de hechos que compren-
de la vida de un pueblo, 6 de la inacabable
de los que constituyen la de la Humani-
dad?» Si no cupiera, no serfa posible una
historia universal humana: cabria tan sdlo
la suma de las historias particulares de los
pueblos y de las razas, 6 de las épocas y
perfodos, 6 de los distintos fines de la ac-
tividad; y, sin embardo, 4 la vez que la
Historia ha ensanchado su esfera de ac-
cién, no contentdndose con la del mundo
cldsico, como hacia hasta no ha mucho,
sino incluyendo en sus investigaciones has-
ta los tiempos prehistéricos en el tiempo,
y hasta los pueblos salvajes en el espacio,
y no contentdndose con escudrifiar tinica-
mente la vida politica, sino haciendo lo
propio con la religiosa, la cientifica, la ar-
tistica, la econdmica, etc., 4 la vez se
ha ido acentuando la tendencia 4 conside-
rar eso, que es tan amplio y comprensivo,
como un todo, a afirmar lo uno y lo comiin
en medio de esa extraordinaria variedad,
4 establecer leyes de vida, que presiden a
ésta en todo momento y lugar. Y es que
esa unidad tiene dos bases manifiestas:
una, la del sujeto, y otra, la del objeto. El
sujeto de la Historia es uno, porque es
siempre el hombre el autor del hecho, de
la vida; y el objeto es uno, porque es siem-
pre humano el hecho vivido. Por eso es po-
sible establecer relaciones entre los hechos
realizados, 1o mismo por el hombre civili-
zado que por el no civilizado, y por eso es
posible mostrar la evolucion de un orden
de la actividad, de una institucion, desde
los tiempos prehistoricos hasta hoy. La his-
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toria de la Religién comprende, desde el
animismo del hombre primitivo, hasta el ra-
cionalismo cristiano de nuestros dias; como
la del Arte comprende, desde los toscos
dibujos que trazé aquél en las cavernas del
troglodita, hasta los cuadros premiados en
las Exposiciones actuales; como, viniendo
4 cosas particulares, la de la guerra com-
prende, desde la que no conocia otras ar-
mas que el arco y la flecha, hasta la que
hoy emplea los cafiones de tiro rapido y 1os
acorazados y torpedos; y como la de la na-
yegacion comienza con el primer tronco de
arbol ahuecado para convertirle en canoa,
y termina con los soberbios trasatlanticos
que surcan al presente los mares.

Pero de igual modo se niega por algunos
que el conocimiento histérico pueda ser
sistem4tico. Segiin Schopenhauer, «le fal-
ta el caracter fundamental; a saber: la
subordinacion de los hechos conocidos», ¥
afiade: «En Historia no hay sistema, como
en todas las demds ciencias; la Historia es
un saber, no es una ciencia... Las ciencias
son sistemas de nociones denerales; tratan
siempre de géneros; la Historia, de cosas
individuales.» Y, como observa el Sr. Ri-
bera, cosa parecida vienen & decir Buckle,
Bourdeau, Kidd, Ottokar, Lorenz, Droysen
y el mismo Seignobos.

El error de estos escritores nace, de un
lado, de suponet que s6lo cuando se afir-
man leyes 6 principios hay ciencia; y de
otro, de preocuparse del estado actual de
las historicas, en lugar de atender 4 lo que
pueden ser en idea y de lo que han progdre-
sado 4 traves del tiempo.

Cabe en la Historia sistema, claro es que

no al modo que en la Geometria, sino al
propio del objeto que investiga y trata de
conocer. Las verdades aqui se muestran
sistematizadas cuando se ven relacionadas
entre si, tales como lo estdn en la realidad
los hechos; cuando en éstos se distingue
lo uno y comiin, de lo particular de cada
cual; cuando, después de recogidos aqué-
llos, el historiador los ordena, los clasifica
y los explica; cuando le es dado, abstra-
yvendo, mostrar el cardcter de una civiliza-
cién y, generalizando € induciendo, revelar
las leyes que presiden al desarrollo de la
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vida, y cuando, estableciendo el enlace en-
tre la obra de los distintos pueblos y de
las distintas épocas, logra presentar la uni-
dad de la obra toda de la Humanidad 4 tra-
vés del tiempo y del espacio, aspiracion
que esta implicita en toda division de la

Historia que pretenda fundarse en la rea-
lidad.

Lo que no puede exigirse a la Historia
es la revelacion de principios, porque éstos .

cabe que sean verdaderos y no haberse
realizado. Lo propio de ella es tan sélo el
conocimiento de los /Zzecfios, porque el de
las leyes biologicas es rigurosamente
asunto de la Filosofia de la Historia, y el
de los principios lo es de la Filosofia. En

el orden de la Naturaleza ya es otra cosa,

porque, en €l, lo que es es siempre lo que
debe ser; y por eso Leverrier pudo por el
calculo deducir la existencia del planeta
Neptuno alli donde la observacion lo hallé
después. Pero en el orden humano no ocu-
rre eso; y asi el filésofo que afirma la ver-
dad de un principio juridico, social, religio-
so, etc., si se le dice que no existe ni ha
existido, contesta: «Pues debe existir, ¥,
si es verdadero, llegara 4 existir.» Por eso

las ciencias naturales no dictan ni pueden

dictar reglas de conducta 4 la Naturaleza,

mientras que las ciencias llamadas mora-

les y politicas las dictan al hombre cons-
tantemente; y asi, en la esfera econémica,
en la que para un fin 1til se relaciona con
la Naturaleza el hombre, éste tiene que

sujetarse 4 los principios y 4 las leyes que

imperan en la vida de aquélla.

Ni cabe que el historiador llegue, em=
pleando la generalizacion y la induccion, & ==
afirmar principios: porque, si cupiera, en =

los comienzos del siglo dltimo se habria

visto obligado 4 proclamar como tal prif=.
cipio la esclavitud, ya que ha existido =
constantemente en el tiempo; y, sin em= =

bargo, lejos de eso, filgsofos, jurisconsuls
tos y economistas proclamaron el prineip1o

de la personalidad, y, por consiguiente, d& 5

la libertad, y la esclavitud ha sido abolida.
¢Y puede reunir el conocimiento histt'lr_i_*
co el requisito de ser verdadero? No €8
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D*Aguessau porque perdia el tiempo en leer
4 Tucidides, v que Royer-Collard decia:
«Un hecho no me inspira sino desprecio».
Y es que para ambos fil6sofos sélo tenian
valor los principios, aquellos de los cuales,
por tenerlos por meras abstracciones, de-
cia Burke, el célebre orador que tanto tro-
n6é contra la Revolucion francesa, que
odiaba hasta las palabras en que se expre-
saban. ¢Como ha de darse la verdad en
cosa tan despreciable? Ademds, se parte
del supuesto de que s6lo merece el titulo
de verdadero aquello que lo es antes y
después, siempre; vy asi s6lo es verdad la
verdad eterna, y, por tanto, que no cabe
se diga de la verdad de hecho, puesto que,
naciendo con €él, antes no existia. Cierta-
mente, mientras el hecho, el objeto que se
trata de conocer, no se ha producido, no
cabe que se dé su presencia en el espiritu;
pero después de producido y conocido, Si
lo es en su intedridad, la verdad subsiste
para siempre; y por eso ha dicho un escri-
tor, con razon: «Hay verdades que nacen,
pero no hay verdades que mueren.» Hoy
es tan verdad la reciente guerra entre Ru-
sia y el Japon, como lo es que la suma de
los tres lados de un tridngulo es igual 4
dos rectos.

La verdad, como mads arriba queda di-
cho, consiste en la ecuacion entre lo que
es el objeto y su representacion en el espi-
ritu: en la vista de aquél por éste tal como
él es; y dandose esta coincidencia, hay
verdad, tratese de un ser, de una propie-
dad 6 de una relacion, de un principio ¢ de
un hecho, de la esencia de un ser 6 de sus
manifestaciones en el tiempo, de su vida.
Digasenos si, caminando en busca de la
verdad el filésofo y el historiador, no
se hallara igualmente satisfecho el espiritu
del uno como el del otro, cuando el pri-
mero llegue & conocer y demostrar un
principio, y el sedundo 4 conocer y mos-
trar un hecho; si quedard menos satisfecho
Savigny del resultado de su esfuerzo em-
pleado en el estudio del derecho positivo
de Roma, que Kant en el empleado por
€l en el estudio del derecho nafural é ra-
cional. El error en este punto nace del pre-
juicio tradicional de suponer que la Cien-
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cia er universalibus constaf, circuns-
tancia que sélo cuadra 4 las filoséticas.

Falta tan so6lo examinar si el conoci-
miento histérico reune el cuarto de los re-
quisitos que exigiamos al cientifico; esto
es, si puede ser cierfo. Ya queda dicho
que la certidumbre consiste, no en la de-
mostracién, como se dice 4 veces, porque
ése es un género especial de certidumbre,
el propio de las ciencias racionales, filoso-
ficas. La certidumbre consiste en tener
conciencia de la verdad, en responder de
ella, en saber que se sabe y por que
se sabe, en poner de manifiesto el me-
dio, el procedimiento, el método emplea-
do para lograrla.

Precisamente los argumentos que con
mas frecuencia se formulan por los que
niegdan que el conocimiento histérico pue-
de merecer el concepto de cientifico,
se refieren 4 la certidumbre.

Se dice: ¢cémo es posible el conoci-
miento exacto, seguro, de los hechos,
cuando para conocerlos no tenemos otra
fuente, aparte de las llamadas pruebas,
que la observacion propia ¢ la ajena, con-
signada en el testimonio y conservado
éste por la tradicion, 6 expresado en los
monumentos, 6 en las narraciones? En
efecto; salta 4 la vista que nuestros senti-
dos nos engafian con frecuencia; ni cabe
tampoco desconocer que el testigo de
cuyo testimonio nos fiamos puede condu-
cirnos a error, por malicia 6 por incapaci-
dad; ni que podemos equivocarnos al inter-
pretar una tradicion, una inscripcién 6 un
texto. Basta, para darse cuenta de estos
pelidros, atender 4 lo dificil que es al his-
toriador politico de nuestros dias apreciar
con exactitud los hechos que ocurren en
esa esfera de la actividad, dada la incer-
tidumbre 4 que conduce la diversidad de
relatos que de ellos se hacen bajo la ins-
piracion del interés 6 la pasion de par-
tido.

Pero siendo todo esto cierto, ¢no lo
es también que son dos tendencias natura-
les en el hombre, asi la de decir verdad
como la de creer que se dice? Tan es asi,
que, si ellas no_existieran, seria imposible
la vida social. De otro lado, la Ldgica,
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que es la ciencia 4 que corresponde este
asunto, tiene una seccién, la llamada Cri-
tica, en la cual se estudian los requisitos
de cada una de las especies de certidum-
bre, una de ellas la histérica, y se dictan
reglas para discernir el valor de los testi-
monios, 4 fin de llegar 4 la posibilidad de
afirmar un hecho como cierto. Asi, por
ejemplo, no se da ningiin valor & la tradl-
ci6én que consagra un hecho imposible, ni,
aun cuando sea posible, si ha pasadn
tiempo desde que se inventé la escritu-
ra 6 la imprenta y no se ha consignado
por uno de estos medios lo que antes
se habia trasmitido oralmente. Ni se to-
ma al pie de la letra la inscripcion con-
signada en una moneda, enla que se Supo-
ne que un rey 6 un emperador ejerce So-
bre ciertos territorios una soberania que
ha perdido hace mucho. Ni se atribuye
el mismo valor al testimonio de un historia-
dor que ha sido testigo presencial de
los hechos que relata, que al de quien
ha vivido 4 gran distancia del tiempo eén
que ocurrieron. Ni se estima de igual modo
el del que ha sido autor del hecho, que
el de aquel que, desinteresada € imparcial-
mente, lo ha presenciado desde fuera. Ni,
finalmente, es el mismo grado de cer-
tidumbre cuando se apoya en varios testi-
monios conformes, que cuando hay entre
ellos divergencia; etc., etc.

Seignobos resume 1::1 doctrina referente
4 este particular, diciendo que la Critica
se divide practicamente en tres series de
operaciones, que designa con €stos nom-
bres: Critica de interpretacion, Critica de
sinceridad y Critica de exactitud, 4 las
cuales afiade, como operacion previa 4
todas ellas, la que llama Critica de proce-
dencia, que tiene por objeto determinar el
autor de la fuente 6 documento. Y en otro
lugar de su obra enumera hasta siete mo-
tivos que puede haber para tener por sos-
pechoso un testimonio.

En conclusion: suele oponerse la facili-
dad con que se puede incurrir en error,
cuando se trata del conocimiento de un
hecho, 4 1a seguridad con que se afirma un
principio racional, y, sin embargdo, dse
ocurriria 4 nadie poner en duda la certi-
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dumbre con que yo afirmo el hecho de
que Napoleon III fué emperador de Fran-

cia? Y nétese que si hubiéramos de renun-
ciar 4 la certidumbre de esta estera, heri-
riamos en su base cuantas sentencias se

han dictado por los Tribunales de Justicia,
ya que lo que en ellas se resuelve y
declara es que tal 6 cual hecho se ha lle-
vado a cabo de conformidad con el Dere-
cho: porque el tratado de pruebas judicia-
les no es ni mas ni menos que una aplica-

ci6én de esa parte de la L.ogica 4 que antes

nos hemos referido.

No tienen, por tanto, razon, ni Schelling,
para quien la Historia es la antitesis de la
Ciencia, ni Schopenhauer, que niega la
posibilidad de una ciencia de la Historia.

IV

Como queda dicho mds arriba, pueden
clasificarse en tres grupos los pensadotes
que han expuesto su opinion sobre si el =

conocimiento historico tiene el caracter

de cientifico, 6, lo que es lo mismo, si la

Historia es ciencia. Lo afirman unos re-
siteltamente, como Kant, Richard, Rickert,
Mortet, Xenopol, etc. La niegan otros,
como Schelling, Schopenhauer, Labriola,

Croce, Gentile, Schniirer, etc. Y otros re-

conocen s6lo en parte la condicién cien-
tifica de la Historia, como Buckle, Bour-
deau, Droysen, etc.

Pero no necesitamos apelar 4 pensa-
dores extranjeros para exponer estos dite- -
rentes puntos de vista: porque premsa---
mente, y no en fecha remota, los han ex- =

puestn, como més artiba queda dicho, tres

en La Lectura (Junio de 1903), titulado

Sobre el cardgcter cientifico de la Histo- =
ria; el Sr. D. Julidan Ribera, en un librito.

breve, pero sustancioso, Lo cientifico e
la Historia, y el Sr. D. Rafael Alta-

mira, en el suyo, no menos interesante,
Cuestiones modernas de Historia. Para '-5-

el primero, no solo es ciencia la Hlstﬂna,
sino que es la tinica. Para el segundo, no lo
es, ni lo serd nunca. Para el tercero, es

ciencia, pero no la tinica. :
Comienza el Sr. Dorado por extrﬂﬁaﬁﬁ
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que haya quien niegue la condicién de | tinuado creyendo. Basta recordar el pro-

cientifica 4 la Historia, cuando, en su sen-
tir. toda ciencia es Historia. Para é€l, lo no
observable no es conocible para nosotros,
y puede ser, 4 lo mds, materia de imagina-
cion, conjetura & hipétesis, sin que pue-
dan constituir un saber 4 que acompaien
aquellas condiciones de verdad, seguridad,
positividad, certeza y demas que, al decir
de los logicos, tiene que revestir todo
conocer cientifico. Para él, toda ciencia es
inexcusablemente fenomenolddica, y sien-
do fenomenoldgica, es Historia; materia
bruta, de la que la prensa de la especula-
cion extrae, mediante continuadas presio-
nes, el judo quintaesenciado de las ideas
y de los conceptos denerales, con los que
luego, segiin dicen, se ocupa la Ciencia, que
por eso ex umversalibus constat. Cuanto
vive, se mueve y se produce-en el mundo
puede ser conocido, y entre ello esta
la Ciencia misma, en tanto que fenomeno
conocible, y la historia de ella y la historia
de esta historia. El que obra de distinta
manera es el que hace afirmaciones de
las que se llaman «sin base», «inconsisten-
tes», «en el aire»; es aquel cuya ciencia
no es tal ciencia, sino suma de hipétesis
aventuradas, de presunciones, de suposi-
ciones, de «teorfas refiidas con la reali-
dad, incompatibles con la practica». Hay
ciencias, como las naturales, que se han
reducido en un principio, 6 se reducen
todavia, 4 coleccionar hechos, 4 obser-
varlos, 4 agruparlos y clasificarlos, para
encontrar después las leyes comunes
de su producci6n, la manera constante
como se verifican los respectivos pro-
cesos, con el fin de, conocida ésta, cate-
dorizarla, convertirla en la mente del
sujeto en idea general, en concepto gene-
ral, en un principio que permita, al par de
otros analogos y juntamente con ellos,
Pensar y discurrir en abstracto, sin refe-
réncia especial 4 ningiin caso concreto.
La Ciencia (y la Filosofia, que no es
mds que ciencia)—sigue diciendo el sefior
Dorado Montero—no se inventa de golpe
Y por obra tan sélo de un buen talento
nﬂ’fural, de un entendimiento despierto y
agil, como muchos han creido y han con-
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cedimiento de que se sirven los naturalis-
tas, y también los matemdticos, no obs-
tante la creencia comiin de que las Mate-
méaticas son ciencias en que no hay nada
de experimental, para reconocer que Sus
investigaciones tienen cardcter historico;
esto es, realista, de observacion concreta
y circunstanciada. Pues lo mismo acontece
cuando se trata de los seres humanos, los
cuales forman parte de la Naturaleza y
obran conforme 4 las exidencias de €sta y
obedeciendo 4 sus leyes; y la historia del
hombre no es mas que el conocimiento del
hombre y de su conducta, que es decir de
sus hechos; conocimiento que no puede
ser logrado sino por los mismos modos,
como se lodgra todo otro conocimiento;
a4 saber: por la observacion; y entrafia
iguales aspiraciones mentales de catalo-
gacion y clasiticacion, generalizacion €
induccion, de que resultan los conceptos,
las ideas, y los juicios y raciocinios de in-
dole general y abstracta, que tiende 4 for-
mular el hombre de ciencia. Las crénicas
de sucesos méds 6 menos menudos, mas 6
menos importantes, no son historia, para
los que conciben ésta «4 la moderna»,
pero si lo son para los que la conciben
«a la antigua»; no son historia propia de
pueblos 6 individuos adultos, y preciso es
pasar por ella para llegar 4 ésta. En los
hechos humanos, intervienen causas de or-
den psicologico, de orden cosmoldgico y
telurico, de orden social, causas muy va-
riadas, cuya averiguacion y explicacién no
s6lo no les estd vedada a los historiadores,
sino que constituye, cuando lo sean de
verdad, una de sus obligaciones, la princi-
pal acaso; ya que nadie sostendra hoy que
aquéllos hayan de limitarse 4 ser no més
que puros registradores de los aconteci-
mientos humanos, 4 la manera de los que
confeccionan un diccionario, cuando el his-
toriador ha de meterse en el espiritu de
los hechos mismos para interpretarlos y
hacerlos hablar. La Historia humana es
ciencia y es filosofia, y ha de serlo forzo-
samente, como por su parte la Filosofia ha
de ser historia y ciencia, y la Ciencia ha
de ser filosofia é historia.
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Asi como los naturalistas ¥ _bidlﬂgns
—_afade el Sr. Dorado—no se dan por sa-
tisfechos con el almacenaje de hecl:ms,
sino que prosiguen su labor de ﬂrden:amén,
agrupacién y clasificacion de los mismos,
para llegar asi 4 la afirmacion de Ieyeg 6
normas gdenerales de principios, de axio-
mas, de teoremas, de corolarios, exacta-
mente igual conducta siguen los histuri::}--
dores y estadisticos. Por €so la estadisti-
ca se va convirtiendo cada vez mas en una
matematica, ¥ no se olvide que las Mate-
maticas se vienen considerando y propo-
niendo como el principal, 6 como el nico
ejemplar de ciencias deductivas y raciona-
les, 6 sea de ciencias verdaderas, genui-
" nas, indiscutibles,

L.a Historia suministra materiales y au-
xilio 4 otras ciencias; pero por su parte
constituye ciencia independiente, con su
técnica, sus procedimientos y demds, y, al
perfeccionarse, ha ido dando vida & disci-
plinas aparte, hijas que llevan el sello de la
madre, 4 cuyo seno acuden 4 cada paso
para nutrirse. Eso sucede con las ciencias
sociales, comenzando con la Sociologia ¥
acabando por las particulares.

LLos historiadores, para serlo, necesitan

o

ser también en.alguna proporcion, y en se- (Coneluira.)
dundo término, filésofos, socidlogos, psi- -
c6logos, lingiiistas, juristas y demds, sin INSTITUCION

llamarse tales. Las ciencias sociales no
son en el fondo otra cosa sino la antigua
filosofia de la Historia, sin mas diferencia
que la referente 4 la cantidad, esto es, al
desarrollo.

Con este motivo, el Sr. Dorado dice que
todos, aun los que se llaman positivistas y
experimentalistas, somos, gquerdmoslo 6
no, mas 0 menos metatisicos; y todos tam-
bién, al contrario, aun los que se presen-
tan como metafisicos, son constantemente,
sin poderlo evitar, experimentalistas.

Los acontecimientos extraordinarios, en
cuya narracion ponian antes todo su cari-
o los historiadores, pocas veces podian
constituir materia de ciencia. Precisamen-
te por ser extraordinarios, sin semejanzas
entre si; por ser, como quien dice, anor-
males y tinicos y no prestarse 4 repeticio-

A —
————

la induccién y 4 la generalizacion, sin lag
cuales la Ciencia no existe; porque, segiin
aseguran los técnicos de ella, ab univer-
salibus constat. El mismo Sr. Dorado, en
una nota, observa cémo hay ciencias, como
{a Geologia y todas las cosmolégicas, en
aue no caben generalizaciones ni induc-
ciones, y, sin embargo, nadie les niega el
cardcter de ciencia. Yo no sé—dice—si
serd licito decir que la historia humana se
va, ¥ ha de irse, internando més cada vez
en los dominios de la denominada psicolo-
gia de los pueblos. El Sr. Dorado cree que
si, porque los hechos populares son hijos
del espiritu popular, como los individuales
lo son del espiritu, individual, y de aqui la

necesidad de penetrar en las reconditeces .

de tal espiritu, para ver su indole, sus pro-
pensiones, sus aptitudes, y asi explicarnos
sus movimientos, que son sus actos; por-
que los hechos sociales no se explican sino
encadenandolos con la naturaleza del ser
social cuyos son, pues también aqui ope-
rari sequitur esse, y de aqui la necesidad
de ir, del hecho descarnado € independien-
te, 4 la determinacién de las condiciones
generales constitutivas de la naturaleza de
los seres que los realizan.
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