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— e ——

Que Carducci ha ejercido amplia accion
educativa, benéfica, sugestiva de virtudes
civiles en la juventud culta del siglo XIX,
es un hecho bien reconocido. No esta tan
determinado si el «pagano y titdnico poeta
de la Tercera Italia», a mas de ser inclui-
_da entre los educadores, puede entrar en
el niimero de los pedagogos, o si, al menos,
puede hablarse de «Ideas pedagégicas de
Josué Carducci».

i

(1) Extractos de la Rivisla Pedagogica, de Roma,
Rumero de febrero de 1915.
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Correspondiendo a la cortés indicacion
del profesor Guido Della Valle, nos propo-
nemos esclarecer tal punto, y para conse-
duirlo, hemos sometido al mas meditado
examen la coleccién entera de los escri-
tos, en poesia y en prosa, del mayor poeta
de nuestro tiempo, recogiendo sus ideas
pedagdgicas y didacticas esparcidas en

discursos, informes, disertaciones, articu-

los de polémica, estudios literarios y en
algunas odas y versos, tratando, con amo-
roso cuidado, de ordenarlas y disponerlas.
de un modo organico.

A la mente del que medita sobre el pen-
samiento de Carducei en torno a 1as cues:
tiones inherentes al hecho educativo, tra-
tados por él de propésito, o por incidencia,
resaltan a primera vista, caracteristicas
dignas de nota: el equilibrio, esto es, la
claridad, la sencillez en las ideas y en el
pensamiento, amplio de horizontes y tem-
plado en las opiniones, hasta tal punto, que
revela en el poeta una rara, nitida vision
de los m4s importantes problemas pedago-
gicos. |

Carducci, en materia educativa, da siem-
pre justamente en €l blanco con sus juicios,
q consecuencia de las cualidades especia-
les de su mente, de aquel sentido histori-
co, tan bien puesto de relieve por uno de
los mas beneméritos de los pedagegos ac-
tuales, el profesor Fornelli. Y no falta en
Carducci el sentido histérico, armonizado
con los demas admirables valores intelec-
tuales del poeta satéanico, del prosista ga-
llardo y elegante.

El sentido histérico proviene «de la lec-
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tura y de la familiaridad de la historia»,
constituye una «cualidad de la mente, ra-
z6n de equilibrio, de medida, de templan-
za en las cuestiones complejas, da luz y
seduridad al juicio», dotes que informaron
la mente de Carducci, explicables cuando
se recuerde la infinita‘erudicion historica
del poeta, trasmitida no en obras de largo
empeilo, que no nos ha dejado, sino en sus
cantos, en sus versos, en todos sus escri-
tos en los que exalté admirablemente las
dlorias y las desventuras de la patria, va
ticinando su futura grandeza.

De este sentido histérico, piensa con
razon Fornelli, no debe estar desprovisto
el que cultiva la Pedagogia, especialmente
en las cuestiones que se relacionan con la
mejora de la soeiedad por la via de la edu
cacion; y al sentido histérico debe ser atri-
buida en Carducci la plena comprension,
la vision clara y segura de los problemas
educativos abordados por él, como, por
ejemplo, la eficacia real de la instruccion
obligatoria, el poder de la educacién, la
necesidad, la fatalidad del hecho educati-
vo, la oportunidad de una instruccion para
los adultos, la libertad de ensefianza y sus
limites y sus peligros.

LLa obra de Carducci deberia ser cono-
cida en todos sus aspectos, y los jovenes,
a los que el poeta se dirige confiado, mds
que tratar de exaltarse con la lectura de
los fierros apdstrofes, de las invectivas
potentes de sus. composiciones poéticas,
mds que buscar y rebuscar dvidos las p4agi-
nas tempestuosas de las discusiones acres
con Rapisardi, mds que imitar las formas
inimitables, deberian saber trasfundir en
el pensamiento y en la préactica de la me-
jor parte de la vida aquellos altos ideales
que el poeta les habia sefialado, y que se-
fiala todavia a través de su fuerte obra.

Carducci, como hizo notar en una con-
memoracion un profundo conocedor de co-
sas pedagogicas, Giovanni Cesca--perito
en el desastre del 28 de diciembre de
1908—, Carducci fué el poeta del odio
contra los villanos y malvados que se apro-
vecharon de la Revolucién politica, fué el
poeta de la rebelidn contra la tirania sa-
cerdotal. Mas tarde— contintia Cesca—sin-
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tié que el odio no bastaba y se hizo g] Poe-

ta del amor,.

Y amor granfle, notemoslo, alimentg Cike
ducci por los jovenzs. En medio de efjoq
—como €él ha escrito—, aunque tratdndofeg
algunas veces rudamente, se encontraps
bien. Y la comunion con la juventud le fug
bastante dtil, y a ella atribufa el poetq
aquel cierto resplandor de juventud que g
se ocultaba nunca (1). A los jévenes recgo-
mendaba que, a la vez que adquirfan cﬁn
los estudios la ciudadania del mundo, pet-
maneciesen por el corazén italianos y pro-
curasen con el debido amor de ciudadanos
el incremento de la patria (2), aconsejando-
les que no se dejasen vencer facilmente
por el desprecio de toda idea més alta que
los hechos, y por las esperanzas que ten-
gan a la vista y casi en las manos (3). Los
jovenes constituiran para él la deneracion
que debe completar la unidad que' ha de
coronar de ideas y de fuerza la patria re-
sucitada (4).

Fines profunaos informaron su ense-
fianza. No habréan aprendido de él—como
¢l mismo confiesa—demasiadas cosas sus
alumnos. Quiere mds bien inspirarse e ins-
pirar siempre a los jovenes en este con-
cepto: «anteponer en la vida siempre, des-
pojandose de los viejos habitos de una so-
ciedad gastada, el ser al parecer, el deber
al placer; mirar alto en el arte, méas a la
sencillez que al artificio, a la gracia que
al amaneramiento, a la fuerza que a la apa-
riencia, a la verdad y a la justicia que a la
gloria...» (5). Carducci reconoci6 la nece=
sidad de una educacién verdaderamente
civil (6). Es preciso, para él, perfeccio-
narse, tanto los hombres como las nacio-
nes; trabajar industrias para enriquecerse
es medio y no fin. '

(1) Primo Giubileo di Magistero. I, Agli saafﬂrFEEE
dennaio 1896).

(2) Del Rinnovamento lelterario in llalia. Disclu.rsﬂ-
tenuto per 'inaugurazione degli studinella R. Univess
sita di Bologna il di XVI novembre 1874.

3) Prefazione alle poesie di Gabriele Rossel! (Bar-
bera 15878,

(4) Per il Tricolore (Discorso tenuto nellatrio del
Palazzv civico de Reggio Emilia il 7 gennaiQ 1897)

(D) rimo Giubileo di Magistero, etc.

(6) Per il Classicismo ¢ il Rinaseimenio (Dalla Nas
zione, IMirenze, 23 seltembre 1861).
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pehacer la Italia moral fué el gran
pensamiento que informo toda la obra del
poeta. «Corresponde, en gran parte, a nos-
otros, joh, colegasl—exclamaba—, y del
todo a vosotros, joh, jovenes!, el rehacer
1a Italia moral, la [talia intelectiva, la Ita-
lia viva y verdadera... jOh, jovenes italia-
nos! Vuestros padres dieron a la patria el
alma y la sangre; dadle vosotros el inge-
nio» (1). Y precedentemente, dirigi€éndose
en Pisa al pueblo: «jViva Italia! —exclama-
ba—. La Italia de la irradiacién de las dos
grandes ideas con que ella informa la civi-
lizacion del mundo: justicia y libertad» (2).
iCudl y cudn santo amor de patria informo
el pensar ¥ la accion de Carducci! Pero
cultivé el amor de patria sano, sanlo.
«Hoy dia—escribfa melancélicamente—el
vocablo pairia es el ingrediente de todas
las salsas aderezadas con la lectura de las
efemérides y de los oficios, de las escue-
las y de las academias; la patria tiene hoy
sus histriones y sus fariseos, y, sobre todo,
sus banqueros que especulan sobre ella en
sus juegos de bolsa...» (3).

La patria es religién suprema del cora-
26n, de la inteligencia, de la voluntad.
Pero, desgraciadamente, en la generacion
presente, casi falta la conciencia nacio-
nal. Los directores han demostrado dema-
siado que no se cuidan de la educacion na-

cional. «jLa Italia, ante todo; la Italia, so-

bre todo! — exclamaba el poeta— (4), pero
«jAy!—se lamentaba—, en estos tltimos
afios se ha hecho y se hace todo lo posible
por desterrar del corazdén de los jovenes
el patriotismo: Pasquale Villari deploraba,
en Mil4n, con amargas palabras, y dema-
siado verdaderas, la desesperacién de los
ideales del corazén de los jovenes escola-
res. (Ah, sefiores, sefiores; de las escuelas,
0s acusan los sacerdotes de haber arrojado
a Dios: otros, con més razén, podrian do-
lerse de que fuisteis los primeros, aunque
sea sin querer o saber, en arrojar de ellas

i

(1) Del Rinascimenio letfcrario, etc.

(2) Discorso al popolo nel teatro Nuovo di Fisa (19
maggio 1886).

(3) Le Veglie lefterarie, Firenze, G, T. Gargani (29
aprile 1862).

(2) Per il Tricolore, Discorso, etc.
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a la patria» (1). Palabras éstas llenas de
oportunidad, aun en nuestros tiempos, en

los que; en la mayor parte de las escuelas,
estdn tan descuidados los medios idoneos

para suscitar aquellos sentimientos de pa-
triotismo, que es necesario que vuelvan a
entrar alli para contribuir a formar, habi-
da cuenta de las necesidades verdaderas,
no sélo presentes, sino del porvenir de la
patria, una deneracién entusiasta de la
drandeza de Italia.

Y no obstante, Carducci no se dejo do-
minar por el pesimismo. Optimista, quiso
el optimismo en los jovenes: «y sed bue-
nos y creed—decia dirigiéndose a ellos — ;
creed en el amor, en la virtud, en la justi-
cia; creed en los altos destinos del genero
humano, que asciende glorioso por la via
de su ideal trastormacién. Asi consegul-
réis que la ciencia os fortalezca, que el
arte os consuele, que la patria os ben:
diga» (2). Alto concepto que tuvo €l de los
italianos. En Italia, el valor es general,
como el indenio y las habichuelas. Nos-
otros los italianos nacemos todos héroes y
todos dgenios. Asf escribia en polémica con
Eduardo Arbib (3). Pero, ya antes lo habia
hecho notar, el ingenio no basta. Es nece-
sario que el ingenio italiano se temple vi-
gorosamente, que el arte y la literatura re-
conquisten en nuestro pueblo el concepto
y la dignidad de una potencia de la na-
cion.

No se crea que el poeta menosprecia-
ba los sanos principios diddelicos: amor
y celo querfa en la ensefianza; aquel mis-
mo amor que Pietro Thouar «participaba a
quien fuese digno de su amistad; amor
y celo no facilmente superables, hoy que
con tanto lujo de Metodologia y de Peda-
goria también, la ensefianza esta reducida
a oficio y trafico como cualquier otra
cosa» (4). En los primeros afios de su pro-
fesorado, Carducci se levantaba, aun en
enero, a las tres de la mafiana para prepa-
rarse a tratar del Petrarca ante sus alum-

(1) Le tre canzoni pairioffiche di Giacomo Leopardi,
(Rivista de la’ltalia, febbraio-marzo, 1898),

(2) Del Rinnovamenio lelterario in ltalia, etc.

(3) Juvenilia, Prefazione (Bologna, 1880.)

(4) Reglie letterarie. G. T, Gargani,
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nos (1). Aceptando de 1a ciencia y de la
doctrina todo lo que estas dos grandes
fuerzas le ofrecieron, traté de elevarse a
la idealidad «de conservar en los jovenes,
de alimentar en ellos y desenterrar las
grandes tradiciones nacionales, de las cua-
les un maestro de las letras italianas debe
ser defensor y custodio». Actitud y prepa-
racién «para sentir y juzgar el trabajo de
composicion en el arte» son especialmente
requeridas en la ensefianza de la litera-
tura italiana. No s6lo esto: hace falta el
conocimiento seguro y practico de la len-

gua, el dominio de la elocucion y de la sin-

taxis correcta del estilo, el uso de los ins-
trumentos de la Filologia, el conocimiento
docto y elegante de las literaturas cla-
sicas, antiguas y modernas, los estudios de
historia literaria, las investigaciones y mi-
nucias especiales, sin excluir las minucias,
y aficiones estéticas (2).

Clara fué la vision del poeta con res-
pecto al estado de la instruccion piblica
en ltalia, de la cultura, de la ciencia, del
arte. Las Universidades - escribe—, las
Academias, los Institutos stuiperiores no
faltan verdaderamente; antes bien, los
cientificos y los practicos se lamentan de
que hay de sobra, y ruegan que se quiten
de en medio estos estorbios de miseros so-
brantes. Se puede computar que de los ita-
lianos no analfabetos—afiade con amargo
sarcasmo - un tercio son profesores, y ter-
cio y medio, doctores. Pero esta facilidad
de instruccion, dada por ¢l Estado con
medios insuficientes, en tan amplia exten-
sion, desvia una gran parte de la juventud
sin conferirle nada que levante el nivel de
la cultura nacional (3).

Es necesario difundir la instruccion en el
pueblo, es menester la instruccion ele-
mental obligaloria. Y, sin embargdo, en
aquel tiempo en que la obligacion - tan

propugnada por Angiulli, y proclamada en
la ley de 1877 -era considerada como el

(1) Dal Libro delle prefazioni (Citta di Castello
Lapi, 1888).

(2) Per un concorso di leltere ilaliane, (Resto del
Carlino, 2 novembre 1887.)

(3) 1l Paese. Manifesto d'una rassegna settimana-
fe, (28 febrairo 1879 )
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1inico remedio apto para dar nueva vida q
la plebe italiana, Carducci no se forjabg
ilusiones sobre la eficacia de la obligacign
escolar. Tal disposicion habria podido pr_n..
ducir todo el bien que esperaba de ella,
cuando se hubiese pensado en hacer que
estuviesen mejor, en cuerpo y alma, aque-.
llos que debian y deben aprender a leer, Y
los hechos han correspondido a las preyj.
siones del poeta; en su tiempo, la media de]
analfabetismo alcanzaba el GY por 100; en
nuestros dias, al cabo de mds de un cuarto
de sidlo, se cuentan casi el 50 por 100 de
analfabetos. Continuando a este paso,
como agudamente observaba un profesor,
de la Real Universidad de Messina, nece-
sitamos mas de 60 afios para que des-
aparezca el analfabetismo.

Aprobé Carducci las altas voces que se
levantaron en su tiempo contra los iletra-
dos, vy, con mucha oportunidad, precedien-
do al gran interés de hoy, de nuestro tiem-
po, por la infancia envuelta en las espira-
les de la criminalidad precoz, y por la de-
lincuencia en dgeneral, exclamaba, refirién-
dose al nimero enorme de analfabetos.
«Sea pudor o negligencia,—y ni en uno ni
en otra hay culpa—, rara vez se examina
otra estadistica, en la cual Italia supere
monstruosamente a todas las naciones Ci-
viles: la estadistica de los encarcelados ¥
de los delincuentes.»

Gran fe tiene nuestro poeta en la poten-
cia, en la eficacia de la educacion, ¥
cuando de ello escribe, casi de prop0sito;
tiene pdginas maravillosas, dignas de ser.
fielmente reproducidas.

«jTan grande es —exclamaba—esta ins-
truccién popular que todos ahora predica-
mos y procuramos por diversos modos ¥
en grados diversos difundir, esta luz espi-
ritual, que con la rapidez y él poderio ifré=
sistible de la luz fisica penetra en todos los
estratos sociales y despierta en los mas
perezosos poros fermentos de vida! Esta
instruccién popular, digo, estd destinada a
operar en la sociedad una trasformacion
que quizd sus pregoneros de hoy no saben
y no pueden imaginar, o esperar, o temer
tan drande,

»Temer he dicho, porque los hay qué #O
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disimulan cierta inquietud sobre los resul-
tados tiltimos del presente afanarse por
esparcir la ensefianza en el vuldo. Hasta
tal punto, si— dicen algunos—; mas alla,
no; seria malo. Ahora bien; decid al sol
que ilumine solamente la cima del monte,
y este lado més bien que aquél, y con una
determinada fuerza de luz. Cuando llegue
ja hora, el sol inundara con su esplendor
todo €l monte y el valle; y no habrd seno
escondido, ni terron, ni arbusto, ni vés-
tago, ni brizna de hierba, ni dermen que
no se estremezca de fecundidad y de con-
cepcion, de vida y de alegria, aunque sea
s6lo por un momento, bajo la sonrisa del
padre divino de la Naturaleza» (1).
@Garducci tuvo clara idea sobre la nece-
sidad, \a fatalidad de la educacion, con-
siderandola como fecho social, previendo
asi la moderna Sociologia ped:rga’gf}m,
representada egregiamente entre nosotros
por De Dominicis, Stratico, y en el ex-
tranjero, por Natorp y Bergemann. Sabia-
mente observaba: «Esta obra de promover
y difundir la instruccién del pueblo, en que
tanto calor pone nuestra edad, no es,
credmoslo bien, ni un beneficio que nos-
oftos en nuestra generosidad otorgamos,
ni del todo o solamente un deber que cum-
plimos, una justicia que ejercitamos. Hay
en todo esto algo de necesario y fatal;
somos impulsados por la premura de los
tiempos que corren, sSomos empujados por
las secuelas l6gicas de la revolucion. Y
hay mdas; es una necesidad de nuestro or-
ganismo social que quiere Ser satisfecho».
Previo, pues, el poeta los problemas
nuevos de la educacién, entrevié la nece-
sidad de una educacion social, como es hoy
entendida por los soci6logos. Desde la
primera edad, a su juicio, dar al0s futuros
citdadanos el conocimiento de las condi-
ciones, de los deberes, de los problemas
de la familia, de la patria, de Ia sociedad.
Parece preocupado de la dificultad de
tales ensefianzas, pero afiade como estas
tres ideas, de las que necesariamente
emerge la otra de la religion, pueden pre-

(1) Alla Lega per rinsiruzione del popolo, Discor-
50, (8 agosto 1878.)

Ministerio de Cultura 2010

sentarse bien al corazon de los jévenes, al
que se revelan, en su extension y com-
prension, mucho mas eficazmente que a la
inteligencia.

Todo aquello que se refiere a las nuevas
generaciones debe interesar especialmen-
te a los deméeratas; por lo cual — escri-
bia— hablemos, pues, un poco también nos-
otros de la instruccién; y, en efecto, se
ocupé de ella usando su maravilloso len-
guaje grandilocuente en pro de la santa
causa; y, entre otras, tuvo el poeta frases
candentes contra el facchinaggio educa-
tivo precoz y dafioso. Oigdmosle: «Por
desgracia, un modo de educacion, las mas
de las veces sérdido v material, obrando
contra la naturaleza que esta edad tiene
dispuesta, como la primera del mundo ¥
del dia, a dulces efectos y a las répidas
imaginaciones, la atormenta, por el con-
trario, y la oprime con un ctimulo de com-
pendios, catecismos y resumenes; y asi,
mientras tiende a desenvolver y completar
dnicamente las facultades de la inteligen-
cia, no consigue su fin, porque el método
es precoz e inadecuado, y hace al nifo
moralmente raquitico, ahogando e inte-
rrumpiendo en lo mds hermoso el desarro-
llo necesatio del coraz6n y de la fantasia.
Y a semejante educacién deben, en gran
parte, atribuirse el egoismo y el escepti-
cismo moral, que es muerte del alma §
peste de nuestros tiempos» (1).

Fino observador de la infancia fué el
poeta. Para dar una idea adecuada de la
delicadeza de sus observaciones reprodu-
cimos una pagina estupenda, en la cual
describe admirablemente los juegos de un
grupo de nifnos: |

«En las hermosas tardes de primavera y
de otofio y al medio dia del invierno he
visto grandes y pequefios, varones y hem-
bras, ojos negros y celestes y drises y per-
la, cabellos oscuros y castafios y rubios ¥
color de cafiamo y cenicientos, cogerse
todos de la mano, estrecharse, confundir-
se y bailar en rueda. Y mirdandose fijos a
la cara los unos a los otros, y luego al
cielo, con VvOZ y acento ya broncineo los

(1) De La Nazione, 7 gennaio 1862,
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nifios, argentino las nifias, balbuciente l0s
pequefiitos, cantaban; y los grandes érbo-
les contemplaban el dulce baile, recubri€n-
dolo y acompafiandolo con la complacen-
cia de las sombras y de un murmullo su-
miso, y el sol besaba las frentes serenas
y coronaba de aureolas las cabelleras suel-
tas y encrespadas, enamorado de estas tan
airosas y suaves emanaciones de su benig-
nidad. Cantaban y bailaban, y en los mo-
vimientos de los cuerpecitos gentiles dis-
curria toda la alegria de la vida, y en los
grandes ojos abiertos, serios y lucientes
resplandecia la intuicion inconsciente y
tranquila de los misterios del ser y de la
divinidad. Bailaban y cantaban...» (1)

Observaciones psicoldgicas, relativas a
sus recuerdos de infancia, dibuja Carduc-
ci de mano maestra en algunos versos de
las Kimembranze di scucla, en las cuales,
entre otras cosas, condena los viejos mé-
todos de ensenanza de las escuelas de su
tiempo.

El poeta describe el mes de junio, un
hermoso dia del vital Messidor, en el que
«toda bodas en los amores del sol ardia 1a
tierra».

El sol, igneo torrente, inundaba los de-
siertos del cielo. Y «a su divina risa el mar

reia». Pero no reia el pequefio Carducci.

R ER R F Ed NN R F R By O W N

Non rideva io fanciullo: il nero prete
Con voce chioccia bestemmiava /o amo.
Ed un fastidio era il suo viso: intanto
A la finestra della scuola ardito
S’affacciava un ciliegio, e co'i vermigli
Frutti allegro ammicava e arcane storie
Bistigliava con l'aura. Onde, obliato
Il prete e de le coniugdazioni
Io sulla gialla padina le file
Quai di formiche ne la creta grigia,

o tutto desioso liberava

Gli occhi e i pensier per la finestra, quindi
| monti e il cielo e quinci la lontana

Curva del mare a contemplar (2).

(1) Giambi ed epodi. Prefazione.

(2) Yo no reia cuando eranifio: el negro sacerdote
Con ronca voz blasfemaba el Yo amo,

Y su cara era un fastidio: mientras

A la ventana de la escuela atrevido

Se asomaba un cerezo, ¥y con los rojos

Frutos alegre miraba y misteriosas historias
Musitaba con el aura. Por donde, olvidado
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Noto por incidencia, c6mo Carducgj

y . 3

evocando sus Kimenbranze di scuolq,
concluye:

e e s ANCHhIOG Y

Quel fanciullesco imagdinar risale

Ne la memoria mia; quindi si come

Getto di gelid’'acqua, al cor mi piomba (1),

Versos estos que confirman el caso de
aquellos psicélogos que sostienen la reali-
dad de la memoria Sentimental, puests
en duda o negada por algunos, § que se
valen, para defender su existencia real,
del testimonio, de las observaciones de los
poetas y de los novelistas que, en sus es-
critos, ofrecen espontaneamente espolios
de preocupaciones cientificas, impresio-
nes subjetivas que entran en el campo de
los recuerdos ajfectivos. |

Reprobé Carducci, con expresiones ds-
peras y acerbas, las pruebas publicas en
las escuelas, contra las cuales no se ha
dritado ni se drita todavia bastante: «Sa-
bemos, por desgracia, lo que son general-
mente estos actos: teatral aparato de re-
des, donde la papagallesca elocuencia de
los reclamos es, solo en apariencia, disuel-
ta entre el follaje de la retorica, para
atraer; sabemos demasiado lo que son la
mayor parte de estos actos, donde la es-
cuela se cambia en teatrillo, y los alumnos
en pequefios histriones, con gran maravilla
de las buenas mamds y de las hermanas ¥
de las futuras amantes, y con gran dafio
de la seriedad de la instruccion (2).

Reprob6 del mismo modo, y no menos
acremente, las conmemoraciones en [as
escuelas secundarias, tan en boga efl
cierto tiempo, pero hoy casi enteramente
suprimidas, lo cual, a decir verdad, €n

Del cura y de las conjugaciones
Sobre la amarilla pagdina las filas
Como de hormigas en la tierra gris,
Yo todo ansioso daba libertad b
A los ojos v al pensamiento por la ventana, 1€J0S
Los montes y el cielo, y alld la lejana
Curva de! mar que contemplar.
(Rime Nuove, LXVL)

(1) Aun hoy

Aquella infantil imaden resucita

En la memoria mia; como si

Chorro de agua helada sobre el corazén me ca&:
(2) [Istruzione ed evami, (La Voce del Popolo. Bo

logna, 6 agosto 1873.)

-
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puestra opinion, no es un bien. El niimero
exagerado de fiestas y de aperturas y de
clausuras, de reparto de premios y de con-
—emoraciones de sucesos histéricos y de
nombres historicos no es ciertamente re-
~omendable; pero tambicn es cierto que
|ag conmemoraciones las fiestas bien
-ﬂf.ganiz-a'das, despojadas de todo lo que
sea de apariencia engafiosa, de pompas
inoportunas, tan conformes al espiritu ju-
venil, contribuyen a la educacion, espe-
ciaimente de los sentimientos, de la volun-
_tad. de los altos ideales y a interesar al
piiblico en favor de la escuela. En tanto,
reproduzcamos el pensamiento del poeta.
«Que los liceos del reino deban un dia
dado del afio, y a una hora dada, con for-
mas dadas, conmemorar o celebrar, en
prosa y en verso, en italiano, en latin y
aun en griego, el nombre de un ilustre ita-
liano, ser4 ciertamente una cosa hermosa;
pero-a mi, por ejemplo, no me agrada.
Eso es, cuando tanto se clama contra la

Arcadia, renovar la Arcadia; Arcadia civil,

politica, filoséfica, racionalista también,
todo lo que querdis, pero siempre Arcadia;
si es verdad que el cantar de concierto un
tema comtiin, en una entonacion comtn,
con variaciones acordadas y con entusias-
mos preestablecidos a tantos grados, sea
Atcadia...» (1)

_Carducci reprobd, pues, las conmemor
taciones, las fiestas; pero se referia, se-
guramente, al abuso, y no al uso recto ¥
guiado por una sana pedagogia y por altos
propésitos educativos. Prueba de ello, la
parte que ¢l tomd en las famosas fiestas
centenarias de 1838 en la Universidad de
Bologna.

Fué uno de sus-principales propagandis-
tas, y en la presencia del rey Humberto
pronuncié, en el Archigimnasio, el discur-
so conocido bajo el titulo El estudio de
Bolonia. Aniidase como el poeta, a pesar
de su austeridad de carécter, se mostro
muy agradecido a las fiestas ruidosas ¥
-simpéticas con que le acogieron literatos,
periodistas y admiradores napolitanos, du-
Fante su permanencia en Népoles.

(1) De L’/ndependente,de Biologia (6 aprile 18G9).
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No descuidé Carducci el expresar su
propio pensamiento respecto a la ensenan-
za delalengua nacional,de la lengua viva,
tan valientemente defendida por Lambrus-
chini. Es necesario, para Carducci, hacer
aprender aquella lengua de que hay nece-
sidad para los usos de la vida. Lengua que
no debe ser académica... «y que no pueden
dar ni las graméaticas clasicas, con su copia
de excepciones sacadas de los textos, ni
las graméticas metddicas, que, fijadas las
reglas, no se cuidan nada de los ejemplos
y de los usos (1)».

Para la ensefianza elemental de la len-
ona p literatura italianas admite la nece-
sidad de adecuados /ibros de terxlo, y de-
terminé en pocas lineas preciosas los prin-
cipios pedagégicos y didacticos que deben
regular su preparacién. Oigdmosle: <Acor-
dar la racional severidad del método con
la decente amenidad de la exposicion; de-
clarar las reglas v los preceptos, las divi-
siones escolasticas con parsimonia ni in-
exacta ni infiel a la técnica; hacer renacer
nueva vida en la practica, esto es, en la
diligente y no fastidiosa desanimacion de
los ejemplos, y para ejemplos traer, o bre-
ves composiciones o selectas citas o pe-
riodos de buena diccién, donde resalte un
conocimiento o un hecho dtil y bello, una
méxima o una advertencia moral, un con-
cepto gentil o una graciosay noble imagen,
y reforzar y convalidar los preceptos con
la lengua y el estilo en que se€ expongan,
tales debieran ser fas cualidades y los me-
ritos que puedan decirse de los libros ele-
gidos para texto e la ensefianza elemen-
tal de la lengua y literatura italianas».

Dignas de recordarse sorl las ideas del
poeta respecto al valor pedagdgico, didac-
tico, y a la oportunidad de las antologias.
Reproduzcamos la siguiente padina, muy
interesante:

«Esto de las selecciones es arte, a decir
verdad dificilisimo, y practicado demasia
do a la ligera en Italia, ¥, sin embargo, es
curioso notar que no desdefiaron poner
mano en ello hombres célebres, como Mu
ratori, por ejemplo, ¥ Leopardi, Tomma-

(1) De La Giuventi (Florencia, 31 gennaio 1569).
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seo y Cantii. Y de selecciones y coleccio-
nes, y antologias y crestomatias italianas
podria hacerse una no modesta biblioteca.
¢Por qué, pues, se renueva tan frecuente-
mente la exidencia, la necesidad ficticia
de semejantes trabajos?

»Creo que por la inveterada costumbre
que nos dejaron los jesuitas de hacer pe-
dazos la instruccién y el ingenio.

»Por mi parte, considero necesarias es-
tas colecciones de prosa y verso, tomadas
por entero; se entiende sélo de aquellos
autores que en alguna de sus muchas obras
stupieron huir de la mediocridad; de aque-
llos autores que seria inttil, o fastidioso,
o dafioso, leerlos por entero, quitando
tiempo a otros mejores estudios o lecturas.
Las reputo ttiles para representar la his-
toria de un género literario o poético; por
ejemplo, la lirica; las reputo utiles cuando
los trozos escogidos sean casi documentos
0 aclaraciones para un bien entendido com-
pendio de historia literaria; también cuan-
do presenten una serie de ejemplos para
demostrar vivamente traducida en hechos
la teoria y el precepto como en las /nst-
tuzioni de Puoti.

»Pero una serie de trozos de obras, pot
hermosas que sean, alineados en un libros
es para los jovenes principiantes lo que
para los no inteligentes un museo de frag-
mentos artisticos; son miembros dispersos
que, separados de su cuerpo, pierden toda
armonia; son lineas y colores que, arran-
cados de la tela o del cuadro, deslumbran
y aturden no més.

»Estas bellas, y aun bellisimas descrip-
ciones, narraciones, observaciones, saca-
das fuera del tratado de historia, del poe-
ma de que forman parte, pierden toda luz
de coloraci6n, pierden la oportunidad, la
inteligibilidad. Leedlas en su propio lugar,
y alli calientan la fantasia, alli agitan el
corazon, alli llenan de fervor y de pasio-
nes; leedlas en la antologia y son flores
ajadas. Con lo cual los alumnos se habittian
a acumular frases, tropos, figuras, todas
en monton, sin distincion, sin medida; de
aqui, en fin, los trabajos de taracea o la
retérica, la hinchada y exangiie ret6rica
de los colegios. Sea esto dicho en general,
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sin negar que las colecciones puedap ser
hechas con bellisimo laudable entendimiey.
to y gusto» (1).

A propésito de los /ibros, para lgs .
cuelas, recordemos la acusacién de Man-
zonicidrio lanzada contra Carducei por
haber tratado—decian—con despreciu'-lﬂ
obra maestra de Manzoni, por «malquerer.
cia satanica, cruel, sectaria». La acyga.
cion fu€ motivada por haber casi excluidg
a Manzoni en las Lecturas italianas parg
uso del grmnasio, ordenadas por Cardue-
ci con el Dr. Brilli. En realidad, Carducei,
en las Lecturas, no habia incluido ciertos
autores cuyas obras se pueden y se deben
poner en manos de los jovenes enteras y no
en trozos. G

Pero, a la verdad, el poeta se habig
mostrado poco entusiasta de aquello que
llaman #irania manzoniana. Optima le
habia parecido la disposicion que ordenaba
a la tercera clase del liceo la lectura de
las obras de Alejandro Manzoni. ~
~ Con respecto a los Promessi Sposi, ha-
cia notar que los més jovenes conclufan
por aburrirse con tal novela, de la cual no
comprenden mas que trozos. Y, sin em
bargo, Carducci, de muchacho, en el cam-
po, habia leido siete veces la admirable
obra maestra manzoniana, sin ser victima
del aburrimiento. En su opinién, «Manzo-
ni, analizador fino y profundo de caracte-
res originariamente sorprendidos en la na-
turaleza, traductor artisticamente, inme-
diatamente, de la realidad, no es autor
para muchachos; exige una iddnea prepa-
racion de estudios, de facultades, de ob-
servacion para ser leido y meditado dig-
namente»,

También Francesco D'Ovidio, que sa-
li6 en defensa de la idea del poeta, hacia
notar que era una dran exageracion dar
Manzoni a todo pasto a los j6venes del
gimnasio, juzgando oportuno reservarlo
para los dos tiltimos afios del liceo. D’OVi-
dio aun admitia. «No se puede negar que
de esta casi exclusion de Manzoni de las
escuelas, corresponde en cierto modo 1a
responsabilidad a Carducci», el cual, €n

i ——

—

(1) De La Nazioue (Firenze, 7 gennaio 1862).
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suma, crefa oportuno se dejase / Promes-
si Spost «para acomparnar a los alumnos
por las varias escuelas segiin mejor plazca
3 los maestros» (1).

Nuestro poeta fué muy severo en mate-
tia de libros para la juventud; a juicio suyo,
ningtin libro de poesia moderna se presta
tanto a ser estudiado como uno antiguo (2);
los libros, arma del siglo décimonono, son
«documentos de su civilizacion, leyes del
porvenir. De los cuales seria deseable que
[talia hiciese hoy al menos tantos como en
otra ocasion hacia la Iglesia, y los hiciese
solidos, fuertes y artisticamente gracio-
80S...» (3).

Josué Carducci fu€ profundo conocedor
no solo de todos los problemas escolares,
sino también de los sociales de su tiempo,
sin los interesantes del surgir de la demo
cracia, del pueblo, de esa nueva y arro-
gante potencia «de juventud y de esperan-
za, sefiora del porvenir...», de este pueblo
que hoy se ha levantado «hasta la cintura
fuera del sepulcro, donde le habian arro-
jado la Iglesia y la diplomacia, y que ma
flana se alzard como amo sobre el campo
ds la sociedad y del arte» (4). El pueblo
debe ser realzado, no empequefiecido, ni
traqueteado senilmente «para mantenerlo
siempre en cendicion de menor». Hace
falta expulsar del alma la torva ignorancia,
el hambre del terrufio, la rofia de los cuer-
pos. Hay que levantar y libertar la agri-
cultura, pacificar los campos y los traba-
jadores. Y «el dguila romana volvera otra
vez a revestirse de plumas y guiaréd sobre
los montes y sobre los mares nuestro de-
recho y las victoriosas armas de Italia.
Victorisque arma Quirini...» (5). Y, afios
antes, dirigiéndose a los electores del dis-
trito de Lugo, exclamaba: «Vosotros, eli-

| e

(1) I Manzoni scolastico (Ceneri e Faville, 5. s€-
rie). Coltogui Manzoniani (Dalla Domenica del Fra-
cassa, Roma, 15 marzo 1889).

(2) L'Accademia dei Trasformali e G. Parint. Dalla
Nuova Antologia, vol. 33 della serie 1II (16 aprile, 1
magdio 1801).

(3) Relazioni di storia patria. Nell’adunanza gene-
rale di Raggio Emilia, 26 magdgio 1869,

(4) A proposito di Byron. Da La Nazione. Firenze,
14 novembre 1801

(8) Per Pinaugurazione d'un monumenio a Virgilio
in Pietole, Discorso tenuto il 30 novembre 1884

Ministeno de Gultura 2010

giendo por vuestro diputado a un cultiva-
dor de las letras, afirmais que Italia, hoy
como en otro tiempo, quiere el desarrollo
intelectual a la par que el econ6mico, la
industria y el comercio junto con el arte,
el bienestar no sin la aureola de la poe-
sia» (1). Carducci, pues, como dice muy
bien Cesca, fué erréneamente inculpado
de haberse opuesto a la elevacion de las
clases trabajadoras. No era ni marxista ni
socialista, y no por ignorancia del proble-
ma social, ni «por haber permanecido fijo
en el ideal politico del renacimiento, sino
por la conciencia de las verdaderas nece-
sidades de los trabajadores y por la obli-

dacién de levantarlos a la dignidad de pue-
blo» (2).
(Continuard.)

LA ESCUELA Y LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL (3
por Ed. Clapare.le.

(Coneclusion.,)

11.—El ejercicio: 1a cultura formal,

Llegamos a la cuestion capital de la Di-
dactica: dcudl es la influencia de la educa-
cion y de la instruccion sobre el nifio?
Cuén grande es esta influencia y cual es
su naturaleza?

La escuela tiene evidentemente por fin
modificar al nifio, y ciertamente que lo
modifica; pero, dcuél es la naturaleza psi-
coldgica de estas modificaciones? ¢Cudles
son las modificaciones posibles? Todo lo
que hace la escuela con el fin de moditicar
al nifio, ¢es realmente eficaz? ¢En cudles
casos los esfuerzos didacticos son efica-
ces, en cuales son de rendimiento nulo y
en cudles conducen a resultado contrario
al fin deseado?

Solo un analisis profundo, fundado en
numerosos experimentos, nos dara la so-
lucion de este problema capital.

La escuela tiene dos funciones principa-

(1), Per la poesia e per la liberta. Discorso, 19 no-

vembre 18706. ‘
(2) Cesca, L'Umanismio di Giosueé Carducci, Confe-

renza, Messina, Muglia 1907. *
(3) Véase el numero anterior del BoLETIN,
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les: 1.—Ensedar ciertas cosas al nino,
proveerlo de conocimientos, de costum-
bres particulares (leer, escribir, contar,
dibujar, hablar, aprender el alemin o la
geografia, etc.); 2.—Desarrollar, culti-
var sus funciones mentales (cultura de la
inteligencia, de los sentidos, de la aten-
cién, de la conciencia social y moral, et-
¢étera). |

No tenemos que ocuparnos del primer
desideratum, pues ya lo hemos hecho en
los parrafos precedentes. El estudio de las
diversas técnicas particulares y los princi-
pios de la educacion funcional es lo que
servira de base a la edificacion de esta di-
déactica especial.

Trétase aqui de afrontar el segundo ar-
ticulo del prodrama escolar: desarrollar
el espiritu, cultivar la inteligencia y el
Corazon.

E inmediatamente se plantea la cues-
tion: gpuede la inteligencia desarrollar-
se por el ejercicio? (Dejo de lado la cul-
tura de las tendencias morales, cuya psi-
cologia es poco conocida).

La escuela siempre ha admitido como
un dogma fundamental, si no me equivoco,
que la inteligencia y las funciones menta-
les podian desarrollarse por medio del
gjercicio. Ahora bien; las numerosas in:
vestigaciones de estos ultimos afios pare-
cen demostrar gqne la cosa no es tan evi-
dente, La pedagogia escolar ha conserva
do en uso la vieja teoria de las «facultades
del alma~, que ya Herbart rechazaba, y que
no es hoy, para los psicélogos, més que
una antigualla de museo. 'La escuela se
conduce todavia como si las facultades
tuviesen una existencia independendiente
y auténoma, y como si se pudiese aumen-
tarlas, hacerlas crecer por medio del ejer-
cicio mental, como se hipertrofia un biceps
por la gimnasia muscular.

~Pero la psicologia moderna no puede ya
admitir concepciones de ese género: para
ella, el juego del espiritu se reduce a una
scrie de procesos que se desenvuelven
concurriendo a producir una reaccién.
Cada pensamiento, cada movimiento impli
ca procesos de género diverso; implica la
memoria, la sensacion, el juicio, el con-
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trol de lo consciente o de lo subconsciep.
te, sentimientos, etc. A la concepcién mg.
narquica o feudal de las facultades del
alma, la psicologia ha sustituido una cop.
cepcion republicana, si puede decirse asf.

Desde entonces, no se ve ya muy bieq
que el ejercicio pueda desarrollar ciertas
facultades generales, como la memoria, [a
reflexion, puesto que estas facultades se
reducen al juego de una serie de procesos
diversos.

Es verdad que el juego de estos proce-
sos depende del desarrollo del individuo,
Un nifio no es capaz del mismo trabajo
mental que un adulto. Hay, pues, eviden-
temente, en el espiritu algo que se des-

- arrolla. Es cierto que este desarrollo

es estimulado por el funcionamiento. Pero
creo que allf se trata de un desarrollo na-
tural, sobre el cual no se puede nada arti-
ficialmente. Todo lo que se puede hacer
es no perjudicarlo, es colocar al nifio en
las mejores condiciones para que se efec-
tie sin trabas. Asi como no se puede ace:
lerar el crecimiento corporal por el ejerci-
cio, y que jamds se trasformara artificials
mente a un nifio de pequefia estatura en
un nifio de alta estatura, de igual modo
no se podrd artificialmente trasformar una
inteligencia de tipo mediocre en una inte-
ligencia superior. Lo que s6lo se podra
hacer es suspender el desarrollo espontd-
neo de la inteligencia por medio de un
régimen educativo antinatural, antipsico:
l6gico. |

Entonces, se dir4, si no se puede desa-
rrollar (hacer crecer) artificialmente €l
espiritu del nifio, ¢esto es la bancarrota
de la pedagogia? Es la bancarrota de
cierta pedagogia, si, en tanto que €sta S€
esfuerza en conseguir ese fin imposible.
Pero si no se puede desarrollar el espiritu
artificialmente, se puede, no obstante, cul:
tivar la inteligencia y las funciones menta-
les, dando a esta palabra cu/tivar un Sei-
tido especial, radicalmente diferenté del
de «desarrollar», de «hacer crecer?. |

Antes de ir mas lejos, quisiera hacer
comprender cdmo se puede probar experi:
mentalmente que el ejercicio no llega 4
obtener el crecimiento de una «facultad:
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He aqui un experimento, hecho en diversas
ocasiones en mi laboratorio de psicologia,
y que demuestra que la atencion no se
desarrolla por medio del simple ejercicio.
Tomese una pagina impresa y tachese, con
un 14piz, todas las e que se encuentren en
esa pagina. Cronométrese el tiempo em-
pleado en este trabajo. Después de lo cual
se ejercita usted, durante varias sema-
nas, en tachar las @. Notara usted que va
cada vez mds ligero. Terminado el entu-
siasmo, toma usted de nuevo una pagina
impresa semejante a la primera, y ensaya
nuevamente tachar las e. Si las varias se-
manas de ejercicio hubiesen desarrollado
su atencion, su «facultad de tachar», de-
betia usted tachar las e mds répidamente
que antes del periodo de ejercicio. Pero
no es eso lo que se comprueba. El periodo
de ejercicio ha ejercitado a usted en bo-
rrar las a, pero no le ha hecho adelantar
nada en lo que se refiere a borrar las é.
Por el contrario, borrar las @ ha perjudi-
cado mds bien a la rapidez para borrar las
e, a consecuencia de una de esas inhibi-
ciones, de la que ya se ha hablado a pro-
pdsito de la memoria,

" En otros términos: la atencion, como tal,
o se ha desarrollado. Una multitud de ex-
perimentos de ese género se han realizado
desde hace 10 afios. Se hallara una ex-
posicién de conjunto en buenas obras re-
cientes, escritas por pedagogos (1).

Estos experimentos, que se llaman ex=
perimentos de fraspaso o transferencia,
pues se trata de ver si el gjercicio adqui-
rido en un dominio se trasfiere a otro do-
‘minio que no ha sido ejercitado, han pro-
ducido resultados de dos especies:

1.° A veces no hay ninguna trasferen-
cia. Este es el caso general.

2.° Otras veces se comprueba una
trasferencia; el ejercicio adquirido pasa
de un dominio a otro dominio. Este caso
parece contratio a lo que deciamos hace
un momento. No hay nada de €so.

Si se analiza mds de cerca esos €asos,

(1) Heck: Mental discipline and educational palues,
N. York, 1911; Sleight: Educational values and
Methods, Oxford, 1915,
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se nota que esta trasferencia es debida
no a una mejora de la «facultad», sino al
hecho de que algunas de las (écnicas
puestas en juego en uno de los ejercicios
forman también parte integrante de la ope-
racion que ha beneficiado de la trasferen-
cia. En otros términos: cuando hay tras-
ferencia de ejercicio de un dominio a otro,
es que hay ciertos elementos comunes
a estos dos dominios. ¢Y cuédles son estos
elementos comunes? Son siempre técnicas
mentales. Ejercitdndose en un dominio se
ha contraido ciertas actitudes mentales,
ciertos hdabitos de pensamiento, ciertos
conceptos directores de la atencion, cier-

. tos métodos o ideales de trabajo, y son

estas técnicas, estos métodos los que se
trasfieren.

Estos experimentos iluminan con una
claridad enteramente nueva la cuestién de
la caltura formal, de la disciplina men-
tal, como dicen los ingleses. Mientras que
la pedagogia tradicional admite implicita-
mente que las facultades se fortitican por
medio del ejercicio, por la virtud misma del
ejercicio, la psicologia nos demuestra que
no hay gimnasia del espiritu en aquel sen
tido (hay que reservar la palabra gimnasia
para la adquisicién de las técnicas particu-
lares, como el célculo, la lectura, etc.). La
gimnasia mental no fortifica las tunciones
mentales; por ella no mejoramos nuestros
instrumentos cerebrales, aprendemos
solamente a servirnos mejor de ellos.

En suma: la cultura mental consiste
esencialmente en la adquisicion de ciertas
técnicas generales de pensamiento; en la

~adquisicion de ciertos métodos denerales

de trabajo; es decir, en la adquisicién de
ciertos habitos de la inteligencia.

Apenas hay necesidad de mostrar que
cambio radical de orientacion trae esta
concepcién nueva a la metodologia esco-
lar. Desde este momento, no Se pensara
ya que un trabajo que se da a hacer a un
alumno tiene en si un valor gimnastico para
el espiritu en general, y no se creera que
basta dar a los alumnos para fortificar sus
poderes mentales trabajos dificiles y fas-
tidiosos, como se da pesos grandes a los
alletas para estimular sus biceps. Un tra-
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bajo no tendra valor cultural, formal, sino
en tanto que haya hecho adquirir al alum-
no, consciente o inconscientemente, czer-
tas técnicas penerales de trabujo, que
podra aprovechar en la ejecucién de otros
trabajos (1).

Ahora bien; es un hecho—y es €ste un
gran defecto de nuestro sistema escolar—
que la escuela no ensena esas técnicas
mentales. Se da a los alumnos trabajos
que hacer, o se les adjudica malas notas
cuando trabajan mal; pero no se les ense-
fia como hay que hacer, psicolégicamente
hablando, para llevarlos a cabo.

No puedo entrar aqui en mayores deta-
lles, pues seria penetrar en el fondo de la
Didactica. En las obras citadas de Heck v,
sobre todo, de Sleight, se hallard los de-
sarrollos que se deseen (2). Bastaria aqui
demostrar como la Psicologia aporta a la
Didactica puntos de vista numerosos. Toca
a los maestros estudiarlos més de cerca y
sacar provecho de ellos.

& 12.—Personalidad del maestro.

El educador tiene una gran influencia
sobre el desarrollo del nifio. Los unos fa-
vorecen este desarrollo; todo en ellos in
vita al nifio a explayarse, a afianzarse, a

iy,

(1) Acontece lo mismo para la cultura moral. No
hay «<facultad moral» que se desarrolle por medio del
ejercicio. Pero si se ha conseduido relacionar con
cierta tarea penosa cierto ideal que facilite o estimu-
le su ejecucion, se sentira inclinado a abordar otras
tareas dificiles, en la medida en que ese mismo ideal,
cuya eficacia se ha experimentado, es capaz de vivi-
ficar también esas oftras tareas. W. James no quiere
decir otra cosa cuando recomienda (Causeries péda-
gogigues, p. 67), hacer cada dia un esfuerzo para
acostumbrarse a hacer esfuerzos. James no admite
que exista una «facultad de esfuerzo», autdnoma,
desarrollable por el ejercicio. ¢eHay esfuerzo cada
vez que se hace llamamiento a un motivo raroe ideal
para neutralizar impulsos habituales e instintivoss,
dice en otra parte (Préecis de psyehol.,p. 589), La teo-
ria de James, aunque expuesta en términos que, a
primera vista, podrian hacer ilusion, se armoniza en-
teramente con la concepcion a la cual conducen los
experimentos sobre la ftrasferencia. Adredguemos
que si el hecho de asociar el trabajo a sentimientos
positivos que favorecen su ejecucién dispone favo-
rablemente al individuo a adoptar la actitud de] tra-
bajo, por el contrario, el hecho de asociar la actitud
del trabajo al tedio y al fastidio vacuna para siem-
pre al individuo contra 1a voluntad de trabajar,

(2) VéasetambiénuninteresantearticulodeLyans,
en Pedagogical Seminary, septiembre de 1914,
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adquirir confianza en si mismo. Otros tje.
nen una influencia opuesta; su simple bre.
sencia cohibe al nifio, que entonces se ra.
pli ga sobre si mismo y toma la costumbre
de no exteriorizarse.

Esta cuestion de la influencia del maes-
tro es poco estudiada; serfa un hermosg
campo de estudios para inspectores escg-
lares, por ejemplo, que tendrian todos los
elementos en su mano para hacerlos fruc-
tificar.

HI
PROCEDIMIENTOS AUXILIARES

No es so6lo la Didéctica propiamente di-
cha la que se aprovecha de los trabajos de
los psicélogos. Estos ofrecen atn al maes-
tro métodos experimentales que le permi-
tirdn, por una parte, diagnosticar el #jpo
mental o el nivel de la inleligencia de sus
alumnos, por otra parte, comprobat de
manera rigurosa el rendimiento escolar,
sea el rendimiento de tal o cual método,
de tal o cual manual, sea los progresos

realizados por los alumnos,

Estos dos objetivos se confunden, en
gran parte, en la practica. Pues experi-
mentar el rendimiento de un método didéc-
tico equivale a diagnosticar los progresos
mentales que él ha suscitado en los alum-
nos que han estado sometidos a é€l.

El control, lo mismo que el diagnéstico
de una mentalidad, implica una medicion.
dComo medir el espiritu o los productos
del espiritu? La psicologia moderna ha na-
cido de los esfuerzos que se han intentado
para tomar tales medidas. Y es porque
ella ha conseguido aplicar la medida a los
hechos psiquicos por lo que se ha elevado
a la dignidad de una ciencia verdadera.
Medir es, en efecto, indispensable para
poder analizar y comparar; sélo los nime-
ros, los tamafios que se pueden evaluar
son susceptibles de una comparacién ob:
jetiva y, por consiguiente, indiscutible.

La escuela, por lo demds, mide desde
hace tiempo los productos del trabajo:
emplea para ello las clasificaciones esco-
lares. Esas notas tienen, sin embargo, el
inconveniente de medir mucho menos 18
aptitud real que la aplicacion al trabajo ©
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g memoria. Por otra parte, estas notas
q0 son objetivas. Ciertos maestros las
conceden demasiado altas; otros, demasia-
do bajas (1). Ahora bien; una medida dig-
na de este nombre implica una unidad ob-
jetiva, un patrén que haga ley, y al cual
se refieran los diversos observadores. Re-
sultados avaluados con ayuda de escalas o
de medidas diferentes no son, por cierto,
comparables entre si.

Desde hace 25 afios, la Psicologia ha
trabajado en la construccion de pruebas
‘mentales o fests, destinados a apreciar,
q medir, sea los caracteres psiquicos de
an individuo, sea los productos de su
actividad. Los mas difundidos,  con buen
motivo, en el mundo escolar, son los
fests de Binet y Simon para la medida de
la inteligencia. Esta escala de pruebas es
demasiado conocida para que sea necesa-
rio -describirla aqui. Digamos solamente
que, salvo alguna rectificaciones de deta-
lle 0 algunas modificaciones segun los pai-
ses en los cuales se la emplea, ella ha re-
sistido a todas las criticas y su utilida |
escolar se demuestra cada dia mas.

La escala Binet-Simon nos informa acer-
c4 del nivel de edad de la infeligencia en
general. Ella permite, al cabo de algunos
minutos, diagnosticar si un nifio estd ade-
lantando o atrasado respecto a su edad y
en qué proporcion. Esto es sumamente va-
lioso. Pero seria de desear ir mas lejos ¥
diagnosticar de una manera mas precisa
 cudles son las funciones mentales que €s-
tan, sobre todo, impresionadas o, sobre
todo, desarrolladas en un nifio; en una pa-
labra: no sélo cudl es su nivel de edad,
sino cudles son sus aptitudes particula-
res. La construccién de semejante escala
necesita, naturalmente, una larga estadis-
tica que se extienda sobre los fes/s mads
diversos (2).

—

(1) Véanse sobre este tema las observaciones re-
cogidas sobre la manera de clasificar, por P. Bovet:
tLes notations scolaires,» fatern. de los Eduec. mayo
1904 y enero 1905.

(2) A la Sociedad pedagogica ginebrina he pro-
PUesto un plan de investigaciones conel objetode pro-
Piciar la constitucion de semejante escala. Veéase mi
articulo «Développement et aptitudes, en €l Bol, de la
Soc, ped, gen. de marzo de 1916, - Las personas que
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Los psicopedagogos norteamericanos,
gie son muy activos., han propuesto re-
cientemente escalas objetivas, que tienen
por objeto facilitar la clasificacién del tra-
bajo escolar y proporcionar este patron o
modelo objetivo de que habldbamos hace
un momento. Uno de ellos, Thorndike, ha
constituido, por ejemplo, una serie gra-
duada de fragmentos de dibujos, corres:
pondiendo cada uno a cierto valor. Esta
serie sirve de guia. Para apreciar un dibu-
jo cualquiera, se busca a cudl dgrado de la
serie-modelo corresponde mejor bajo el
respecto de la factura. Bien se entiende
que ciertos errores son posibles; sin em-
bargo, esta escala-modelo tiene la gran
ventaja de ser la misma para todos los
maestros de dibujo, y, por consiguiente,
de limitar los ‘errores de apreciacion. En
cuanto a la serie-tipo, para constituirla,
se ha hecho llamamiento a gran niimero de
personas, cada una de las cuales ha clasi-
ficado las muestras en cierto orden; segun
estas clasificaciones individuales, se ha
constituido su graduacién definitiva; seria
demasiado largo indicar aqui el proce-
dimiento ingeniosisimo por medio del cual
Thorndike lo ha conseguido (1)

'Hay otros métodos, en uso desde hace
15 afios en las ciencias biologicas, de
las cuales la Pedagogia pudiera sacar ex-
celente partido: Método de las correla-
ciones, destinado a poner en evidencia la
dependencia que existe entre caracteres
diversos; Método estadistico, conlos pro-
cedimientos diversos de clasificacion de
los individuos (curvas de frecuencia, 0ji-
va de Galton, etc.). No puedo mas que
mencionar los aqui.

Conclusion.

La excursién, a la vez muy larga y muy
rapida, que acabamos de hacer a traves
de la psicologia contemporanea, para des-
cubrir en qué puede ella ejercer influencia

deseencolaborar en estas in vestidgaciones seran bien
venidas; les enviaré, a su pedido, los documentos ne-
cesdrios.

(1) Véase Bovety Chryssochoos, «L.es échelles de
Thorndike» (estudio critico). Arch. de Psychol., XIV

1014,



502

Claparéde.—LA ESCUELA Y LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL

sobre la practica de la ensefianza, en re
sumen, nos ha conducido a las conclusio-
nes siguientes:

1. La escuela, para llenar su mision
de la manera mds adecuada, debe inspirar-
se en una concepcion funcional de la
educacion y la ensefianza, tomando el
nifio como centro de los programas y de
los métodos escolares y considerando la
educacion misma como una adaptacion de
los procesos mentales a ciertas acciones
(o posibilidades de accion) determinadas
por ciertos deseos.

2.° LaDidactica debe fransformar los
fines futuros a que propenden los progra
mas escolares en intereses presentes
para el nifio. La mejor manera de dar al
trabajo escolar una razon de ser inmediata
a los ojos del nifio, de apegarlo a tin siste-
ma de intereses que le den todo su valor y
produzcan la cantidad de energia necesa-
ria para que el nifio se dedique a ellos por
entero, es ‘desarrollarlo en una atmdsfera
de juego.

5.2 Como la vida que espera al nifio al
salir de la escuela es una vida en el seno de
un medio Social, presentar el trabajo y los
ramos de estudio bajo un aspecto vital es
también presentarlos bajosu aspecto social
como instrumentos de accion social (lo
que son en realidad). La escuela ha des-
cuidado demasiado este aspecto social, y
sacando al trabajo de su contexto natural,
hace de €l algo de vacio y de artificial.

4.° La escuela debe preservar el pe-
riodo de infancia; en tanto que, a menu-
do, lo abrevia, pasando sin ver etapas que
deberian ser respetadas.

5.° La Diddactica debe tener en cuenta
las fécnicas mentales propias al nifio, y
no sustituir el punto de vista logico al
punto de vista psicologico y genético.

6.° La Didactica se inspirard en las
técnicas que sudiere el estudio de las di-
versas funciones mentales, especialmente
en las técnicas de la memorizacién. Ha-
ciéndolo asi obtendrad los resultados mas
ventajosos, con el minimum de gasto de
tiempo y de energia. Tendra en cuenta
también las diferencias individuales y los
tipos mentales.
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7.° La escuela tiene interés en oroaq.
nizar la distribucion del trabajo de
manera mdads economica y mds ventaso-
sa; el estudio de los factores que influyen
sobre el trabajo y las leyes de Ia fatiga le
procurardn los elementos de esta distri-
bucién 6ptima.

8.° La dimnasia intelectual es ung qui-
mera, si se entiende por eso tna gimnasig
que, por la virtud propia del ejercicio bry-
to, fortifica o dilata las capacidades mep-
tales. Esta manera de ver, inspirada por |a
vieja teorfa de las «facultades del almay,
debe ser desechada. La culftura mental
consiste en la adqguisicion de ciertas
técnicas mentales, de ciertos hdbitos
generales de trabajo, sobre la naturaleza
y sobre la importancia de las cuales la es-
cuela deberia atraer la atenci6on de los
alumnos. -

9.° Al dar a los alumnos trabajos no
viviticados por un interés, la escuela corre
el drave riesgdo de hacerles contraer Adbi-
tos negalivos de frabajo. La consecuen-
cia de ello es que todo trabajo, sea el que

fuere, acaba por suscitar un sentimiento

de disgusto o tedio, habiéndose ese sen-
timiento asociado, poco a poco, a la acti-
tud misma del trabajo. |

10. Fuera de la adquisicion de esas
técnicas, no se puede desarrollar el espi-
ritu sino favoreciendo su evolucion na-
tural. No se podria impulsar artificialmen-
te el desarrollo de una funcién mental sim-
ple més alld del limite que la naturaleza ha
trazado al individuo en quien [a encuentra.
Por el contrario, se puede contrarrestar
el desarrollo normal de una funciéon men:
tal por medio de un régimen intempestivo.

11. La psicologia experimental procura
a la pedagogia practica méfodos propios
para comprobar el valor de los procedi-
mientos did4dcticos empleados y del rendi-
miento escolar.

12. La psicologia le procura asimismo
métodos de diagndstico mental (leSts
mentales).

=Lz

$

Estas conclusiones estdan redactadas de
manera un poco categérica, tal vez. Repito
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lo que ya he dicho varias veces: las con-
clusiones que autoriza la Psicologia exi
gen ser comprobadas en el medio escolar
para adquirir todo su pleno valor practico.
No obstante, la eficacia de un rédimen
fundado sobre el desideratum de la psico
logia del nifio aparece como infinitamente
mas probable que la de un régimen funda-
do sobre ciertas opiniones cuya proceden-
cia exacta se ignora, que muchas datan de
la Edad Media, régimen cuyo rendimiento
puede comprobatse cada dia que no es
pro_pﬁrciﬂnadn a la suma de esfuerzos ni
al gasto de tiempo que cuesta, sin hablar
de los riesgos que ocasiona en muchos in-
dividuos que exceden la mediania o que no
{a alcanzan, los cuales sufren mas que
aprovechan de €l.

‘Serfa sumamente deseable que cierto

nimero de maestros se iniciasen en los |

métodos de la psicologia nueva, y empren-
diesen, en los medios escolares, el comple-
mento de investigaciones indispensables a
la construccion de la pedagogia de maria-
na. Al fundar en Ginebra, hace cuatro
afios, el Instituto J. J. Rousseau, nos pro-
pusimos 110 doctrinar a nuestros alumnos,
pues no tenemos doctrina, sino proveerlos
de los métodos propios para colaborat en
la tarea, formidable, lo reconozco, que S€
impone a nuestra generacion: ajustar, 1o
més exactamente posible, el régimen edu-
cativo al alma y al cerebro del nifio, de
manera que dé los mejores restultados po-
sibles para el individuo y para la socie-
dad, que acreciente la suma de dicha del
uno y de la otra.

No es admisible que nuestro pais, patria
de Rousseau y de Pestalozzi, se deje so-
brepasar por los otros en esta edificacion
de una pedagogia positiva. E invito al ter-

minar, a todos los maestros primarios que.

ven en la hermosa carrera que han elegido
m4s que una simple profesion, a colaborar
en esta obra nacional y humana.
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EL TRABAJO Y LA FATIGA
por Domingo Barnés,

Profesor en la Escuela Superior del Magisterio.

Con razén afirma Max Ofiner que en
ningtin otro terreno como en este de la fa-
tiga se han pueste en estrecho contacto
la Psicologia experimental con los proble-
mas practicos de la educacion. La primera
contribucién de carédcter experimental a
este problema parece ser la del psiquiatra
ruso J. Sikorski, en 1879. Desde entonces,
la bibliografia es abundantisima, y si los
pedagogdos, deseosos siempre de conclu-
siones de un valor prdctico garantizado,
se mostraron reacios al principio, tiltima-
mente han aportado investigaciones de
verdadera importancia.

Sin embargo, faltan atin muchos aspec-
tos del problema por resolver, y el mismo
Max Offner, en su excelente libro (1), no

| intenta trazar una teoria unitaria de la fa-

tiga. Reconoce que para ello serfa preciso
discutir la energética general de la vida
mental, la teorfa general de las fuerzas
que operan en nuestra vida psiquica, sus

cantidades, sus origenes, su consumo y las

leyes de su interaccion. f

La fatiga, para Max Offner, es «un esta-
do de nuestro organismo producido por un
trabajo prolongado, y que se caracteriza
con otros sintomas, por una disminucion
de capacidad para el trabajo y del gusto
con que éste se realiza.» '

Empleamos el nombre de fatiga intelec-
tual, a conciencia de su impropiedad, para
aludir con una designacion parcial a un
estado complejo y total que abarca el fun-
cionamiento entero del organismo. La de-
presién del sistema muscular y nervioso
va acompafiada de una equivalente depre-
sién sentimental, de una voluntad debilita-
da y de una inteligencia oscurecida. Sin
embargo, este estado complejo se acusa
mejor en la vida intelectual, y es, en ulti-

(1) Mental fatigue, por Max Offner. Traduccion
inglesa-.por Guy Montrose Whipple. Baltimore, War-
wick de York, 1911, Con abundante y selecta biblio-
grafia.
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mo término, €n el campo de la conciencia
donde se ofrece adecuadamente para su
estudio.

_Clases de fatiga.—Segtin el aspecto de
nuestro organismo psiquico-fisico cuya
capacidad queda amenguada, distingue
Max Offner dos formas de fatiga: faliga
corporal y fatiga mental. Pero esta dis-
tincién obedece, mds que a la naturaleza
de la fatiga, a la del trabajo que la provo-
ca. Una fatiga se suma a la otra, pero
nunca la anula. Por esa deneralizacion de
la fatiga no puede ésta localizarse, como
han pretendido algunos autores que se han
preguntado: dcudles son las regdiones del
sistema nervioso o de otros érganos que
se desgastan? Esta predunta ha quedado
sin resolver. A primera vista parecio que,
siendo el cerebro el que trabaja mental-
mente, en €l habria de producirse el des-
gaste. Pero el organismo es una mdquina
complicada que posee la facultad de adap-
tacion y compensacion, y podria suceder,
como piensa Mosso, que, a medida que se
veriticase el desgaste cerebral, fuese
compensado por la lledada de materiales
de reserva. Por eso para Mosso la fatiga
mental tiene su asiento, como la fisica, en
los musculos: cuando el cerebro trabaja,
el torrente sanguineo que a él afluye pue-
de recoger del misculo algunas sustan-
cias dtiles, para llevarlas al cerebro, que
reclama una fuerte provisién de energia
quimica.

En la fatiga, como en la inanicién, los
tejidos menos importantes son destruidos
para conservar los que lo son menos. El
musculo, ademds de sus funciones propias,
juega también el papel de conservador de
la enerdia.

Para Demoor y Jonckheere, la fatiga
muscular es debida a una intoxicacién y a
un agotamiento, jugando el segundo feng-
meno un papel mas importante que el pri-
mero. Y les parece probable qie la fatiga
nerviosa e intelectual implique también
causas muiltiples, y que sea, especialmente,
la expresion del agotamiento de las ney
ronas.

Pero importa, sobre todo, tener en
cuenta, y por eso hemos insistido en esta
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distincion de ambas fatidas, aun Cllandg

pudieran tener razon los que sdlo admitep
un mismo mecanismo y explicacién fisiolg.-
dica en la fatiga, que no es lo esencjg] en
ese estado el aspecto fisin!égicn—-—salvu
quizds en el surmenage, donde su fijacign
y cronicidad le da la primacia—, sino su
aspecto psicologico: que un nifio fatigadg
no es, esencialmente, un nino agotado, sing
un nifio perturbado. Por eso, en la mono.
tonia de la labor, pasado el primer periodo
de ascenso en la curva del trabajo que g
entrenamiento y consiguiente multiplicg
cion del interés implican, sobreviene g
fatiga antes de que pueda sobrevenir |a
extenuacién. Y por eso, también, més que
el reposo conviene, a veces, para evitar o
combatir la fatiga, la variacion del trabajo
o un refrescamiento del interés mediante
nuevos excitantes.

Variacion de la fatiga.— Aparece asi
la fatiga como un estado complejo cuya
aparicion y persistencia obedece a muchas
causas, y estd, ademds, regido por la va-
riacién individual. Cada sujeto se fatiga a
su modo, ¥y no es su curva de fatiga uno
de los rasgos menos tipicos e interesantes
de los que habrian de formar la hoja psico-
l6gica del nifio, si ha de ser completa. Ha-
bré, pues, que tener en cuenta, en el estu-
dio de la fatiga, el tipo individual, el
habito, la salud, la hora en que el trabajo
se realiza, el interés, el ardimiento, los
sentimientos que preceden, acompaiian §
siguen al trabajo, etc., o si nos atenemos
a las causas fisiolégicas, agotamiento e in-
toxicacién del érgano activo y del conjun-
to de los drganos: también se comprende
que la fatiga esté regida por las oscilacio-
nes funcionales de que es el organismo
asiento.

Nota pedagdgica. —Es notoria la fe-
cundidad pedagdgica de todo lo indicado,
y se comprende muy bien la serie de estu-
dios y experimentos realizados por la pe-
dagogia cientifica.

Se ha probado, por ejemplo, que la en-
seflanza dada por la tarde no tiene la mis-
ma elicacia que la matinal. El reposo del
mediodia no es tan plenamente reparador
como el de la noche. Sakaki ha crefdo
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oder establecer este principio: una hora
d‘é trabajo por lia ta}'cle .determina en el
pifio de la escuela primaria una fatiga pro-
#imamente igual a la provocada por dos
noras de actividad por la mafana. Ya se
yenfan rigiendo tradicionalmente por este
pfinCipiD los horarios escolares, colocando
en las clases de la tarde las ensefianzas
que_exigen menor esfuerzu.

Demoor y Jonkheere establecen, por su
parte, €stos dos principios importantes:

1.2 Estd demostrado que todo ejerci-
cio fisico prolongado disminuye la activi-
dad mental. La gimnasia no representa un
reposo para el espiritu; como todas las
demds ramas, rebaja momentdneamente la
energia mental. De las investigaciones de
Wagner, de Kensies y de Friedrich, resul-
ta que su coeficiente de fatida es muy
elevado. -

2.2 El frecuente cambio de materias
fatiga a los alumnos. Estudiando nifios
sometidos a ejercicios intelectuales ele-
mentales, Schulze, primero, y Weygandt,
después, han demostrado que su alternan-
cia cada 25 minutos es desfavorable. Pier-
den los nifios los beneficios del entrena-
miento y del automatismo psiquico que
acompaiian a la actividad.

Pero téndase en cuenta que si el cam-
bio de trabajo no disminuye la fatiga, por-
que no evita, sino que, por el contrario,
suma y aun multiplica el esfuerzo, convie-
ne, a veces, apelar a él para evitar la fati-
da que sobreviene, no por extenuacion,
$ino por aburrimiento y agdotamiento del
interés.

Efectos y manifestaciones de la fali-
&a.—Aumento y mayor profundidad de la
respiracion. El excesivo trabajo cerebral
Produce algunas veces una mayor frecuen-
- Cia en los latidos cardiacos. Impensada
- Mente se siente como una angustia y un
aturdimiento ligero, que no sabemos a qué
atribuir. Aun cuando la respiracion funcio-
ne libremente y los sentidos actien bien,
S€ apercibe uno de que dentro de si ha
S0brevenido un cambio imprevisto. En el
Pl:llsfn Se nota que el corazén late més ra-
Pido, hasta hacerse dificil contar el ntime-
Y0 de pulsaciones. Suele durar esto pOCO
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mas de medio minuto, y después, el latido
se hace menos frecuente y mas lento de lo
acostumbrado, hasta dar apenas una pul-
sacion cada dos o tres segundos.

El Dr. E. Gley, estudiando el influjo del
trabajo intelectual sobre la temperatura
del cuerpo, not6 el aumento de tempera-
tura. Ya Haller, en su fisiolog{a, compar6
los efectos del estudio con los del amor, en
cuanto avivan la circulacién de la sangre
y promueven el sudor. Y Buffon notaba el
cansancio por el calor y el ‘sentirse arre-
batado a causa del aflujo de la sangre al
cerebro durante el trabajo mental, retirdn-
dose de las extremidades que quedan en-
friadas. El maestro conocié siempre la
fatiga de sus alumnos por el calor de la
frente y el enrojecimiento de los parpados.

En cuanto a la inteligencia, disminuye
dgradualmente su eficiencia, tanto cualita-
tivamente, en cuanto que cometemos mas
errores, como cuantitativamente, en cuan-
to que hacemos menos y damos un menot
rendimiento.

Grados de la fatiga. — El Dr. Ph. Tis-
sié distingue cuatro grados en la fatiga:
1.°, la laxitud; 2.°, el agotamiento;3.°, el
surmenage; 4.°, el exceso.

1.9 La laxitud es facilmente reparable
con el reposo.

2.° E[ agotamiento es més dificil de
reparar, y provoca la paresia, la debilidad
de las palpitaciones y la disminucién de la
tensién arterial.

3.2 Elsurmenage irrita el sistema ner-
vioso, disminuye el apetito, aumenta la
sed, suprime el suefio, se debilitan los la-
tidos del coraz6n, aumenta la tension arte-
rial, se presentan calambres musculares,
excitacion, perturbaciones de la vista, he-
morragias nasales, etc.

Binet y Henri estiman que no es en estos
sintomas donde hay que buscar la distin-
cion entre la fatiga ordinaria y el surme-
nage o recargo habitual de trabajo, porque
tales sintomas pueden faltar en éste y pre-
sentarse, por el contrario, en aquélla. Para
estos autores, el cardcter distintivo del
surmenage esta en el modo de reparacion
de la fatiga; la normal se repara ella mis-
ma, sin que se tomen precauciones espe-
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ciales: en el surmenage, por el contrario,
la fatiga que se experimenta exige para su
reparacién condiciones excepcionales.

4.9 El exrceso constituye un mal gra-
ve, con tetanizacidn vascular generalizada.
Se manifiestan fenémenos” patol6gicos psi-
comotores, psicosensitivos y psiquicos, ilu-
siones, alucinaciones, etc.

La fatiga se manifiesta primero en los
' nervios periféricos, y se revela por la anes-
tesia cutdnea. En el grado mds débil al-
canza a ios nervios vasomotores de la cir-
culacion; en un grado més fuerte son ata-
cados los nervios del corazén. La contrac-
tilidad muscular del corazon tiene menos

fuerza, y sus latidos son menos débiles, y,

por tiltimo, en los dos tltimos grados, hay,
" como hemos indicado, una tetanizacion y
contraccion de los vasos del sistema circu-
latorio.

cPuede permilirse que los nifios lle-
guen a la jfatiga? — Esta pregunta, que
tantos autores se hacen, se la formtla Max
Offner en esta otra forma: (Puede permi-
tirse que los discipulos se fatiguen con el
trabajo?; o, mds exactamente, puesto que
no hay ninguna clase de trabajo que no fa-
tigue: dpuede permitirse que se someta a
los nifios al trabajo hasta que aparezcan los
signos positivos de fatiga, especialmente
el cansancio y la reduccidn derendimiento?

La mayor parte de los autores contesta-
rian negativamente, para evitar todo dafio
al sistema nervioso y para darantia de la
buena calidad del trabajo. Sin embargo, se
nota hoy una cierta reaccidén entre los pai-
délogos y los pedagogdos contra los excesi-
vos temores y preocupaciones de los pri-
meros momentos en que se pusieron de re-
lieve los graves inconvenientes y peligros
de la fatiga. Se tiende hoy a pensar que no
importa llegar, en cualquier trabajo, a una
fatiga de la que se rehaga normalmente el
organismo con una buena nutricién y un
suefio abundante, y haciéndole ver al suje-
to los inconvenientes que tendria el seguir
adelante después de aparecer verdadera-
mente el sentimiento de cansancio, sin res-
taurar y recuperar racionalmente su ener-
gia.

Y aun algunos autores van mds allg, y
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piensan que es muy educador que g Nifio
contintie alguna vez su labor bajo g bre.
sion de la fatiga—que se disponga g dastar

. toda su reserva de energia, como ung Prue-

ba de fuerza de voluntad —, que sepa que
la vida suele exigir en ocasiones, a veceg
decisivas, un esfuerzo muy superior g
acostumbrado, y la eficacia de los hombresg
estd a veces mas en este limite maximo de
elasticidad que en el rendimiento cuotidia-
no. Evitar a los nifios estos Zests de enet-
gia es entregarlos a la debilidad y a la tj-
midez. A esto alude Zielinski cuando dice:
«Una escuela facil es un crimen social.»
La fatiga y los nuevos métodos del
trabajo industrial.—Como indicamos en
su lugar adecuado, los nuevos métodos del
trabajo, iniciados por los estudios de Tay-
lor (1), ¥ que no son, en dltimo término,
sino la aplicacion de la ciencia a la orga-
nizacion entera de la industria, ha plantea-
do, entre otros muchos, un problema que
s6lo indirectamente nos interesa, el pro-
blema pedagogico, el de la mejor educas
cion del trabajador, para que pueda rendir
el producto mds perfecto con la mayor fa-
cilidad y en el menor tiempo posible,
otros dos problemas de un interés mas cen-
tral para nosotros, el problema de la voca-
cién, abordado hoy por una psicologia cui-
dadosamente especializada, para prever en
qué actividades podréd un nifio realizar una
labor mds eficaz y en cuales otras fallaria,
y el problema de la fuliga industrial que
lleva en si el de toda clase de fatiga.
Puede decirse realmente que toda la ot
ganizacion cientifica de la industria a que€
se aspira estd concentrada alrededor de
esta formula: obtener el mayor rendimie-t-}.'
to con la menor fatiga. Y, en tltimo térmi-
no, se trata de un solo problema con dos
aspectos distintos: buscar la mayor efica"
cia es evitar la fatiga. De aqui los numes
rosos estudios hechos sobre ésta en los il=
timos tiempos y desde ese punto de vistﬂ-
Y por eso no podemos prescindir de tales
estudios, aun cuando, como es natural, los

E-
(1) Veéanse especialmente Shop .-Hﬂnt’l:.-_‘-:'ﬂ"g”;*ﬂih
blicada en 1903, v los Principles of Scientific Ma
ment, en 1911,
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_experimentns realizados y los datos surgi-
dos se refieran, €n general, més al adulto
que a los ninos.

Cuando el Dr. Taylor comprendi6 la im-
p_ﬂrt-ancia de la fatiga como problema fun-
damental para una organizacién cientifica
de la industria, apenas encontré trabajos
qu'e 1a estudiasen desde este punto de vis-
ta. Menos podia encontrar los principios y
feyes que la regulen. Todos los datos que
pudo reunir se los entredd a su amigo el
matematico C. G. Barth, el cual lleg6 a
formularlos en una expresion numeérica que
aspiraba a substituir en parte la «ley» de-
seada por Taylor. Encontré el promedio
del tiempo que durante la jornada de tra-
bajo pueden estar en tension los musculos
humanos.Para los trabajos pesados, el pro-
medio fué 43; si el trabajo es mas ligero,
el promedio de tiempo dtil puede ser au-
mentado.

Después de esta investigacion original,
numerosos fisiélogos y psicélogos han pu-
blicado importantes trabajos. Entre ellos,
Miss Goldmark, Munsterberg, la Sra. Yo-
teyko y Gilbreth, en cuyo libro Fatigue
Study se résumen admirablemente los tra-
bajos anteriores (1).

En Inglaterra,- un British Associaton
Commitle est4 ahora trabajando sobre la
fatiga industrial, y ha publicado unos in-

formes en 1915, 1916 y 1917 que son muy

‘utilizados por los investigadores, especial-
mente de los problemas referentes al nu-
mero m4s adecuado de horas de trabajo,
la necesidad del descanso semanal y el
efecto del recargo. No basta descansar las
horas necesarias, sino que es preciso des-
cansar a tiempo, para eliminar oportuna-
mente los productos venenosos del tra-
bajo.

En las investigaciones industriales se
han adoptado dos métodos para indicar nu-
méricamente de algtin modo la acumulacion
de la fatiga. El uno es la disminucion del
rendimiento por hora, y el otro, el aumen-
to por horas del niimero de accidentes,

-__-_-_____-

(1) También un uapituln*resumen,ex:eienteﬁﬂhfﬂ
la materia hay en el libro de M. Mckillop, Efficiency
Methods. An introduction fo Scientific Management.
Sedunda edicion; 1920, Georde Routledde. London,
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pues es cosa bien comprobada que el rela-
jamiento de la atencién que la fatiga supo-
ne es responsable de un gran niimero de
accidentes. Por ambos métodos se llega a
la conclusién de que la fatida se inicia a
las tres horas consecutivas de trabajo, a
reserva, claro estd, del influjo que ejerce -
la indole especial del trabajo de que se
trata.

Dos fenémenos notables se han puesto.
de relieve. El uno es la detencién de acti-
vidad que sigue al comienzo del trabajo;
nadie dard su mejor producto en la prime-
ra hora de labor; y el otro, es un incons-
ciente ardimiento antes de una suspension
habitual del trabajo, como se muestra cla-
ramente antes de la hora de la comida.

Sin embargo, aun son muy vagos e in-
determinados los resultados de estos estu-
dios para que tengan ya un valor practico
absoluto de aplicacién. Por eso Mr. Gil-
breth aconseja la generosidad en la con-
cesion del descansc antes de que se pue-
da determinar de un modo cientifico cuan-
do es necesario. ’

Ley energética del menor esfuerzo.
Regulacién orgdnica.—Los trabajos men-
cionados acerca de la fatiga industrial
adolecen del defecto—y quizds obedezca
a ello su relativa esterilidad —de su estre-
chez de miras y recortamiento del proble-
ma. En el campo de la ciencia experimen-
tal es preciso plantear concretamente los
problemas, pero no se les puede amputar
artificiosamente para pretender obtener
prematuras aplicaciones practicas.

Por eso parece mds fecunda que esa
orientacion estrecha la que siguen actual-
mente los bi6logos estudiando la adapta-
ci6n funcional del individuo, y procurando
comprobar que -estd regulada por la ley
energética del menor esfuerzo, o lo que es
lo mismo, que la vida entera se regula en
el sentido de evitar la fatiga. Y comienzan
a sorprenderse hoy los mas curiosos mecas-
nismos y «expedientes» vitales para huir
de esta «debilitacion» de la vida.

He aqui la observacion de Haugton, que
fué el primero en insistir sobre la adapta-
cién funcional de los individuos. Las pes-
cadoras se trasladan diariamente de 13 lo-
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calidad A (figura) hacia una regién del
mar. Atraviesan, a este efecto, el terreno
. firme P y el terreno arenoso R. Ahora
bien, para ir de A a B, la mujeres no siguen
la linea recta AB, sino la quebrada ACB.
Esta linea es tal, que los senos de los an-
gulos 7 y r estan entre si como las veloci-

—m

que presenta el sujeto y apreciar la efica.
cia de su trabajo psiquico y fisico,

Por desgracia, /os fendmenos subjet;.
pos, que, en dltimo término, serfan los mas
interesantes, escapan a toda medida. Ade.
mé4s, la alegria o la tristeza, la energia es.
piritual del sujeto o de su sentimiento dej

deber, o del resultado que se espera de]

Lt esfuerzo, lo mismo que los excitantes y
deprimentes fisicos, la comida, etc., infly.

p | yen en la estimacion subjetiva de la fatiga,

independientemente del gasto de energia,

A La correspondencia entre los sentimientos

subjetivos y los estados psicofisicos es de-
masiado inexacta para que pueda ser utili-
zada como medida de la fatiga.

Imposibilidad de aplicar la medida a
los sinfomas objetivos de la fatiga.—
Aunque ttil como sefial, el factor subje-
tivo no puede medirse. Ademads, en nues-
tro caso, varia con completa independen-
cia del gasto de enerdia, e influye en la
propia estimacion de la fatiga: cuando es-
tamos alegres no la percibimos, y al reveés,
la tristeza nos hace apreciar como cansan-
cio lo que sélo es disgusto.

Hay excitantes y deprimentes—vino, té
y café; cerveza.

La comida influye durante un rato des:
pués de tomada.

Muchos individuos se sienten aburridos .
al empezar un trabajo, pero luego se en-
cuentran gradualmente més trabajadores.

Otros, con.un trabajo fuerte no sienten
el cansancio, hasta que por fin quedan ago-
tados,

La correspondencia entre los senti-
mientos subjetivos y los estados psicofisi-
cos es demasiado inexacta para poder uti-
lizarse para la fatiga.

El procedimiento objetivo y los doS
grupos principales de mélodos de medi-
da: métodos fisiolégicos p métodos pSt-
cologicos.—Estos métodos se fundan en
la medida de la eficiencia de los actos
fisiologicos y de los psiquicos.

Cuando hay un gran nimero de sujetos,
como en las escuelas, se siguen los doS
métodos por medio de lests.

A esta manera de investigar la fatiga s€
le hacen tres objeciones: 1.2 El trabajo.

dades / y /' de la marcha en las dos espe.
: Seno 7
cies de terreno. =\,
Seno r [’

que se aplica al hecho observado, que es
también la de la ley de refraccion, y que
significa que el hecho realmente recorrido
corresponde al minimum de energia que
puede desplegarse para ir del punto A al
punto B con el maximum de velocidad.

Todo aprendizaje en la vida no consiste
sino en seleccionar, de una gran cantidad
de movimientos iniciales, aquellos que son
verdaderamente iitiles para el fin propues -
to, y éstos perfeccionarlos y coordinarlos
en un automatismo que no excluye la in-
tervencion de la conciencia para adaptar-
los cada vez mejor al propdsito. Asi se
montan en el nifio todos los automatismos:
el de la marcha, el de la escritura, los de-
portivos y, méds tarde, el aprendizaje de un
oficio. Y no es sélo la infancia, con su lujo
vital, sino que también la edad adulta ini-,
cia toda nueva actividad con una dran
abundancia de movimientos innecesarios
que es preciso eliminar. La ley de la sim-
plificacién del esfuerzo para obtener el
mayor y el mejor rendimiento preside la
vida entera.

Medicion de la fatiga.—El Dr. Max
Offner indica los dos métodos que pueden
utilizarse: el subjelivo, apelando a la con-
ciencia que el individuo fatigado tiene de
su fatiga, y el objetivo, que consiste en
determinar las modificaciones fisiolGgicas

formula
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hecho como Zest debe representar el tra-
bajo que se pueda hacer, esto es, debe
medir solo la capacidad; 2.7 Que la prueba
tenga valor general para los distintos tra
pajos; 3. La disminucion de eficiencia en
el curso del trabajo es esencialmente un
fenémeno de fatiga.

Métodos fisiologicos.—Dinamdmelro.
En su lugar adecuado indicamos los incon-
genientes de este aparato.

Ergégrafo.—La medicién de la fatiga
mediante el ergografo es un metodo cuyo
sundamento no exacto, porque el sintoma
que mide no es uniforme.

Para Kraepelin,la correspondencia entre
jas dos fatigas no es exacta. La voluntad y
los sentimientos del sujeto reducen o au-
mentan los datos ergograticos.

Medida por medio del pulso y la res-
piracion.—Es cierto que en ciertas cir-
cunstancias de las alteraciones de estos
datos se puede deducir que existe fatiga
mental; pero la proporcionalidad entre
unos y otra es indemostrable.

Rapidez de golpes .— Se determina
principalmente un factor fisico puramente
muscular.

Medida de la acomodacion del 0jo.—
Las investigaciones de los que aplican este
método no han llegado hasta probar el pa-
ralelismo en que se busca.

Métodos psicoldégicos.— Métodos de
prueba de trabajo.—Miden directamente
la eficiencia del trabajo mental; algunos
de ellos pueden tomarse como pruebas
muy cortas y sencillas del grado de eti-
ciencia.

Estesiémetro.—En el discernimiento de
los dos puntos se mide el poder psiquico ¥
no el fisiol6gico, como otros han creido.

Existe. en efecto, correlacién entre el
drado de fatiga y la minima distancia per:
ceptible de las puntas del compas. Y tam-
bién hay correspondencia. |

Fué Griesbach (Miilhausen) quien utilizo
primeramente este procedimiento.

Es necesario igualar las condiciones fisi-
cas de las puntas del estesiometro COI las
condiciones de la piel. La perfeccion tec-
nica que se ha alcanzado en este aparato
Permite obtener gran precision.
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Medicion de la fatiga por medio de
ofros valores limites.—Meumann y QGi-
nett creen que podria determinarse el va-
lor de la fatiga por medio de la minima
percepcién sensible v por el umbral dife-
rencial. Estas percepcionas parecen estar
en relacion con la fatiga.

Método cinestésico o cinemdtico.—El
cinemdmetro es un aparato que indica en
grados angulares la magnitud del movi-
miento de un 6rgano fijado por una parte
en él. El discipulo de Meumann, Gineff, ha
trabajado con este instrumento, habiéndo-
lo aplicado con mayor perfeccién que los
anteriores. Este método es seguramente
mucho mejor que el ergégrafo.

Método de la apreciacion del tiempo.
Este dato parece ser poco atendible para
la medicion de la fatiga.

Método algesimétrico.— Se hallan valo-
res distintos por la mafiana, despu€s de las
clases de 1a mafiana y por la noche.

Claro es que los valores obtenidos de-
penden de la atencién, y €sta no es mas
que uno de los aspectos del fondo de ener-
gia psiquica del individuo; pero esta acti-
vidad psiquica varia con la fatiga.

Medida por el valor de la duracion de
los fenomenos psiquicos.—Se mide el
tiempo empleado en leer un determinado
niimero de palabras o de silabas, 0 simple-
mente el tiempo de (reaccién) eleccion.

«Tests» en sentido estricto.—Se escri-
be al dictado, se resuelven operaciones
aritméticas, se cuentan letras, etc.

Parece que el exceso de trabajo mental
nos deja fatigados para toda clase de tra-
bajos: Pero dejamos para mas adelante el
problema de si hay una fatiga especifica 0
total.

LLa forma de trabajo que estos fests im-
plican es parecida a la que produjo la fa-
tida.

Sikorski (primer investigador que em-
plea estos procedimientos) dicta palabras
a los alumnos por la manana y por la no-
che; otros investigadores han perfecciona-
do el procedimiento.

LLaser us6 cuentas seneillas, contando
los errores; 0btuvo resultados anédlogos a
los de varios otros experimentadores.
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El método de la memoria parece ser
menos aplicable. El de la completacion
es todavia mds incierto.

Ritter us6 el método de los fildes.

Mas sencillo es todavia el de /as co-
vias.

Método combinado, es quizd el mejor.
Comprende cuatro partes. La primera de
ellas prueba la atencion; los sujetos deben
contar las letras de las cinco primeras Ii-
neas de un texto y sumarlas. Luego suman
o restan varias cantidades de dos citras.
A continuacién se les presenta por escrito
u oralmente (de palabra) cifras o palabras
que ellos deben repetir. Por fin se prueba
el reconocimiento de los sujetos presen-
tandoles 100 palabras y 60 cantidades, en-
tre los cuales estdn las que anteriormente
sirvieron para la repeticion inmediata.

Método del trabajo continuo.—Idea fe-
liz 1a de usar el mismo trabajo que produce
la fatiga para medir ésta.

El curso de una actividad continuada,
por ejemplo, la suma de nimeros, puede
expresarse en una forma grafica (curva de
trabajo).

Este método ha sido usado con gran
exito por Kraepelin, quien afiade a los pro-
cedimientos de fesfs expuestos en el pa-
rrafo anterior el de (contar) sumar niime-
ros digitos, por ser esta operacién una
forma complicada de actividad mental, v,
ademads, es trabajo muy uniforme. El alum-
no va sumando (trabajo continuo) las co-
lumnas de cifras, y marca cada cinco mi-
nutos el punto hasta donde ha llegado; asi

se sabe el trabajo que se hace en cada uno
de dickos periodos.

EVISTA DE REVISTAS

ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege,

(Revista de higiene escolar.— Leipzig,)

JULIO-AGOSTO

Colonias escolares, por H. Th. Mat-
thias Meyer, Inspector de primera ense-
fianza en Hamburgo.—La idea de procurar
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a los nifios necesitados de las drandeg

ciudades una temporada de estancig ep el
campo, y especialmente a la orilla del may
nacié en un grupo ce filantropos iﬂgleses‘
que acostumbraba a pasar los dias de fies:
ta en las playas fdcilmente accesibles de
Kent o de Sussex, lejos de la polvorients y
nebulosa atmoésfera de Londres. Ya en
1750 - recomendaba Ricardo Russell [a
creacion de sanatorios maritimos para log
niflos escrofulosos; su propuesta no tuvg
realidad hasta el afio 1791, en que se inay-.
gurd, con la presencia del iniciador de |a
idea, el primer establecimiento de esta

‘clase en -Margate. En 1844, diversas so- -

ciedades inglesas comenzaron a enviar mi-
les de nifios a pasar las vacaciones de ve-
rano al campo, acompafados de maestros.

En 1850 se inici6, también en Inglaterra,
la practica de costear la estancia de nifios
necesitados en casas de aldeanos. Las co-
lonias de vacaciones, gracias a las cuales
tantos nifios pobres gozan de los benefi-
cios del campo, tienen, pues, su antece-
dente en los camps ingleses de tiendas ¥
barracas. América e Italia, antes que Ale-
mania, se preociparon igualmente de en-
viar a los escolares al campo durante el
verano. En ambas naciones, el esfuerzo
principal en este sentido partié de las. so:
ciedades religiosas y de las mas6nicas. En
Alemania, la inspiracién para esta obra
vino del ejemplo del sacerdote Bion, de
Zurich, que en 1876 envié 34 nifios y 30
nifias al campo, con maestros y maestras,
a pasar las vacaciones de verano. El mis-
mo afio salié de Hamburgo la primera colo-
nia de vacaciones alemana; en 1878 sé
inauguraron las de Francfort, Stuttgart ¥
Dresde; en 1880, las iniciaron Leipzig ¥
Berlin. Durante muchos afios, las colonias
escolares fueron en Alemania de modestas
proporciones en comparacion con las de
Londres, Copenhague, Roma, Mildn y Na-
poles. Al comenzar el siglo XX, la pre-
ocupacion por los problemas educativos
di6 lugar a la formacién de un estado de
interés por el desarrollo fisico del nifno,
que tuvo su consecuencia inmediata en 12
intensificacion de la obra de las colonias
escolares. Pero hasta que estalld la guerra
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europea 1o S€ generalizo la simpatia por
ostas colonias, que eran consideradas por
mucha gente, sobre todo en las clases
Jcomodadas, como una especie de lujo que
<e proporcionaba a los nifios pobres. La

guerra, COn st doble consecuencia de limi-

tacion extremada en los alimentos y enor-
me carestia general, hizo que muchas fa

milias tuvieran que renunciar al acostum-
brado viaje de verano y enviar a sus hijos
a las mismas colonias que tanto habian cri-
ticado, y en las que no falto, ni aun en los

' tiempos mas dificiles, abundante alimenta-

ci6n para los nifios. Ampliando el concep:
to de colonia, de suerte que tengan cabida
en él todas las formas de estancia de los
nifios en el campo, puede decirse que las

~ colonias ofrecen estas cuatro modalidades:

1.2 Familias de buena posicién que residen
en sitios saludables acogen gratuitamente
una temporada a uno o mas escolares.
Esta es la forma mds primitiva y al mismo
tiempo la mas humana de procurar a los
nifios pobres la cura de reposo y aire puro;
pone en inmediato contacto al bienhechor
y al favorecido; ofrece a €ste una vida de
familia y da ocasi6n para que en una y en
otro se desarrollen los méds nobles senti-
mientos. Durante la guerra, y sobre todo

después de ella, esta clase de colonias se

ha extendido mucho en Alemania. [La so-

cledad Grosstadtkinder aufs Land (108

nifios de las grandes ciudades en el campo)
ha proporcionado y sigue proporcionando
a los nifios alemanes esta clase de cura no
sélo en Alemania, sino también en Holanda,
Suecia, Noruega, Suiza y Dinamarca. Pero,
con todos los beneficios que este sistema
lleva consigo, su accién es relativamente
restringida, pues no puede alcanzar a ni-

flos enfermizos o que necesitan cuidados

especiales, y, por otra parte, en lo que
se refiere a los nifios acogidos fuera del
pais, s6lo puede contarse con la accion
filantropica de las familias extranjeras
mientras duren los tiempos dificiles para
Alemania. E| auxilio de Holanda en este
sentido ha tomado tiltimamente la forma de
envio de alimentos a las colonias escolares
alemanas, 2.2 Las llamadas colonias abier-
tas, sistema que prevalecio en 108 gltimos
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decenios del siglo xx, consiste en el aloja-
miento de nifios en casas de aldeanos, pa-
dandose una cantidad por la manutencion
y cuidado de aquéllos. Generalmente toma
la direccién de la colonia el maestro del
pueblo; otras veces la colonia lleva su
maestro. A fines del siglo pasado, se paga-
ban de 80 a 9J céntimos de marco por nifno
y dia. El inconveniente de este género de
colonias estd en que las familias que acep-
tan colonos suelen ser las mds pobres, que
no pueden proporcionar buena alimenta-
cion a los nifos, los cuales, ademas, en
muchos casos, se ven obligados a tomar
parte en los trabajos de la familia. Casi
desterrada esta clase de colonias, sélo en
algunos puntos se conservan. 3.2 Por el
contrario, estdn adn muy extendidas las
que se conocen con el nombre de colonias
de pension cerradas, sistema que consis-
te en instalar en una fonda, durante una
temporada, a grupos de 30 a 100 nifios di-
rigidos por maestros o personas interesa-
das en la obra. En los tiempos de baratura
anteriores a la guerra, los fondistas rara
vez tenfan inconveniente en aceptar esta
clase de huéspedes, aun dado lo reducido
de la pension que pagaban (de un marco a
1,25). Este sistema exige una gran vigilan-
cia en la parte administrativa, pues es un
hecho comprobado que, en deneral, los
fondistas no son muy escrupulosos en cuan-
to a la calidad y la cantidad de la comida
que se sirve a los nlios, ¥ lo que procuran
es tenet contentos a los directores, para
ganarse su indulgencia. 4.© Las colonias
de administracion. cerradas son las que
mejor responden a los fines de la obra. En
ellas, la direccion y administracién depen-
den directamente de la entidad organiza-
dora de la colonia; ésta se instala en edifi-
cios propios o arrendados, pero que estan
dispuestos en la forma nas conveniente
para el objeto a que se les destina; en la
alimentacion solo se atiende a las necesi-
dades fisiologicas de los nifnos; la accion
pedagdgica y la higiénica hacen sentir alli
su benéfico influjo. En esta clase de colo-
nias, los gastos son generalmente mas ele-
vados que en las tltimamente menciona-
das; pero no cabe comparacién entre unas
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y otras en todos los demés respectos. Hay
ahora la tendencia a relacionar mds inti-
mamente la colonia con la escuela, para
que la obra pedagdgica de aquélla pueda
ser mas fructifera. Se intenta dotar a la
escuela de medios suficientes para que
cada una tenga su casa de colonia donde
puedan pasar sucesivamente temporadas
de un mes todos los escolares, agrupadog
por clases con sus maestros. No solo ofre-
ce este sistema la ventaja de que no inte-
rrumpe la vida escolar, sino que, ademds,
existe la fundada conviccion de que los ni-
fios, viéndose en su ambiente usual de
compafieros ¥y maestros, comienzan antes
a gozar de los beneficios de la nueva vida,
porque se les suprime el periodo de adap-
tacion a un medio de personas desconoci-
das. El plan es, sin duda, de muy dificil
realizacion, pues supone, solo para Ham-
burgo, la construccion y habilitacién de
240 casas de colonia; por manera que hay
que considerarlo como un ideal de remoto
logro. Acompaiian a este articulo dos cua-
dros, referentes a las colonias escolares
de Hamburgo, de los que se toman los si-
guientes datos: el nimero de colonos en
1917, con una poblacién escolar de 147.000,
fué de 19.000; en 1920, con una poblacidn
escolar de 154.000, fué de 36.000. Ei cos-
te, sin incluir los gastos de viaje, por
alumno y dia, fué de unos ocho marcos,
como término medio.

El apa escolar, por el Dr. Fischer-De-
foy, médico municipal de Francfort del
Mein.—Los datos que el médico escolar
obtiene al hacer el reconocimiento en Ia
escuela no le bastan para realizar su mi
sion; necesita enterarse de las circunstan-
cias tamiliares de cada escolar sometido a
sus cuidados, sus antecedentes, el estado
de higiene social en que vive, la alimenta-
cion que recibe, etc. Esta es 13 tarea que
incumbe al aya escolar, que si sabe ganar-
se la confianza de las familias, puede con-
tribuir valiosamente a la obra de higiene
social que realiza la escuela. El cometido
del aya escolar es muy diferente del de 1a
enfermera escolar; ésta ests encargada de
prestar servicios expresamente determina-
dos (banos, masajes, colocacién de apési-
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tos, etc.) a los escolares enfermog o deli-
cados, bajo la direccién del médico; 1a pri.
mera no tiene a su cargo mds que [o con-
cernientealahigiene enla vida deaquéllos
y su mision comprende, aparte de |as ini
vestigaciones antes mencionadas, algynos
servicios auxiliares del médico en el recp.
nocimiento de nifos, en la eleccion de Co-
lonos, etc. Un aya escolar tiene en sy ra-
dio de acciéon de tres a cuatro mil nifios,
nimero evidentemente excesivo, sobrea
todo en Jos distritos pobres. El ideal seria
tener una para cada escuela; pero estg
s6lo han podido conseguirlo contadas [o-
calidades. El aya escolar es el nexo entre
el médico y la familia, al propio tiempo que
la consejera de ésta en muchos casos, La
vigilancia y tutela de los muchachos moral-
mente amenazados ofrece también ancho
campo para su actividad, y tltimamente se
ha solicitado su cooperacién para la obra
de los tribunales de nifios. La esfera de
trabajo del aya escolar puede decirse que
es ilimitada, y los deberes que pesan sobre
ella exigen tanto una vocacién especial
como una buena preparacién en pedago-
gia e higiene, siempre con preferencia
aquélla a ésta.—J. ONTANON v VALIENTE,

ENCICLOPEDIA

LOS MONUMENTOS ARTISTICOS DE SEVILLA ()
por D. Ricardo Velizquez,

Director honorario de la Escuela de Arquitectura.

Si os fijais en cualquiera de los mont-
mentos de Sevilla, en su regio Alcazar, por
ejemplo, el mas sintético y renombrado de
todos, veréis que aunque sélo haya llegado
hasta nosotros una parte de la suntuosa
morada de los monarcas Almohades y de
los cristianos después de la Reconquista,

(1) Este discurso fué leido por el Excelentisimo
Sr. D. Ricardo Veldzquez Bosco, en la sesién inaugt-
ral del VII Congreso Nacional de Arquitectos, celes
brado en Sevilla, en abril de 1917; v ha sido mandado
imprimir por 1a Asociacion de Arquitectos de Andalu-
cia, como testimonio de agradecimiento al arqguitecs
to honra de la profesion. Extractos del discurso.
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conserva adn bastante para poder formar
juicio de lo que fu€ y para que constituya
interesante pédgina de la historia del arte
gevillano.

~ Nada hay que pueda darnos idea del pa-
- acio de sus gobernadores en los primeros
__'-:s}g'_l-gs de la dominacion musulmana antes
de la destruccion del Califato de Cordoba.
g6lo existen, tal vez, algunas partes del
construido por los Abbaditas, al constituir
fé,n Sevilla su dinastia y declararse esta
ciudad en Estado independiente; palacio
qu-é--levantan con tal esplendor, que los es-
critores drabes solo lo encuentran compa-
~ rable con la fastuosidad desplegada por el
califa de Bagdad Harun el Rakid, lo cual,
aun teniendo en cuenta la exaderacion y
adulacion caracteristica de los escritores
.~ 4rabes, indica que lo encontraban superior
g las editicaciones levantadas en Marrue-
“cos por Jusuf ben Texfin y sus sucesores
de la dinastia de los Almoravides y a las
construidas anteriormente por los Edrisi-
tas, las que con tanta precision y entusias-
- mo describe el Kartas. Seguramente que-
da gran parte de la reconstruccion o am-
pliacion hecha por los Almohades, asi
como claramente se ven las realizadas
después de la Reconquista por los monar-
- cas cristianos desde D. Pedro I de Cas-
tilla.

- Para la suntuosa morada de los Abbadi-

tas, se trajeron las columnas y los mate-

riales de la espléndida ciudad y palacio de
Azzahirah, levantados por Almanzor cerca
de Cordoba a orillas del Guadalquivir en
~ competencia con Medina-Azahara, palacio
que fué destrufdo en las terribles revuel-
tas que asolaron a Cérdoba en los tiltimos
afos de su califato y en los que perecio
Crucificado Abderrahman, hijo del Gran
Almanzor, apoderandose de sus bienes,
que fueron aplicados al fisco. La ciudad y
Palacios de Azzahirah fueron destruidos
Y arrasados con tal safia, que no quedo
VEstigio alguno ni sefial del sitio donde es
tuwo, hasta el punto de que Edrisi, que es:
Cribia en 1a primera mitad del siglo XiI, no
_lﬁ menciona siquiera. En la misma epoca,
fueron destruidos por los feroces africa-
1108 otros muchos palacios cordobeses, ¥
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seguramente elde Alemiria, levantado tam-
bién por Almanzor, y saqueada Medina-
Azahara. Y entonces debié traerse a Sevi-
lla la interesante v mal llamada Pila de
abluciones, mandada labrar por Almanzor
para su palacio de Azzahira, que fué en-
contrada en la calle de Lista y trasladada
a Madrid, donde se guarda en el Museo
Arqueol6gico Nacional, y ese es segura-
mente el origen de gran parte de las colum-
nas del califato que se encuentran en el Al-
cazar. Este, aunque muy destruido o tras-
formado con las obras hechas para adap
tarlo a las exigencias de la distinta orga-
nizacion social y acomodarlo a las costum-
bres, a la vida de cada época y de cada
pueblo, tan distintas como eran las de la
Corte de los monarcas africanos y las de
los castellanos, y sobre todo las obras he-
chas para reparar los dafios ocasionados
por los incendios en los siglos xvi, XVII ¥
XV1iI, sin contar los que hayan podido
acaecer antes y de los que no se tienen
noticia, ademds de las reformas hechas
para convertir gran parte del Alcédzar en
pequefias viviendas, para lo que nada res-
petaron. Pueden, sin embargo, a pesar de
todo ello, seguirse en lo que resta las tras-
formaciones y lo que cada una representa
en la evolucion histérica del Arte.

Este, al levantar los Abbaditas su pa-
lacio, era en Sevilla el del califato, a cuyo
arte corresponde lo méds importante y ca-
racterisco del Alcdazar, lo que confirman
los recientes descubrimientos de Medina-
Azahara; y pudiera muy bien pertenecer,
alguna parte al menos, a la obra levantada
por aquella dinastfa, ya que D. Pedrol lo
que hizo fué mas bien decorarlo y ampliar-
lo, pero no reconstruirlo por completo,
como ha hecho creer la leyenda de su her-
mosa portada. En ésta se ve la diferencia
que existe en los diversos motivos de su
decoracién , tanto en la de ella misma
como con relacion a la del resto del Alca-
zar. en lo que se manifiesta claramente las
artes o escuelas que a ello contribuyeron
dentro de las musulmanas y del mudéjar,
y la procedencia de los artistas tcledanos
o castellanos y granadinos unos, sevillanos
otros ¥ lo que corresponde a sus diversas
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épocas, desde San Fernando hasta los
Reyes Catdlicos y Carlos .

En el concepto artistico y en las lineas
generalesde la composicion, enaquello que
se ve o adivina, a través de la decoracion
que lo embellece al par que lo destigura y
que ésta no ha hecho desaparecer, se ha-
lla por completo dentro de 'as formas ca
racteristicas del Arte del califato, pero
no la disposicion que es mas bien magre-
bina, como en Marruecos se ha conserva-
do hasta nuestros dias. Asi, la planta del
palacio construido en Mehediya por Mu-
ley-lsmael a fines del siglo xvii o principios
del xviu, entre 1672 y 1728, segtin ¢l ca-
pitdn Bernard, es muy semejante a la par-
te del Alcdzar que comprende el patio de
las Doncellas, con las alcobas a sus lados
situadas, y es totalmente distinta de la de
los palacios cordobeses de Medina-Aza-
hara y Alemiria. Por esto pudiera también
admitirse como obra levantada por la di-
nastia africana de los Almohades, corres:
pondiendo lo que cornserva del arte del
califato a un influjo todavia existente o a
un verdadero arcaismo, como lo conserva
la misma Giralda y el Minarete de la mez-
quita de Hassan en Rabat, contempora-
neos de la reconstruccién del Alc4zar, y
muy especialmente el patio llamado del
Yeso, verdadero monumento de transicién
en el que se mezclan formas propias del
califato, y otras de él derivadas con las
del arte almohade. Este estilo, el almo-
hade, estaba ya formado en la época en
que se reconstruyo o reformo el Alcézat,
y con €l los motivos denerales de su orna-
mentacion y composicién que van a ser
luego caracteristicos del arte granadino,
al par que conserva otros del califato de
Cérdoba, lo que claramente ensefian los
monumentos que de aquella época existen
en Marruecos, o los que aun contribuyen
a la riqueza monumental de Sevilla. En
€s0s mismos menumentos se ven diversas
escuelas que a su formacion contribuyen y
los elementos que el almohade recibe del
arte del califato, alguno de los cuales no ha
fundido o estilizado todavia, o de los que
no se ha desprendido por completo, conser-
yan su forma y caracter original, asi como
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algunos que pertenecen al arte Cristiang
anterior a la reconquista de Sevilla ¢ .
mediatamente después; y es que damog Ia
denominacién de mauritano y almohade 5
una rama del arte mulsulman cuyo génesis
apenas conocemos . Cronolgicamente
coincide el principio de su formacién con
la invasion de la Berberia por las tribyg
drabes de los Beni-Hilal y Beni-Soleim ¢
hilalianos y soleimidas; pero estos pueblog
que tanta importancia llegan a tener en |g
historia del Africa occidental, 1a que inya-
den, dice Ben Jaldun, como una nube de
langosta, ¢pudo influir también en la for-
macion del arte musulméan hispano-mauri-
tano? Pregunta es €sta a la que es hoy
muy dificil contestar.

Estas tribus aparecen en la Arabia, en
los desiertos del Hedjaz en la época de los
Abbassidas, extendiendo sus correrias
hasta el Irak y la Siria; unidos a los Kat-
matas, derrotan a los fatimitas, arrancan-
doles todas las conquistas hechas al in-
vadir el Asia; derrotados luego por los
mismos fatimitas, el califa El Aziz los
transporta al Alto Edipto, estableciéndo-
los a orillas del Nilo, donde estdn méas de
medio siglo, hasta que, hacia el afio 1049,
encuentra el califa fatimita ocasion de
desprenderse de huéspedes tan molestos,
lanzandolos sobre la Berberia, donde lle-
garon a dominar la provincia de Barka, la
Tripolitania y Kairuan, con toda la parte
septentrional de la Tunisia o Infrikiya ¥
gran parte del Magreb central, penetran-
do en Marruecos en 1188, llevados por
Abu-Yusuf, que se arrepiente luego de
haber introducido alli gente tan turbulen-
ta. Esto hace que el elemento arabe, que
habia sido destruido con la caida de los
Arlebitas, se encuentre mezclado de nue-
vo, y hasta llegue a sobreponerse al bere-
bere, arabizando todo el norte de Africa,
comprendido desde la Tripolitania hasta
las costas del Atldntico, que adopta sus
costumbres y su idioma. En el siglo y me-
dio trascurrido desde la invasion del
Africa del Norte, 1049, hasta su entrada
en Marruecos en 1188, nada hay conocido;
al menos en el territorio por ellos domi-
nado, que pueda mostrarnoslo claramente
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‘ap €l concepto delrarte. Este pueblo se
'ﬁﬂmpnn{'ﬂ de gran nimero de tribus néma
das de diversas condiciones étnicas, y con
ellas pudieron entrar en Africa otras tri-
bus, samilias o individuos de distinta raza
y.-gri'gem de esas de las que las cronicas
nada dicen, absorbidas por aquéllas, y que
4 veces el arte sefiala. Este pueblo en su
contacto con los del oriente, tuvo que su-
frir su influjo, y cuando se visita el extenso
territorio que comprende la Tunisia y la
Argelia, tribus que figuran como pertene-
cientes a €l, presentan caracteres comple-
tamente distintos, y en algunos conceptos,
'fel'a'ciﬂnadﬂs con los de la Persia, la Siria
Damascena ¥ el bajo Egipto, sefialando en
sis.costumbres y su arte, distinto origen,
pudiendo citar, entre otras, por su cardcter
~especial, la tribu de los QOuled Nail o Beni
Nail, fraccion de la gran tribu arabe de los
Zor ba 0 Zoghba, que forman hoy una gran
confederacion, de tribusque ocupan exten-
sos territorios de la provincia de Cons-
tantina.

Los pueblos ejercen su influjo directa o
indirectamente, y es indudable que estas
tribus debieron contribuir a la actividad de
relaciones con el oriente musulman de
donde procedian. Cuando la ruina de Kai
ruan, motivada por la invasion arabe, ¥ las
provincias de Barka, Tripolitania § de
Tunisia cafan bajo su yugo, la Kalaa de
los Beni Hammad se cenvertia en la me-
tropoli de la Tunisia y del Maghrel cen-
tral. A ella concurrian los habitantes dela
lirikiya, v atrafa, dice El Bekri que escri-
bia en el siglo x1, las carabanas del Irac,
del Egipto, de la Siria y de todas partes
del Hedjaz, es decir, de los puntos de
donde procedian los érabes hilalianos y
soleimidas, lo que prueba que €stos habian
sostenido y facilitado las relaciones con
aquellos pueblos y su inmigracion, lo que
tenia que reflejarse en el Arte. Los pue-
blos, como los individuos, como la materia
misma, muestran sus aptitudes caracterfs-
ticas o sus condiciones cuando se 1es po-
ne en situaciones favorables para mani-
festarse o desarrollar las que tienen en
Verdadero estado latente.

El arte del califato de Cordoba €s €N

Ministeno de Cultura 2010

el mahometismo el mds antiguo que cono-
cemos, que llegara a su completa unidad y
desarrollo, estilo que contiene cuanto cons-
tituye un estilo arquitecténico, asi en sus
leyes de composicién, como en su estruc-
tura y en la ornamentacion, desde la co-
lumna propia, que es uno de los elementos
tipicos de toda arquitectura, y que ningu-
na otra escuela musulmana llegé a tener
en su tiempo, ni llegd luedo a igualarla
més que la escuela dranadina o naserita,
y de la que deriva la de Zaragoza, que con-
serva la forma del capitel clasico, aunque
no sus proporciones, y en la que figura ya
la flora que ha de caracterizar a la arqui-
tectura hispano-arabe, hasta los motivos
todos de la decoracion, y lo que mas dis-
tingue una arquitectura, la manera de cu-
brir los edificios, presentando sus arteso-
nados totalmente distintos de cuanto pro-
dujo el arte musulmdn en sus diversas
escuelas, hasta la boveda o ciipula, tan
caracteristica como puedan serlo la roma-
na, la bizantina o la gotica.

Los restos encontrados en Medina-Aza.
hara, asi como otros objetos antes Conoci-
dos, muestran cémo 108 catacteres de su
arquitectura abarca todas las artes indus-
triales. ,

Llega el arte helénico a una severidad,
una grandeza y sencillez, a una l6gica ¥
armonia entre la composicion y decoracion
qlie ningtin otro llegd a alcanzar, lo que
aniversalmente se le reconoce; pero no se
ha hecho la misma justicia a un arte que
cealiza las maravillas que enriquecen toda
la extension del gran imperio musulman,
con una extraordinaria variedad, dentro
de unos mismos caracteres generales, sin
que entre en su composieién ni tenga que
recurrir a la representacion de los seres
vivos, no sélo de la raza humana, sino de
la fauna toda y de la flora; y ninguna es-
cuela lleva esto a tal rigor como la occl-
dental, comprendiendo la egipcia, la his-
pana y la muritana, y antes que en ninguna
otra, la del calitato cordobgs.

E| arte perso mahometano, suele em-
plear, aunque €n época relativamente mo-
derna, al menos en 1o conocido, composi-
ciones en las que entra la figura humana,
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los seres animados, la flora realista, la
pintura mural con las drandes composicio-
nes de asuntos de la historia, el paisaje y
la leyenda, aunque no en la arquitectura
religiosa, excepcién hecha del retrato de
Ali, que figura en la gran Mezquita de His-
pahan, y siempre en pintura y en esmalte
cerdmico’ o en las iluminaciones de sus
libros y rara vez en escultura o en ba-
jo-relieve. Pinturas que se conservan en
antiguas idlesias cristianas convertidas en
mezquitas, de las que aun existen intere-
santes ejemplos en oriente, han hecho
creer a viajeros de eépocas en que esto no
sabia distinguirse, que estaban ejecutadas
después de destinado el templo al nuevo
culto. Pero en el arte hispano mahometa-
no, los casos que se citan, como las céle-
bres pinturas de la Alhambra, la Fuente de
los leones, la estatua de Zhara, que da
nombre al palacio de Medina Azahara,
son tan aislados y excepcionales, que no
contradicen la ley, antes bien, la confir-
man, pues no pueden nunca considerarse
como base o elementos de su composicion,
ya que realiza tantas maravillas sin tener
que recurrir a nada que pueda, en ningdin
concepto, representar la Naturaleza ni la
vida real.

Si se suprimen en los monumentos de la
antigiiedad, de la Edad Media y del Rena-
cimiento las obras maestras de la pintura,
la escultura, el bajo relieve que los deco-
ran, habrdn dejado de asociarse a ellos los
nombres de Fidias, Miguel Angel, Rafael,
Leonardo de Vinci y tantos otros que con
sus obras han dado a los monumentos real-
ce y renombre, y los principales elementos
de su composicion y de su belleza, aunque
algunas conserven las hermosas y severas
lineas de su estructura.

En el Alcazar sevillano, salvo los frisos
de la época de D. Pedro I, situados donde
dificilmente se da nadie cuenta de que
existen, es preciso que lledue el Renaci-
miento italiano con Isabel la Catdlica y
Francisco Nicoloso, para que veamos por
primera vez la pintura religiosa, el cuadro,
figurar entre los elementos de su decora-
cién, y luego con Carlos I y Felipe II, la
pintura mural y los zdcalos con las gran-
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des composiciones pictéricas en sus friggq

de barro esmaltado, pero no en esculturg
ni en bajo-relieve, no obstante llenarse po;
el mismo tiempo Sevilla entera con gyg
obras.

El arte del califato de Cérdoba, fyg,
ademds, la escuela musulmana més impo-
tante y original de la rama que abarcé todg
el occidente del imperio musulman, y que
con iguales caracteres, comprendié la Es.
pafia y el norte de Africa, desde las orillas
del Atl4antico hasta las fronteras del Egip. -
to, y atin en el Egipto mismo, especialmen-
te al llevar a él los fatimitas con su dinag-
tia el arte de Kairuan, su antigua capital,
y el de la Ifrikiya y el Maghreb central,
produciendo tina verdadera reaccion o res-
tauracion del occidente contra el influjo
directo de oriente, representado alli por
el arte de los tulunidas.

Destruido el califato cordobés en los co-
mienzos del siglo X1, su arte, lejos de des-
aparecer totalmente, ‘subsistid, ejercien
do marcado influjo en los que le suceden,
adaptandose y sometiéndose a las nuevas
formas y trasmitiéndoles no sélo sus ele-
mentos y temas, sino lo que es més esel-
cial, la estructura de sus principios de com-
posicién, lo que, como todo en la vida de
los pueblos, obedece a una ley histérica...

Resulta que en el siglo x, el norte de
Africa estuvo sometido a los Fatimitas ¥
a los Omniadas, y a éstos los Maghreb ex-
tremo y medio en la época més brillante
del califato y de su arte, hasta la caida de
esta dinastia, lo que necesariamente tenia
que reflejarse en su arte, sobre todo en st
arquitectura.

En la Tunisia, el arte que produce la
gran mezquita de Kairuan, la Djama Zei-
tuna de Tinez y la de Sfax se ha consef=
vado casi hasta nuestros dias, luchando
con los nuevos estilos e influjos del extre:
mo occidental del Africa y de Andalucia,
y hasta con el Renacimiento italiano, que
desde el comienzo de la época modernd
invade aquella region. Hace pocos anos he
visto levantar construcciones en Kairuaf,
que andando el tiempo, cuando éste haya
impreso su huella, ha de ser dificil cono-
cer la época a que pertenecen.



Velazquez,—LOS MCNUMENTOS ARTISTICOS DE SEVILLA

31T

e
 Enel Africa qccidental no _tm?n esa per-
-_si_sjt'enﬂi'ﬂ, snma?tléndr:}se a los intlujos de los
artes glmoravide, .':.ﬂmr::hade y andaluz, y
q0 € Conoce, publicado al menos, ningtin
monumento que corresponda al arte del
califato cordobes, pero los influjos de este
arte en S composicion, en sus mads esen

| -éia:les caracteres, se manifiestan, persisten
nasta nuestros dias en la Argelia, Treme-
cen y Marruecos, siendo de dran interés
el que pueda llegarse a conocer lo que
reste, si algo se ha conservado, de 1as mez-
:ﬂuitas-canstru:’das en el siglo 1X, por las
inmigraciones de Kairuan y de Cordoba,
que dieron nombre a los dos barrios de
Kairuan y Andaluz, en Fez, y que podamos
conocer, no por conjeturas y deducciones,
sino con datos positivos, el arte de esta re:
gi6n en el momento de formarse el del pe

tiodo almohade, como en Espaiia nos dan
a.conocer la extensién y persistencia del
arte del califato de Cordoba los pocos
restos que atin se conservan-en Tarragona,
Zaragoza, Toledo, Niebla, y el mismo arte
cristiano, por los influjos que de €l recibe,
como, entre otros, el de su caracteristica
béveda de cruceria. Pero volviendo a lo
que tiene mas rclacion con el arte sevilla-
no anterior a la reconquista por San Fet-
~ nando, el que lo caracteriza, no pasa geo-
graficamente del limite de Marruecos a
Ujda y Tremecen, y siguiendo el litoral
hasta Argel, aunque encontremos alguno
de sus elementos en toda la extension que
alcanzaron los imperios almoravide y al-
mohade ; pero esos mismos elementos s
Ve que no corresponden a un arte propio,
sino a importaciones aisladas. El mismo
arte de la Kalaa de los Beni-Ammad y de
todo el territorio dominado por los amma-
ditas, en lo poco ‘que de €l conocemos, es
un arte que no guarda mds relacion con el
del Maghreb extremo y con el andaluz
contemporaneo, que el de algunos motivos
andlogos de los que son generales a todas
las ramas del arte musulmén, y en algunos
detalles, tiene m4s relacion con las escues
1_33 de la Persia y del Egipto que con las
del Africa occidental. Otras, como en Ia
mezquita de EI Adhuc, en el Oasis de To-
zer, en el Djerid o El Belad el-Djerid en la

Ministerio de Cultura 2010

Tunisia, en la que se encuentran juntos en
su ornamentacion motivos analogos a 1os

que decoraban la mezquita de Samara, del
primer periodo de la dinastia de los Ab-
bassidas y a los de la Ybn Tulum en Egip-.
to, con otros de los estilos mauritano y

| granadino, motivos que estdn tratados a

diversas escalas, lo que aumenta su falta
de unidad y en los que se ve el influjo de
antiguas construcciones de las épocas en
que esta mezquita se construyé o reformo,
siglos X1 y x1v, y, aun pudieran algunos
proceder de ellos, contribuyendo a su va-
lor arqueolégico.

Hubiera deseado exponeros, dentro de
lo que hoy es posible, el cuadro de lo que.
con més interés para nuestro arte presen:
ta el Africa del Norte desde la Tripolita:
nia y 1a Tunisia hasta el extremo occiden-
tal en el periodo que precede al gran im-
perio almohade que comprendié también
la Espafia musulmana, para mostraros sus
diversos caracteres que acusan también
diverso origen, pero esto tendria que ha-
cerse graficamente, tinico medio de ex-
poner de manera clara y precisa la gran
variedad que presenta, dificil de exponer
con la pluma; he querido, ademas, expone-
ros el producto de observacion propia, no
lo que podéis encontrar en las obras que
sobradamente conocéis y en las que halla-
riais facilmente observaciones mas exten-
sas de las que yo podria presentaros aqui.
En cuanto a las crénicas de los antiguos
historiadores, no dan formas concretas,
sino s6lo descripciones, no siempre faciles
de interpretar, o datos histéricos que Sue-
len ser de gran valor para aclarary fijar
lo que los monumentos dicen con su len-
guaje mas claro y mas preciso; por eso solo
os ofrezco en este trabajo el resultado de
mis estudios o de mis apuntes de viaje, no
proponiéndome tampoco, respecto del Al-
cdzar, mas que exponeros ligeras obser-
vaciones respecto de algunas de las partes
que tienen mayor interés, falto de tiempo
y de valor para molestaros con la exposi-
cién y la critica que hubiera necesitado el
extenderlas a todo €l, pues un estudio 0
analisis completo de un monumento que
sintetiza la evolucion de la rama mas ca-
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racteristica y regional del arte de la Sevi-
lla de la Edad Media no es tarea para ex-
ponerla en pocas lineas, aun incurtiendo
en descortesia, con un trabajo de exten-
sién impropia de estos actos.

Para completar el estudio de nuestro
arte, faltame también el haber podido con-
tinuar el ya comenzado de la region afri-
cana, que comprende a la Tunisia y a la
Argelia, penetrando hasta los oasis, situa-
dos en los limites del desierto, y que, se-
parados del movimiento deneral, nos han
legado y conservado ciertas tradiciones y
monumentos, que, aunque no de gran im-
portancia, la tienen para esclarecer algu
nos puntos de la historia artistica, pero
este estudio ha venido a interrumpirlo la
dguetrra que tan profundamente tiene tras-
tornado el mundo.

Es evidente que los grandes centros del
arte mahometano occidental, ademds del
Egipto, que forma una escuela separada,
son Espafa, la Tunisia y el Maghreb ex-
tremo, los que, aunque tienen elementos
comunes, como pertenecientes a una mis-
ma rama del arte mahometano, tienen otros
fundamentalmente distintos.

De éstos, sin caer en las exagderaciones
patrioticas que tanto perjudican y falsean
la Historia, puede asegurarse que el arte
que llamamos almohade o mauritano, ver-
dadero arte de transicién entre los de Cér-
doba y Granada, en los que su génesis es-
pafiol es evidente, tiene su foco o centro
principal en Sevilla, que cen la reconquis-
ta de Toledo, Zaragoza y Valeticia, que-
da en este periodo la capital més impor-
tante del pueblo hispano-mahometano, y
donde existia una cultura y una civiliza-
cion muy superior a la de las hordas africa-
nas que tforman los imperios almoravide vy
almohade. En Sevilla levantan sus princi-
- pales monumentos, hoy en su mayor parte
destruidos, como consecuencia natural de
la caida de la civilizacion que los produce,
pero cuyos restos atestiguan el grado de
esplendor que alcanzé. Aunque se refiera
a otro momento, puede aplicarse aqui
lo que dice Ben-Jaldun en la historia de
los bereberes referente a la construccion
de los palacios de Tremecen, Dice aquel
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destrufdos en Tremecen por el rey Meti.
nida Abulabas habian sido comenzados por
el rey Abu Ham I, y terminados por gy hijo
Abu-Texufin I. En esta e’pnca—djce__las
artes se hallaban poco adelantadas en Tre.
mecen, porque el pueblo que habfa hechq
su asiento en esta ciudad conservaba tq.
davia la rudeza de la vida némada, por g
que dichos principes tuvieron que dirigi_rs_é
a Abulvalid, sefior de Andalucia, a fin de
procurarse cbreros y artifices. El soberg-
no espafiol, duefio de una nacién sedenta.
ria, en la cual las artes habfan alcanzadg
necesariamente gran desarrollo, les enyig
los mas hdbiles arquitectos de su pais. Tre-
mecen se embellecio entonces con pala-
cios, casas y jardines tan bellos, que des-
pués no se construyeronotros semejantess,

Volviendo al Alcdzar, a D. Pedro I co
rresponde la mas espléndida v rica porta:
da que en Espafia produjo el arte arabigo
mudéjar, solo superada en el hispano maho-
metano por las del califato de Cérdoba;
superior a la del patio del Mexuar enla
Alhambra en suntuosidad, aunque no ten-
da la armonia, unidad y pureza y de sus
motivos ornamentales.

Esta portada que da ingreso al interiot
del Alcédzar desde el gran patio del Leon,
es una de las paginas mas interesantes de
la Sevilla monumental, por los elementos
que contribuyen a su composicion, y que
van sustituyéndose y modificdndose con=
forme la obra avanza, comenzando con una
escuela en su primer cuerpo y terminando
con otra distinta en el dltimo, siendo de
lamentar que en algunas de las reformas
sufridas se haya tal vez borrado parte del
cuerpo correspondiente a la planta princi-
pal, la mas genuinamente sevillana.

En ella, como en gran parte del decora
do interior de la época de aquel monarca,
se ven mezcladas las escuelas de Sevilla,
Toledo, Granada y Africa, y aun la del
califato en sus capiteles, sin que la diver-
sidad de caracteres perjudique a 1a armo-
nia del conjunto, a lo que se une un ciet‘fﬂ
influjo egipcio-musulmén, que se perpetid
en toda Andalucia, hasta el siglo XVI.

Este influjo es independiente de 108 ele’
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mentos que de los pueblos del oriente cla-
gico pasan 4 la arquitectura musulmana, y
Que <on la base de muchos de sus motivos
ornamentales, tomados unos del arte asi-
rio y caldeo, Otros del egipcio, como por
e'j"EmPI“-" la trasformacion de la dreca o
meandro egipcio, que da lugar a varios
motivos ornamentales, entre otros, el que
forma el alicatado del salon central de la
planta alta del Alcazar que da al Patio del
Leén y la combinacion de figuras romboi-
dales, que constituye uno de los motivos
mas caracteristicos de la ornamentacion
de 1a Giralda y de la arquitectura granadi-
na, derivado de la representacion de las
montafias ¥ que pasa a la Grecia heroica
y a Roma, y a otros muchos de que me

ocupé detalladamente en las lecciones da- -

das en el Ateneo de Madrid hace algunos
afios. En la misma catedral sevillana, hay
uno en el que nadie se fija: el antepe-
cho que corre por el interior a la altura
- del triforio esta dentro de las formas pro-
pias del arte gético, con la sola excepcion
del que corresponde al frente del brazo
norte del crucero, cuyo motivo'de compo-
sicion figura ya en el arte egipcio en la
tama en que se ve el influjo que este arte
tecibi6 del de la Asiria, después de la inva-
sién del Asia por los egipcios en las XVIII
y XIX dinastias, motivo que también se
encuentra en la Grecia primitiva por influ-
jo del oriente; aparte de éstos, que en
una u otra forma son comunes a todas las
ramas del arte musulmdn, hay otros, ala
vez decorativos y constructivos, que per-
tenecen exclusivamente a la arquitectura
egipcio-mahometana, posterior al periodo
fatimita del que pasa a la arquitectura tur-
co-Seldjucida de la Sultania de Iconium, y
posteriormente, a fines del siglo XV, por
razén no muy explicable, a la espafola de
Andalucfa, y del que existen interesantes
€jemplos en Lebrija y otros puntos, y €s-
Pecialmente en Cérdoba, donde llega a Ser
Caracteristico.

(Continuard.)
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INSTITUCION

IN MEMORIAM

LOS «ESTUDIOS JURIDICOS Y POLITICOS»,
DE DON FRANCISCO GINER (1),
por F. de los R. U.

——

Este libro forma el tomo V de las «Obras
completas» de D. Francisco Giner; com-
ptsolo el autor con trabajos publicados en
el trascurso de los anos 1866:1872, y lo
dié a luz en 1875, a raiz de haber sido se-
parado de su cdtedra por segunda vez (2),
en virtud de la protesta que formulara,
juntamente con otros profesores, contra la
orden arbitraria y pueril del ministro Oro-
vio, segiin la cual, habria de ser considera-
da como ilicita toda ensefianza que no
coincidiese con la ortodoxia religiosa, poli-
tica y economica del Estado oficial.

No es este lugar el adecuado para expo-
ner el influjo que en la vida individual del
Sr. Giner tuvo aquella medida de Gobier-
no, ni la honda trascendencia que asimis-
mo ha llegado a tener tal resolucion guber-
nativa en nuestra vida politica y cultural,
por la conciencia de unidad ideal que did
al grupo de los que protestaron, y la que,
merced a ello, facilité el nacimiento de la
Institucion Libre de Ensefianza—1876 —,
la cual representd, por tanto, la afirmacion
de la conciencia cientifica plenamente li-
beral (3).

Los agobios econémicos movieron al se-
fior Giner a recoger en volimenes los es-
tudios dispersos que habia ido publicando;
y asf, en este que hoy entregamos al lec-
tor, se halla, tanto la memoria doctoral, la
cual versé sobre la propiedad, cuanto los

(1) Prélogo del tomo V de sus «Obras completass.

(2) De aqui que en la primera edicion de esta obra
se |lame el autor «Profesor separado de la Universi-
dad de Madrid»,

(3) De todo esto hablamos in exienso en el trabajo
premiado por el Ateneo de Madrid, que para el con=
curse Charro-Hidaldgo, y con el tema «Vida v obra de
D. Francisco Giners, presentamos en colaboracion
con el profesor de la Universidad de Madrid D. Ma-
nuel Garcia Morente, Este trabajo se halla proximo

a ser publicad
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articulos admirables con que serena y ele-
vadamente intentaba el entonces joven
pensador influir en la Revolucién politica
que agitaba a Espafia.

Estos estudios son el germen claro, ma-
nifiesto, de lo que maés tarde ha de ir expo-
niendo en sus obras sobre Derecho Nalu-
ral, Filosofia del Derecho y Estudios p
fragmentos sobre la teoriade la persona
social. Se ha dicho que en cada pensador
hay una verdad vital, una visién peculiar
del problema que por vocacion le atrae
mas fuertemente, y que esa vision se reve-
la con variantes meramente adjetivas en
toda su labor,D. Francisco Giner comprue
ba el aserto, y si alduien creyera que esto
es obstdculo para recoger cuanto la cien-
cia va aportando de nuevo y remozarse,
medite enque en tal vision hay mds de la in-
tuicion que penetra en la vida y no detiene
su fluir, que del conzepto seco, recortado.

Cuando D. Francisco Giner formula el
concepto de la propiedad, en los afios 66-
68, eliminando asi la posibilidad de que se
use de ella de un modo arbitrario que pue-
da conducir a la destruccion de las cosas
sensibles, como el sometimiento del hom-
bre a la naturaleza cual si fuese un valor
instrumental, lo que hace es formular la
doctrina en que se han de asentar 30 afios
mas tarde sus profundas «Observacionesy
a las teorfas sociales de Schitfle.

Cuando en 1868-72, escribe «La politica
antigua y la politica nueva», no sélo disefia
la teoria del Estado, de la sociedad y del
sistema de Derecho piiblico que en sus
obras postreras ha de exponer, sino que

incluso estdn ya claramente formuladas ]as
bases tedricas de su sagaz y fecunda doc-
trina de la accién difusa, la de «<La Cien.
cia como funcién social» y «La doctrina de
la ley».

En dias turbulentos en que algunos de
estos estudios se escribieron, un entrafia
ble amigo del Sr. Giner, el que fué profe-
sor de la Universidad Central, D, José
Maria Maranges, fué encargado por la
Junta revolucionaria de Madrid de redac-
tar el titulo primero de I3 Constitucion
de 1869. Aquel titulo recogio de esta suer-

te gran parte de las aspiraciones que Ia

NMinisteno e Cultura 2010

—

—tedrica.
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nueva escuela liberal espafiola
mente simbolizada en el Sr. Gine
ba a ver realizadas.

Eien poco después de salir a |g iuz la
primera edicion de esta obra, prepargse Ia
Constitucion vigente; y como el entonceg
subsecretario de Gracia y Justicia, D, Vic |
tor Arnau, catedréatico de Derecho do la
Central, consultase a D. Francisco Ginep
sobre la estructura del Senado, éste.]el
hizo ver la necesidad de que estuviesep
representados en €l los grupos que se pro.-
ponen realizar los diversos fines sociales,,
Y acogida por Cénovas esta idea que Je
expusiera el Sr. Arnau, publicése nuestra
Constitucion, sintesis doctrinaria enla qu.éj
de un modo incipiente y fragmentario se
hallaba reconocida por lo que al Senadu,'
respecta aquella novedad constitucional. .

Tal ha sido el ambiente historico en que
surgié este libro, el significado que tuvo
en la vida del pensador que lo escribiera,
y el influjo inmediato ejercido por las ideas
que sustenta en la vida politica espafiola.
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