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PEDAGOGIA

UNA NUEVA EDUCACION
AL SERVICI0 DE UNA EDAD NUEVA

por William H. Kilpatrick,

Profesor de Filosofia de 1a Educacion
en el Teacher’s College, Columbia University.

¢«Las escuelas son diferentes hoy dia»,
dicen los padres de familia, sobre todo si
sus hijos tienen la gran suerte de asistir a
una de las escuelas modernas de la mejor
clase. «Los nifios son més felices en la es-
cuela», «Si, raras veces se les castiga aho-
ra». «Y trabajan mds duramente; mi hijo
trae a la casa las cosas mas exiraordina-
rias en que estd interesado, y escudrifia la
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biblioteca para informarse. En mi tiempo
todo se hallaba en el texto». «¢Usted llama
a eso trabajar? A mi no me parece. A ellos
les gusta. Mi nifio suplica que lo dejen ir
a la escuela hasta cuando yo juzgo que
debe quedarse en la casa. Yo llamo a eso
juedo». «No es juego, sino trabajo. Ellos
trabajan més duramente y aprenden mas»,
Y asi siguen los comentarios.

¢Por qué han cambiado tanto las escue-
las? Las respuestas abarcan tres cuestio-
nes. Primero, ahora sabemos m4ds en mate-

- ria de educacion y modo de manejar a los
- nifios. En segundo lugar, el aumento de la

dulzura en el trato humano ha cambiado el
espiritu de la escuela. En Boston, en el
afio 1849, fueron castigados corporalmen-
te sesenta y cinco nifios, de una escuela de
cuatrocientos alumnos. No sucede tal cosa
en nuestro tiempo. En la mayor parte de
las buenas escuelas jamds se castiga cor-

| poralmente a los nifios. En tercer lugar,

habiendo cambiando el ambiente fuera de
la escuela, forzosamente habrd que cam-
biarlo dentro de la misma, Tal vez sea esta

~ tercera respuesta la fundamental de las

fres.

El pensamiento cientifico actual.—El
cambio en los tiempos exige un tipo de
educacion diferente. ¢Cuéles son estos
tiempos trasformados? (Cudles son estas
nuevas necesidades de la educacién?
¢Cémo deberd la escuela cambiar para
afrontar tales necesidades?

Lo que sobre todas las cosas ha carac-
terizado el tiempo actual es la presencia ¥
el uso de la ciencia. Ya antes del afio 1600,
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Galileo habfa iniciado el movimiento cien-
tifico. Su contribucién méas valiosa fué pro-
bar sus teorfas apelando a la experiencia
actual. Esto suena muy simple, por ser
tan comtin, pero el mundo antes habia teo-
rizado mucho sin cuidarse de la experien-
cia. Seria imposible no apreciar lo bastan-
te la importancia de este método. Aceptar
las ideas solamente cuando se hayan com
probado por los actuales métodos experi-
mentales demuestra una insistencia en los
hechos que pone al hombre en condiciones
de utilizar un enorme caudal de ideas en
que puede confiar.

La existencia de este niicleo—siempre
en aumento—de ideas subordinadas a sus
aplicaciones a los negocios humanos ha
cambiado tanto el mundo en que vivimos.
Son estos cambios los que, directamente o
indirectamente, hacen de la civilizacion
actual una cosa tan distinta de lo antes ha-
bido. Son las consecuencias de estos cam
bios, y los problemas que traen consigo, lo
que hace la tarea de la escuela tan dife
rente. De esta iltima fuente provienen las
nuevas exigencias de la escuela.

La nueva fe en la razon.—Ante todo,
hay una visién mental cambiada. El hom-
bre mira lo visible y lo invisible del mundo
con ojos distintos. Antes se temia y se des-
confiaba del hombre y de sus capacidades,
En teoria era completamente inseguro.
Hoy dia, bien o mal, el hombre de inteli-
gencia moderna no siente tal desconfianza.
Que estd expuesto al error, lo sabe con
més exactitud que sus antepasados, pero
ahora tiene el remedio en sus manos; solo
que sus apelaciones a la experiencia deben
estar hechas con mds cuidado. Para el
hombre de inteligdencia moderna, ninguna
fe es tan fuerte como la fe en los métodos
de investigacién cientifica. Esta fe enla
clencia engendra una actitud investigado-
ra. El hombre actual investiga en lo que
antes aceptaba sin preguntar. Ninguna
zona del pensamiento o de la creencia esta
exenta, y la influencia de la ciencia crece
diariamente. |

La disputa sobre la evolucién es un ejem-
plo verdadero de que «la excepcion prue-

ba la regla». La sorpresa mundial en Day-

ton fué que nadie podria atacar ahora una

conclusion cientifica por otros métodos
que no sean los cientificos .

Este espiritu investigador se ha apode-
rado de nuestra juventud. Los jévenes ya
no aceptan como definitivo lo dicho por
los mayores, como antes en verdad suce -
dia. El joven de nuestro tiempo pregunta
el porqué, y las razones que le damos no
siempre le satisfacen. A una nifia que pa-
saba delante de un grupo al parecer muy
decente, le fueron oidas por casualidad
estas palabras: «Yo no veo por que no pue-
da ir. Si mi hermano puede ir a tales sitios,
no veo por qué no pueda ir yo también».

En qué lugares pensaba ella, no lo va-
mos a averiguar. ‘Sin embargo, una voz
nueva para la mocedad femenina hablé por
boca de esta nifia. Lo que no implica que
la generacién actual sea inferior a la pa-
sada; pero si que es diferente. Tal vez el
proceder no haya cambiado tanto como la
actitud. Antafio, los j6venes, si bien admi-
tfan las normas, las infringian con la burla,
cosa que hoy no sucede; hay muchas cosas
que nuestros jovenes simplemente no las
juzgan como nosotros los mayores, y lo
manifiestan con toda franqueza. Ellos dis-
cuten nuestras normas y nos preguntan el
porqué. s

La exigencia creada en la escuela con el
porqué de las normas es algo muy serio.
Los viejos sistemas de construir el cardc=
ter moral no resultan. Insistir en retroce-
der a los gastados métodos inevitablemen-
te hara més drande la brecha. Nuevos ca-
minos deben trazarse, o serios peligros
pueden ocurrir.

La industria cambia el modo de vivir.
Un segundo efecto que ha tenido la cien-

~cia en la civilizacién y el mas espectacular

que el mundo ha contemplado jamas, es la
industria moderna y todo lo que por nos-
otros y para nosotros ha hecho. En menos
de 200 afios, este movimiento ha cambiado
m4s el mundo occidental que 1.000 afios
antes. Y el paso es todavia mds répido.
La iltima centuria ha traido en todo senti-
do mas cambios que la anterior, y la segun-
da mitad del siglo trajo mas cambios que
la precedente. ¢Qué cambios esperaremos
de los 50 afios que tenemos por delante?
Nos aturdimos con pensarlo.
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¢Por qué esta proporcién tan creciente?
La respuesta parece clara. La ciencia se
acumula; de la ciencia salen las invencio-
nes. Asi como la ciencia crece, las inven-
ciones se multiplican. Cada invencién im
‘portante cambia nuestro modo de vivir;
nuevas invenciones, nuevos cambios de
vida, y mds problemas sociales que resol-
ver; mas invenciones todavia traen mu-
chos cambios, con mitchos mds problemas
que afrontar. Si la civilizacién los retiene,
la ciencia se acumulard en proporciones
mayores, y las invenciones se multiplica
ran todavia con mds rapidez. LLas condicio-
nes de vida cambiardn con una proporcion
cada vez mayor y mas rapida. Tal es la
vision que nos traza el pensamiento.

Esta es la situacién que debe afrontar
la educacion. Nos encaramos a un futuro
‘lleno de cambios constantes, con un gran
nimero de problemas que afrontar. Nue-
vos tipos de educacién deben meditarse, si
la escuela ha de corresponder a la tarea
que se le ha encomendado.

El entrenamiento del hogar desapare-
ce.—Volvamos ahora a la educacién y ala
escuela.

La educacién es mds extensa y mds an-
tigua que la escuela. En los tiempos anti-
guos no habia escuelas. Los nifios apren-
dian al lado de sus padres lo que debia ser-
virles para la rutina de la vida. La asocia-
cion para resolver los asuntos de una tribu
obligé a ampliar el conocimiento y la vi-
sion. Lleg6 luego la hora en que el aumen-
to de acumulaciones culturales no pudo
ser adecuadamente considerado por mas
tiempo de este modo incidental. Nacid asi
la escuela como una institucién que se pro-
puso tener a su cargo lo que no podia edu-
cacionalmente ser tratado incidentalmente.

Cuando se inventé la escritura, la escue-
la se hizo més formal y menos semejante
a la vida; una vez acumulado el material
-de literatura y los sistemas de ideas for-
mulados y llevados al papel, el periodo es-
colar fué mucho méas largo y sus procedi-
mientos se hicieron mas formales, méas dis-
tantes atin de la «vida».

Mientras tanto, la antigua educacién del
hogar y de la comunidad seguian su curso,
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Los més tomaron de ella 1a mayor parte o
la totalidad de su educaci6n, la prepara-
cion necesaria en la parte moral y prdctica
de la vida. Los menos agredaron a esto,
con ligeros cambios en la préactica, la edu-
cacion formal de la escuela. La vida edu-
caba y la escuela educaba, pero cada una
con un proposito y en un sentido diferentes.

Nuestro industrialismo creciente ha trai-
do un gran cambio en todo esto. El hogar
es una institucion diferente; compra ahora
lo que antes fabricaba y hacia; las cande-
las, el jabdn, la manteca, la carne, las co-
midas, el hilo, los géneros; los vestidos
que antes se elaboraban en la casa, se ha-
cen venir ahora de la fébrica. Los nifios
colaboran muy poco en las faenas del ho-
gar, como lo hacian antes. En las ciudades
—7y la América va haciéndose cada vez
méas urbana—, el padre estd ausente la ma-
yor parte del dia en sus nedocios y los ni-
fios pasan todo el tiempo en la escuela o
en sus juegos vespertinos. Lo que hace
que con sus lecciones para la casa; sin

mencionar los cines ni los paseos en bici-

cleta, la noche proporcione pequefias opor-
tunidades para la socializacién educativa,
antiguamente tan valiosa. El hogar como
institucion educacional casi ha desapare-
cido.

Lavida es mds compleja.—La comuni
dad ha cambiado también. Ahora es carac-
teristico que una ciudad apenas naciente
esté comunicada por medio de un comer-
cio extensisimo con los més remotos pun-
tos del globo. Los procesos econémicos y
politicos, antes tan manifiestos y claros en
la sencilla comunidad, han llegado a ser
demasiado complejos e intrincados, aun
hasta para los mayores. Todavia es mas
dificil adecuar a los nifios para ponerlos al
alcance de tales procesos. La civilizacién
se ha unido en una gran proporcion a los
conocimientos que se deben adquirir; al
mismo tiempo se hace para el nifio mucho
m4s ardua la tarea de aprender. |

Es muy cierto que el nifio de la ciudad
aprende precisamente porque su vida se
desenvuelve en un vasto horizonte que no

tenfan sus abuelos campesinos; pero tam-
bién es muy cierto que hay deficiencias
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muy grandes. Vision honda de los procesos
economicos y sociales fundamentales es
mucho méas dificil de obtener, ahora que
cualquier proceso puede desmenuzarse y
egparcirse por el mundo entero.

Mas evidente es, sin embargo, el peligro
de las actitudes egoistas, de clase e indi-
viduales, Cuando hay muchos que trabajan
e grupos, ¥y hay otros que también traba-
jan separados, ocurren actitudes gregarias
parciales y egoistas, todas inevitables, a
fienos que se tomen medidas précticas
para contrarrestar la tendencia. Lo mismo
cuando la masa social es demasiado dran-
de, resulta facil para el individuo llegar a
pensar s6lo en si mismo y en sus allegados,
lo cual ocasiona un peligro muy positivo de
desintegracion social que cae en un indivi-
daalismo egoista. En estos, como en otros
aspectos, la educacion del hogdar y la de la
escuela resdltan inadecuadas y, lo que es
peor, estan mal dirigidas.

dCémo, finalmente, concebimos la tarea
que ahora afronta la escuela? ¢Qué nece-
sita hacer la escuela para hacerle frente a
esta tarea?

Coémo mira la escuela su tarea.—En
primer lugdar, desde que la educacién del
hogar y de la comunidad son tanto menos
adecuadas de lo que fueron antes, la es-
cuela debe enmendar la deficiencia. La es-
cuela debe suplir a la vida, de modo que
proporcione al nifio lo que antes obtenia,
con so6lo vivir en buenos hogares y comu
nidades. Esto implica un tipo de escuela
nuevo, que no esté consagrada meramente
a los libros, sino que le dé curso a la vida
actual del nifio.

En segundo lugar, desde que la civiliza-
¢ifn estd cambiando con tanta rapidez, y
€omo promete cambiar aiin mas rapidamens-
te en el futuro, la educacién no puede con-
tinuar por mds tiempo siendo cosa de tras-
mitir a los j6 venes meramente o principal
mente lo que los viejos saben y practican.
Debemos preparar a los jévenes para que
piensen y hagan proyectos por si mismos
eén eése desconocido, impenetrable y cam
biante futuro que tienen a la vista. Esta
necesaria e inteligente adaptabilidad re
quiere, ademds, un nuevo tipo de escuela

que le dé importancia al contenido social,
junto con métodos positives de lucha.

Y tercero, desde que el crecimienio de
ideas ya experimentadas ha traido tan ade-
lantados cambios de actitud, con autorida-
des y tradiciones de antafio aceptadas, méas
y mas discutidas, llega a ser en extremo
importante construir en la juventud una
inteligente moralizacién, El joven debe
aprender el porqué tanto como el qué de
la moral. Sin el porqué, la moral ensefiada
no puede sostenerse a través de los cam-
bios ignorados que pueden sobrevenit.

La escuela no puede, desde luego, ense-
fiar por més tiempo la simple obediencia a
los mandamientos de la autoridad. De un
modo creciente, la juventud que se levanta
debe ver y aceptar personalmente la inhe-
rente razon social por la que algunas cosas
son malas y otras son buenas. Ademsés, la
escuela no debe por mas tiempo engafiarse
en la mera creencia de que basta el cono-
cimiento del bien y del mal para construir,
como positivos, habitos, actitudes y ten-
dencias definidas a proceder en lo que pa-
rece recto y verdadero.

La escuela del pasado ha sido intelee-
tualista, urgida de conocimiento y de habi-
lidades escolares casi exclusivamente. La
escuela nueva no perdera su dominio en el
conocimiento y la habilidad. En todo caso,
mas bien aumentardn mucho sus esfuerzos
en pro de aquellos ideales, actitudes y hé-
bitos que se ajustan a la sociedad y a sus
necesidades. Lo que implica, desde luego,
un nuevo tipo de escuela, escuchando, sin
embargo, la exidencia de que antes se ha-
blé, por la cual la escuela proporcionars
un régimen de vida real. Pues, como vere-
mos luegdo, es imposible construir ideales
sociales, actitudes y habitos, si no hay una
situacion social que los reclame y los
apruebe,

Lo que la escuela deberd ser.—R esu-
mimos los pérrafos anteriores diciendo:
que la escuela sera, en primer término, un
lugar en que se desenvuelva la vida actual,
la vida del nifio y del adolescente, escogi-
da en sus miiltiples fases. En segundo lu-
gar, deberd ser tan amplia como para des-
arrollar métodos de combate, valiéndose
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de su contenido social y desarrollando pro-
cedimientos cientificos y actitudes cientf
ficas. Deberd, por tltimo, limitarse a una
moral inteligentemente adaptada a un mun-
do que cambia. Vida, métodos y actitudes
cientificas, moralizacién inteligente y so-
cializaciéon, seran las caracteristicas de
una escuela que haga frente a las necesi-
dades de una civilizacién cambiante.

Antes de proseguir con la escuela debe-
mos dar una ojeada a la psicologia moder-
na del aprendizaje, porque ella nos expli
card algunos de los nuevos rasgos de la
educacion moderna. Al comenzar apenas,
nos encontramos con que la palabra apren-
der tiene mas que ver con la vida que con
el mero hecho de recitar lecciones de me-
moria. Aprender significa cambiar nuestra
conducta. |

Por ejemplo, tomemos a un nifio y su
cepillo de dientes: él debe aprender como
se limpian los dientes, pero todavia més
debe aprender a limpiarse los dientes. Cada
caso representa un cambio en el nifio, un
cambio en los procederes que €l tiene que
adquirir. Si el lector observa con cuidado
el cambio que se opera en el nifio, en cada
uno de estos ejemplos, podrd adquirir me
jor la reciente nocién de lo que significa e]
aprendizaje.

Como se adquiere el aprendizaje.—
2dCémo se obtiene tal aprendizaje? Ante
todo, el nifio debe practicar lo que tiene
que aprender. El nifio debe practicar el
modo de limpiarse los dientes. Podria, sin
embargo, aprender esto y no aprender lo
otro. El nifio debe, desde luego, practicar
el héabito de limpiarse los dientes. Sin esta
practica no hay probabilidades de adqui-
rir el aprendizaje. |

Este, el aprendizaje, se mantiene de las
actitudes internas tanto como de los movi-
mientos externos. Pongamos, por ejemplo,
la generosidad: nadie la podrd aprender si
no practica la generosidad en si misma,
actitud interna y todo. Una madre puede
obligar al nifio a compartir sus confites
con su hermanita, pero no podra obligarle
a practicar la generosidad. Esta primera
regla nos estd diciendc que el nifio nunca
aprenderd la generosidad como una carac-
teristica hasta que no la practique.
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Pero nosotros no aprendemos todo lo
que ensayamos. ¢Cudles son, pues, las co-
sas que aprendemos? Una regla muy clara
lo demuestra: nosotros aprendemos las co-
sas que nos son titiles; no aprendemos las
que no nos sirven. De este modo es como
se verifica el mejoramiento. Se debe notar
que es el éxito o el fracaso lo que opera
en el educando, y no lo que los padres ©
maestros piensen al respecto. Imaginéme-
nos a uno de estos muchachos de oficina
tratando de molestar a su tirdnico jefe.
Los medios que le ayudan en su tarea se-
rdn los que aprende; los que no, son des-
echados. De esta manera el muchacho me-
jora en sus esfuerzos por molestar,

Figurémonos al mismo muchacho tratan-
do de agradar a la muchacha de su predi-
leccion. Las cosas que le son buenas en su
afdn de agradarla, son las que aprende; las
que no, quedan a un lado. Asi es come
aprende todo lo que le es ttil en su deseo
de agradar. En ambos casos el muchacho
aprende; en cada uno mejora la condicion
de lo que se propone hacer, pero aprende
cosas diferentes, a causa de sus diferentes
aspiraciones. El muchacho pudo emplear
en la primera ocasién el mismo tono fasti-
dioso para su jefe y para lamuchacha; con
el primero tendré el cuidado de emplear el
mismo tono de voz la proxima vez, porque
tuvo la oportunidad de observar que le
daba resultado; en cuanto ala muchacha,
tendrd el buen cuidado de no hablar en .l
mismo tono, porque fracasé la primera vez,

Las actitudes del nifio.—E| muchache
s6 el mismo tono de voz en ambos casos,
pero lo que aprendio fué bien distinto;las
aprendizajes tomaron opuestas direccio-
nes, porque los propésitos eran opuestos.
El aprendizaje toma su direccion propia
segin el propdsito. De acuerdo con .este
segundo principio, el educador moderno
da gran importancia a los intereses y pro-
positos del nifio. Esto determinard, no so-
lamente lo que el discipulo deberd practi-
car (por el primer principio), sino determi-
nar también (por el segundo principio) la
direccion que tomaré el consiguiente apren-
dizaje.

Algo mas. Muchas personas piensan que
el nifio aprende en cada ocasién una sola
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cosa: la lectura, patinar o la division. Esto
es un error; un conocimiento jamés se ad-
quiere solo. El muchacho que estd apren-
diendo a patinar, aprende al mismo tiempo,
no s6lo cémo patinar, también estd des-
arrollando actitudes favorables o desfavo-
rables al arte de patinar (si contindia pati-
nando o no); actitudes favorables o desfa-
vorables para el amiguito que le ayuda,
para los otros muchachos que lo alientan,
para el pavimento donde patinan, para el
tio que le regal6 los patines; actitudes fa-
vorables o desfavorables hacia él mismo,
como un éxito o como un fracaso.

Lo mismo le pasa con la divisién y con
todo lo demés. Siempre hay aprendizajes
que acomparian; es de estos aprendizajes
colaterales de los que la educacién moder-
nd obtiene las actitudes que vimos tan po-
tentes en el segundo principio discutido
arriba. Qué actitudes puedan desenvolver-
se en cualquier periodo de la escuela, serd
desde luego lo méds importante que se ha
aprendido en ella. Es éste otro hecho que
el inteligente educador moderno trata de
capitalizar. Las actitudes construidas en
sus discipulos son sus més escogidas ga-
nancias.

Con las nuevas exigencias de la escuela
moderna, ya vistas; con las condiciones
bajo las cuales el aprendizaje se verifica,
volvamos ahora a la escuela moderna. ¢Qué
pasos estd dando ésta para afrontar las
necesidades que se le han impuesto?

En wna awla moderna.— La primera
impresion que causa la escuela moderna
en el visitante es que todo es ahora menos
estricto que antes. No se marcha en lineas
rectas. Los nifios caminan casi solos. Los
pupitres a menudo son movibles, y no es-
tan colocados en lineas paralelas. En el
primer grado no hay ningiin pupitre, sino
sillas y mesas sueltas, y la mitad de los
nifios estdn sentados en el suelo. No se
oyen mandatos impertinentes ni se exige
el «estarse quieto». Los nifios pueden mo-
verse y conversar cuando quieren. Si los
ojos y los oidos del visitante no est4n acos-
tumbrados a estas cosas, puede ser que se
escandalicen un poco,

Si se fija, verd usted también un tipo

distinto de estudios, menos memorizante
de «lecciones». De hecho «lecciones», <es-
tudio» y «recitado» parecen haber cam-
biado su sentido. Sin embargo, los alum-
nos se ven mas activos y aceptan més res-
ponsabilidades en los asuntos. El trabajo
descansa sobre las cosas que tienmen un
significado y un objetivo para los nifios.
Aqui los nifios del segundo grado se hallan
tan ocupados como abejas, haciendo tela-
res. Aqui un quinto grado trae los resulta-
dos de una excursiéon reciente al manan-
tial. Claramente, fueron con un propésito
bien determinado, y ahora vuelven, carga-
dos de datos y observaciones, a plantear-
se problemas. Aqui una clase de la escue-
la superior (funior High School) discute
el Soviet de Rusia. El maestro puede es-
tar ocasionalmente en el fondo del aula, y
s6lo ocasionalmente tomar parte activa en
la discusion.

éPor qué todas estas cosas van de este
modo? Ya han sido dadas las contestacio-
nes. Lo primero y lo mds importante es
que esto es vivir, concienzuda e intencio-
nadamente vivir, seleccionada y jugosa ex-
periencia de la vida en sf misma, Los nifios
tienen por delante sus empresas, que, al
igual de los mayores, los absorben.

En conexion con esto, los alumnos prac-
tican la responsabilidad, aprenden el dar y
tomar de la vida moral social. Cuando sur-
ge una dificultad en la clase, hay la opor-
tunidad, bajo la guia del maestro, para de-
terminar el qué y ver el porqué. Una vez
que estos han sido determinados, la opi-
nién publica puede ser muy bien dirigida,
de modo que lo bueno se practique con
exito y satisfaccién. Cada conclusién al-
canzada asi serd mds f4cil de practicar-
se cuando sea necesario: y mas aun, cons-
truye una base para un criterio mas amplio
Yy se adquiere més penetracién interna. Vi-
viendo cada conclusién, se tiende a dar
actitudes y hébitos positivos. Se obtiene
asi una moralizaci6n inteligente.

Mentes infantiles prontas.—De acuer-
do con el crecimiento del nifio, sus intere-
ses se amplian en el aspecto social y se
hacen més intelectuales en calidad. Los
motivos de controversia son ahora més



Aguayo.—LA UNIVERSIDAD DE LA HABANA DURANTE LA REPUBLICA

399

buscados que impedidos. El maestro de:
bera tener en su mente aquellos problemas
sociales colindantes que en una u otra for-
ma serdn los que dominardn en la adultez
de esta mocedad. Tales problemas que
apelan a la juventud arriesgada, dan la
destreza que se necesita en los métodos
de combate. Con una creciente vision in
terior, los nifios analizan los problemas,
buscan pertinentes fuentes de observa-
cion, proponen y discuten soluciones.

De esta manera estdn viviendo ya, de
un modo entretenido, las experiencias in-
telectuales propias de su edad. Bajo la
dufa del maestro, estdn adquiriendo méto-
dos de lucha, informaciones y fuentes de
informacion, actitudes hacia los problemas
sociales, intereses que los conducirdn a
més amplias y profundas investigaciones
en la vida del colegio, de la Universidad y
en la posterior. Es de este modo como es-
peramos prepararlos para ese cambiante
futuro.

Asi, la escuela presente de hoy esta
tratando de adaptarse a la nueva situacion.
Su tarea es ardua; tiene todavia mucho
que aprender, pero esté alerta ante las ne-
cesidades y los peligros. Ella le pide a us-
ted todas sus simpatias, porque sin su coo-
peracion no resulta.

(Traducido de 7he New York Times de 30 de mayo
de 1926 por Helia Dittel, ¥ publicado en el nimero de
7 de agdosto de 1926 del Reperforio Americano, de
donde lo tomamaos.)

LA UNIVERSIDAD DE LA HABANA DURANTE LA REPUBLICA (1)
por A. M. Aguayo.

(Conclusion.) |

Escuela de Ciencias.— A més de la di-
vision de los estudios en tres secciones
(Ciencias Fisico-Matematicas, Fisico-Quui-
micas y Ciencias Naturales), que ya hemos
descrito, la Escuela de Ciencias ha agre-
gado a sus ensefianzas la de la Antropolo-
gia juridica (decreto de 30 de julio de
1907). Por otra parte, dicha Escuela ha
instalado sus museos y laboratorios en ex-

(1) Véase el nimero anterior del BoLETIN,
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celentes edificios, a saber: el de Historia
Natural, el del Observatorio de Astrono-
mia y los de los Laboratorios de Fisica y
Quimica. La construccién de los dos 1ilti:
mos se debe a la iniciativa del Dr. Gerar-
do Ferndndez Abreu, actual Rector de la
Universidad.

Escuela de Medicina.—La Escuela de
Medicina ha sido objeto de tantos cambios
y reformas, desde mayo de 1902 hasta la
fecha, que es muy dificil describirlos, ¥
sobre todo apreciar su valor para la ense-
flanza en un plan muy recargado de estu-
dios no electivos. Algunos de estos cam-
bios se reducen a la creacion de nuevas
ensefianzas o a la division y subdivision de
catedras. La innovacion mds radical que
en la Escuela se ha llevado a cabo es, em-
pero, la dispuesta por la ley de 15 de octu-
bre de 1923. De acuerdo con la misma, los
alumnos que aspiren al titulo de doctor en
Medicina deberan aprobar en la Escuela
los estudios siguientes: Anatomia (dos cur-
sos); Fisiologia (dos cursos); Patologia ge-
neral con su clinica (dos cursos); Clinica
Médica (dos cursos); Clinica quirtirgica
(un curso); Fisica y quimica en dgeneral
(dos medios cursos); Bacteriologia (un
curso); Patologia médica (un curso); Pa-
tologia quirtirgica (un curso); Obstetricia
con su clinica (un curso); Terapéutica con
aplicacién a la clinica (un curso); Anato-
mia e histologia patolégica (un curso); Mi-
croscopia y quimica clinica (un curso); Gi-
necologia con su clinica (un curso); Para-
sitologfa y enfermedades tropicales (un
curso); Patolodia y clinica infantil (un cur-
so); Patologia, clinica e higiene terapéuti-
ca de las enfermedades tuberculosas (un
curso); Anatomia topografica (un curso);
Operaciones con su clinica (un curso); Hi-
diene y legislacién sanitaria (un curso);
Quimica bioldégica (un curso); Histologia
normal (medio curso); Farmacologdia (me-
dio curso); Patologia y clinica de las en-
fermedades nerviosas y mentales (medio
curso); Patologia experimental (medio cur-
s0); Enfermedades de los ojos con su cli-
nica (medio curso); Enfermedades de la
laringe, oidos y fosas nasales (medio cur-
so); Enfermedades de la piel y sifilis (me-
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dio curso); Medicina legal y toxicologia
(un curso); Ortopedia (medio curso); Ra-
diologia y fisioterapia (medio curso): En-
fermedades de las vias urinarias (medio
CUrso).

Estas 32 ensefianzas estén servidas por
36 profesores titulares, 34 auxiliares, 17
ayudantes alumnos y un ejército de ayus
dantes graduados, a razén de uno por cada
75 alumnos.

En 11 de octubre de 1924, el Claustro
de la Escuela de Medicina distribuyé los
estudios de la misma en siete cursos, y los
clasificé en tres grupos: ensefianzas bi-
sicas, patologicas p clinicas, disponien-
do que las asignaturas de cada grupo pu-
dieran simultanearse, respetando las pre-
cedencias sefialadas.

Laley de 15 de octubre de 1923 dispuso
el traslado de la Escuela de Medicina al
hospital «Calixto Garcfa», donde ahora
8e encuentra satisfactoriamente instalada.
También concedi6 un crédito de § 50.000
para la construccion de un nuevo pabellén
en los terrenos del hospital «Calixto Gar-
‘Cia» (pabellén que se dedicard a Labora-
torio de las cétedras que hoy se explican
en los Laboratorios Wood), y ordené que
el ‘edificio de estos tiltimos se destinara a
Biblioteca de los estudiantes de la Univet-
sidad.

Lo més notable de la ley que analizamos
€S que no se contenté con legislar para
una de las escuelas académicas, sino hizo
reforinas en la organizacién de la Univer-

sidad, sin consultar al Claustro general de

la'misma, ni a'la Asamblea Universitaria, ni
al Consejo Universitario, ni a las Faculta-
des. Asi, por ejemplo, dicha ley devuelve
a los 'profesores auxiliares que lo fueren

pot oposicién y estuvieren en posesion ‘de
'sus 'catedras al promulgarse dicha ley el

derecho ‘expectante de que les privo la ley

de 29 de noviembre de 1904, aplica a

todas las Facultades 1a ley de oposiciones
a ‘catedra de 12 de julio de 1908.

También aumenté los sieldos de 10s pto-
fesores y ayudantes, sin tocar el del Rec-
tor, cuya actual remuneracién es inferior

a la que recibia €l de 1a Universidad colo-

nial, 'e’invadié las funciones de otras Fa-

cultades creando en la de Medicina uha
catedra dedicada a ensefianzas que se han
dado siempre ‘en la Escuela de 'Ciencias
(Fisica y Quimica General).

Escuelas de Farmacia y de Medieina
Veterinaria.—La Escuela de Farmacia ha
permanecido casi inaiterable desde la inau-
guracién de la Repiiblica. Sin embatgo,
por ley de 5 de marzo de 1913, se creaton
en ella dos nuevas ensefianzas: la de Bac-
teriologia farmacéutica y la de Botanica
aplicada a la Farmacia, con determinacion
de plantas medicinales. Por la misma ley
se excluyeron de los estudios del doctora-
do de Farmacia los de Boténica general,
fitografia y herborizacion.

La Escuela de Medicina Veterinatia no
ha sido objeto de minguna reforma desde
su incorporacion a la Universidad.

Escuela de Cirugia Dental.—Por de-
creto del Gobierno Provisional, fechade
en 12 de abril de 1907, se dispuso que en
lo sucesivo la Universidad concediera el
titulo de Doctor en Cirugia Dental, en vez
del de cirujano dentista, que antes se otor:
gaba. El mismo decreto organizé los ejer-
cicios propios de dicho grado. Otro decre-
to, el 14 de agosto de 1911, creéen la Es-
cuela de Cirugia Dental un Consultorio
para los alumnos de las Escuelas piiblicas
que necesitaran sus servicios. Ultimamen-
te, por ley de 14 de julio de 1917 se reot-
ganizaron los estudios de la Escuela, adre-
gando a los ya creados los que se men-
cionan a continuacion:

Propedéutica y ortodoncia, un curso:
Terapéutica aplicada la estomatologia con
su clinica e 'higiene bucal, un curso; y
Teoria y técnica de 1a confeccién de coro-
nas y puentes dentales e incrustaciones de
oro y porcelana (vale el titulo una-escena),
un curso. Para dar -estas nuevas ensefian-

zas se crearon tres cdtedras de titulary

una de auxiliar.

Escuelas de Derecho Civil. Derecho
Publico y Notariado.—Lo mismo quela
Facultad de Medicina, la de Derecho ha
sido siempre hija mimada del legislador.
No son pocas las leyes y decretos que han
modificado la organizacién de las Escuelas
de Derecho 'civil o Derecho ipiiblico, ‘o al-
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terado sus estudios. Asf, v. gr., por ley de
12 de julio de 1906 se creé en la dltima la
catedra de Gobierno municipal e historia
de las instituciones locales cubanas y se
moditico radicalmente el sistema de opo-
siciones a cdtedras. En 10 de julio de 1920
se promulgo otra ley que disponia la crea-
eién de un cargo de profesor agregado por
cada una de las asignaturas y cursos de
que consta la ensefianza del Derecho: se-
gin el articulo de la mencionada ley, los
nuevos profesores estarian obligados:

«1.° A verificar semanalmente o quin-
cenalmente un reparto de la materia ex-
plicada, haciendo a los alumnos indicacio-
nes y explicaciones, de acuerdo con el
plan: qute siga el profesor de la asignatura,
a cuyo fin asistird a las clases.

»2.° A examinar parcialmente tres ve:
ces, por lo menos, durante el curso a los
alumnos de la asignatura, para lo que soli-
citardn del profesor de la misma la lista
de temas y preguntas que deban proponer,
debiendo siempre ajustarse el agregado al
programa desarrollado por el profesor du-
rante el curso.

»3.% A rendir al profesor de la asigna-
tura tres veces, durante el curso, un infor-
me de los resultados obtenidos en los re-
pasos y examenes, procurando que estos
ultimos se efectiien por escrito, para que
el profesor pueda revisarlos, si lo estima
conveniente. Los informes de los agrega-
dos podrdn servir de base al profesor de
la asignatura para la calificacién de los
alumnos.

»4.° A dar, de acuerdo con el profesor
de la asignatura, una conferencia mensual
sobre algunas cuestiones de interés para
los alumnos, que tendan relacién con la
asignatura a que estuvieren adscritos.

»6.° A auxiliar a los alumnos en sus
trabajos académicos y dirigirlos en el
Seminario Juridico creado por la Facul-
tad (1), haciéndoles observaciones durante
su preparacion, indicdndoles la bibliogra-
fia y revisando las traducciones que efec-
tuaren; y

(1) Este Seminario Juridico sustituyé la antigua
Academia de Derecho.
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»6.° A efectuar los trabajos y desem-~
penar las funciones que les encomiende el
Claustro de la Facultad, en uso de las
atribuciones que le correspondan.»

Nada mds laudable que esta innovacién,
debida a la iniciativa del Dr. Antonio Sén-
chez Bustamante (acuerdo de Facultad,
de 18 de setiembre de 1917) y ensayada
previamente durante cerca de tres afios,
antes de su ratificacién por los Cuerpos
Colegisladores. El Cuerpo de agregados
de las Escuelas de Derecho, con las modi-
ficaciones que en su organizaciém aconse=
jara la experiencia, era una verdadera pe-
piniére de profesores académicos, un sis-
tema de formacién del personal docente

- de la Facultad. Es lamentable que la mis-

ma institucion donde surgié tan brillante
reforma la abandonara, sin raz6n aparente,
a los cinco afios de haberla establecido.

En 20 de julio de 1920 se dicté una nue=
va ley que introducia alteraciones en dos
catedras y suprimia la asignatura de Re-
daccion de instrumentos piiblicos, pasando
su estudio como ensefianza préctica al Se-
minario anexo. Y, tltimamente, por ley de
2 de julio de 1925 se reorganizaron las Es-
cuelas de Derecho Civil y Derecho Piibli-
co. En lo sucesivo, para aspirar al titulo
de doctor en Derecho Civil, serd necesario
que el graduado haya sido aprobado en las
asignaturas siguientes:

Derecho Romano (un curso), Derecho:
Civil (tres cursos), Derecho Penal (dos
cursos), Derecho Procesal (dos curses),
Derecho Mercantil (un curso), Derecho:
Administrativo (dos cursos), Derecho In-
ternacional Privado (un curso), Legisla-
cion Industrial (un curso), Legislacién Hi-
potecaria (un curso), Economia Polftica
(un curso), Historia Moderna (dos cursos),
Filosofia Moral (un curso), Sociologfa (un
curso). Las tres dltimas asignaturas se es-
tudiaran en la Escuela de Letras v Filo-
soffa.

Para optar el grado de doctor en Dere-
cho publico, serd preciso haber sido apro-
bado en los estudios siguientes: Economia
Politica (un curso), Hacienda Piiblica (um
curso), Derecho Administrativo (un curse),
Derecho Politico (dos curses), Derecha
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Internacional Piblico (un curso), Derecho
Penal (dos cursos), Gobierno municipal e
Historia de las instituciones locales cuba-
nas (un curso), Historia Moderna (dos cur-
s0s), Psicologia (un curso), Filosofia Mo-
ral (un curso), Sociologia (un curso), An-
tropologia Juridica (un curso). Las cinco
ultimas asignaturas se cursardn en las Es-
cuelas de Letras y Filosofia y de Ciencias
de la Facultad de Letras y Ciencias.

Para las ensefianzas antedichas, la Fa-
cultad de Derecho tendré un nutrido Cuer-
po de profesores (20 titulares y otros tan-
tos auxiliares). Se deroga la ley de 10 de
julio de 1920, que dié existencia legal al
Cuerpo de profesores agregados, y se dis-
pone que ¢€stos, si han obtenido el cardo
por oposicion, sean considerados como
auxiliares. La Facultad queda autorizada
para determinar las funciones de dichos
catedraticos. _

Como la ley que reorganizé la Escuela
de Ingenieros y Arquitectos, la que anali-
zamos restablece el imperio de los progra
mas de curso, hoy desacreditados hasta en
la ensefianza elemental. El programa he-
cho en el mes de setiembre de cada afio
«no podra ser variado durante el afio aca-
démico».

Una excelente innovacion de la ley de 2
de julio de 1925 consiste en la importancia
que concede a los trabajos précticos de los
alumnos. Segtin acuerdo reciente de la Fa-
cultad de Derecho, habra en la Escuela de
Derecho civil cuatro Seminarios: dos en la
de Derecho piiblico y cuatro en la de No-
toriado, a saber:

Seminarios de la Escuela de Derecho
civil. 1.°, de procedimiento civil ¥ crimi-
nal; 2.°, de procedimientos especiales; 3.°,
de redaccién de instrumentos piiblicos, v
4.°, de jurisprudencia, oratoria y estilo
forense.

Seminarios de Derecho piiblico. 1.9, el
de investigacion cientifica; 2.°, el Semina-
rio diplomético y consular.

- Seminarios de 1a Escuela de Notariado.
1.2, de procedimientos especiales; 2.°, de
jurisprudencia, oratoria y estilo forense;
3.°, de procedimiento civil y criminal, y
4.°,de redaccion de instrumentos priblicos.

Cada seminario, con excepcion del Di-

plomético y Consular, estara dividido en
dos secciones. La Facultad designara cada
afio académico a un profesor fitular para
desempeiiar la direccién del Seminatio y
los profesores auxiliares que fueren nece:-
sarios para cada una de las secciones en
que el mismo queda dividido.

El Seminario Diplomatico y Consular
tendra la organizacion que se determinara
mediante un acuerdo entre la Facultad de
Derecho y la Secretaria de Estado; pero
en todo caso comprenderd las siguientes
materias:

Nociones de Derecho Constitucional;
Nociones de Derecho:Fiscal; Nociones de
Derecho Mercantil Maritimo; Nociones de
Derecho Internacional; Geografia Comer-
cial y Estadistica; Legislacion y Préctica
del Registro civil y notarial; Legislacion y
Préactica Consular, y Legislacion y Préc-
tica Diplomética.

LLas cuatro primeras asignaturas se ex-
plicardn en la Universidad por los catedra-
ticos auxiliares que designara la Facultad,
y las cuatro tltimas se cursardn en la Se:
cretaria de Estado, estando su ensefianza
encomendada a las personas que designe
el Secretario de Estado, de acuerdo con la
Facultad de Derecho.

El Seminario Diploméatico y Consular
estard abierto a cuantas personas deseen

. Ingresar en €i, aunque no sean estudiantes

de la Universidad. EIl ingreso en este Se-
minario serda opcional para los alumnos de
la Escuela de Derecho Ptiblico.

Fuera del error de llamar seminarios a
tina escuela de ensefianza superior y a va-
rios laboratorios o institutos de trabajos
practicos, la reforma que a este respecto
ha realizado la Facultad de Derecho es
digna del mayor encomio. También lo es la
préctica adoptada en dicha Facultad, de

formar en los trabajos précticos grupos

de alumnos (por ahora ‘dos).

Tal es, muy brevemente narrada, la evo-
lucion de las Escuelas universitarias desde
mayo de 1902 hasta la fecha. En cuanto a
los demas aspectos de la vida, organiza-
cion y disciplina de la Universidad, un exa-
men imparcial de los hechos pone de ma-
nifiesto lo siguiente: .

Profesorado.—La divisién del profeso-
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rado en titulares y auxiliares no ha sido
alterada. La Facultad de Derecho, que en
1920 creo6 una nueva categoria de instruc-

tores, la abandond ha pocos meses, regre-

sando a la antigua cuanto simplista clasifi-
cacion. El proceso de divisién de céte-
dras, que tan pobres resultados ha dado
en toda Hispanoamérica se ha ido acele-
rando de tal modo, que en algunas esciie-
las (la de Medicina, las de la Facultad de
Derecho, y, con pocas excepciones, la Es-
cuela de Ingenieros y Arquitectos), se ha
llegado a la dltima fase de la division: un
profesor para cada asignatura o curso de
una misma asignatura y una plaza de auxi-
liar adscrita a la catedra de cada titular.

Este sistema, que seria excelente en una
Universidad donde los profesores titulares
estuvieran dedicados a la investigacion
clentifica, constituye en la de la Habana
una medida contraproducente, porque limi-
ta el contacto del profesor con la Univer-
sidad y no conduce al resultado que con
ella se persigue: la formacién de especia-
listas eminentes, que no surgen ensefiando,
sino produciendo, tomando parte activa en
los trabajos profesionales y de investiga-
cion.

Este afdn de especializacién mal enten-
dida ha producido el consiguiente aumento
en los gastos del personal facultativo. En
el curso de 1904-1905 habfa en la Univer-
sidad 57 profesores titulares y 31 auxilia-
res; en 1912 1913 el personal facultativo
se componia de 64 titulares, 37 auxiliares
y 34 ayudantes; actualimente (curso de
1925-1926) los profesores titulares son 90,
75 los auxiliares y 138 los ayudantes, sin
contar la nueva legion de catedraticos de
la Facultad de Derecho y de la Escuela de
Ingenieros y Arquitectos.

Los sueldos de los profesores han creci-
do también, aun los de aquellos cuya labor
ha disminuido considerablemente como re-
sultado de la divisién y subdivisién de ca-
tedras. En 1904-1905, el sueldo medio de
un profesor titular era $2.680, y $ 945,54
el promedio del de un auxiliar. Los ayu-
dantes ganaban $ 500 al afio. Ocho afios
después (1912-1913), el sueldo medio de
cada titular ascendia a $ 3.378,13; el de un
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auxiliar, a $ 1.670,29, y el de un ayudante,
a$ 1.000. Actualmente, las remuneracio--
nes medias son $ 4.000, 2.400 y 1.200,
respectivamente. El sueldo méximo del
profesor titular es hoy de § 4.520, vy el dej
auxiliar (en la Facultad de Derecho), de
$3 000. Los ayudantes alumnos reciben
solo $ 500. En la categoria de profesores
titulares es desconocida la graduacién de:
sueldos: 1o mismo gana el catedratico no-
vicio, y sin reputacién, que el profesor
eminente, y el que tiene a su cargo un me-.
dio curso recibe casi la misma remunera-
cién que el encargado de tres cursos.y de

un laboratorio, clinica o taller.

Provision de cdtedras.—Las leyes de
12 de julio de 1906 y la de 15 de octubre
de 1923 han modificado profundamente el
sistema de provisién de catedras dispues-
to por el plan de estudios de 1900. Hoy las
cdtedras se proveen mediante un sistema
de oposiciones, que tiene mucha semejan-
za con el vigente en la colonia, y que el.
Dt. Dihigo describe en las paginas 196.y
197 de su interesante libro La Universi-:
dad de la Habana. En esto, como en
otros aspectos de la vida universitaria, he-.
mos regdresado al régimen antiguo.

Recientemente (leyes de 15 de octubre.
de 1923 y 2 de julio de 1925), los Cuerpos
Colegisladores han establecido un nuevo
y detestable sistema de provision de cate-.
dras. Este sistema consiste en declarar
que los profesores auxiliares o agregados

que lo fueren al promulgarse dichas leyes

y que hubieren obtenido sus cétedras por
oposicién tendrdn derecho a ocupar las
plazas vacantes de sus titulares respecti-
vos o (tratdndose de los agregados) las .
cdtedras de auxiliar de nueva creacién, sin .
necesidad de nuevas pruebas de capacidad:
cientifica y competencia did4actica. De de-
neralizarse este procedimiento, los nom-
bramientos de los profesores universitarios
serdn en lo futuro una gracia o privilegio.
concedido por los Cuerpos Colegisladores..

Alumnos.—La matricula estudiantil ha
aumentado considerablemente desde la
reorganizaciéon de la Universidad hasta la
fecha. De acuerdo con las estadisticas pu-
blicadas en las Memorias-anuarios de la,
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Universidad desde 1902-1903 hasta el cur
s 1921-1922, las cifras de alumnos, divi-
didos por Facultades y clases de enseifian
za (oficial y privada) son la que ofrecen en
el cuadro estadistico de la pagina 221. En
el curso de 1902 1903 habia en la Universi
dad 544 estudiantes (3 alumnos por cada
10.000 habitantes). En el afio académico
de 1923-1924, 1a cifra de alumnos habia su-
bido a 4.068, es decir, 1,2 estudiantes por
cada 1.000 habitantes de Cuba. Francia,
l& nacidon méas culta del mundo, tenia en
1923 poco mas de 30.000 estudiantes, es
decir, también 1,2 por cada 1.000 habitan-
tes. Italia, con sus 36.400 estudiantes y
40.000.000 de habitantes, tiene relativa-
mente menos alumnos universitarios que
maestros...

Presupuestos de gastos.— A medida
que ha aumentado el personal facultativo,
y con €l los gastos de los laboratorios, mu-
seos, talleres, etc., han crecido, como es
natural, los presupuestos de gastos univer-
sitarios. Estos, en el curso de 1901-1902,
no excedieron de $264.870. Cinco afios mds
tarde, en 1906-1907, los gastos ascendian
a $ 424.481. De 1918 a 1920, dichos pre-
supuestos de gastos se elevan a $ 545.588
anuales. Por tltimo, en el afio académico
de 1925-1926, los dastos de la Universi-
dad dan un brusco salto para elevarse a
$ 877.970. En esta suma no estdn com
prendidos los aumentos exigidos por la
reorganizacion de la Facultad de Derecho
y la Escuela de Ingenieros y Arquitectos.
Con estas adiciones, los presupuestos de
gastos de la Universidad no bajan hoy
de $ 1.000.000 anuales...

- La vida estudiantil.—Una de las notas

mas alentadoras que la Universidad ofrece
al observador imparcial es el cambio pro-
fundo que en la vida estudiantil se ha rea-
lizado durante los afios de gobierno libre.
Gracias al desarrollo de las asociaciones
de estudiantes, a la invasién de la Univer-
sidad por la mujer, y al gusto, cada vez
mas pronunciado, de la juventud por los
viriles ejercicios atléticos, la vida estudian-
til es cada vez méds sana, intensa y llena

- de interés. Las seis asociaciones de estu
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dlantes (Letras y Ciencias, Derecho, Me-

dicina, Farmacia, Cirugfa Dental y Medi-
cina Veterinaria) disponen de salones de
lectura y juedo, y algunas, como las de
Medicina, Derecho y Letras y Ciencias, de
amplios locales para gimnasia y duchas.
Estas asociaciones celebran con frecuen-
cia fiestas draméticas y musicales, donde
la mujer, con su presencia, impone la cor-
tesia y el buen tono social. Multitud de
jovenes de ambos sexos se ejercitan en el
campo de deportes, y organizan matches y
torneos, en muchos de los cuales los estu-
diantes obtienen la victoria.

De esta manera, nuestra juventud estu-
diosa va adquiriendo gusto por la vida al
aire libre, habitos de cortesia, espiritu de-
portivo (sportmanship), aficién a los ejer-
cicios sanos y viriles, respeto a la mujer y
todas aquellas cualidades de iniciativa, re-
sistencia, valor fisico, lealtad al grupo,
caballerosidad, etc., que desempefian pa-
pel tan importante en la vida social.

La aficion de nuestros estudiantes a los
deportes y ejercicios atléticos se debe
principalmente a los esfuerzos que a este
respecto realizé el Dr. Gabriel Casuso,
segundo rector de la Universidad durante
el régimen republicano.

La educacion fisica en la Universi-
dad.—Durante algunos afios anteriores a
la constitucién de la Comisién Atlética
Universitaria, existia en nuestro méas alto
centro docente una Comisién de Sports,
creada por el Rector Dr. Gabriel Casuso,
la cual se sostenfa con un crédito anual
de $ 2 000, que figuraba en los presupues-
tos nacionales. La idea de crear un orga-
nismo director de la cultura fisica de nues-
tra juventud estudiosa parti6 de algunos
profesores, los Dres. Adolfo Aragén, Gus-
tavo Gutiérrez y Clemente Incldn. Acogi-
do con calor y entusiasmo el pensamiento,
la Comisién quedd constituida el 22 de ene-
ro de 1922, y en noviembre de 1923 fué
discutido y aprobado su reglamento social.,
En éste se declara que la Comisidn Atléti-
ca Universitaria es l1a mds alta autoridad
universitaria en materia de deportes, cul-
tura fisica, atletismo y disciplina deporti-
va, con plena autonomia para regir esas
materias, bajo la alta inspeccién del Rec-
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tor de la Universidad, del Consejo Univer-
sitario, Claustro general y personal u or-
ganismo que determinen las leyes.

La Comision a que nos referimos consta
de veinte miembros: dos profesores de
cada una de las Facultades, un profesor
de cada institucién anexa a alguna de las
mismas, unos y otros nombrados por el
Rector; un delegado de cada una de las
asociaciones de estudiantes reconocidas
oficialmente por la Comisién, nombrado
por la asociacién que representa y las pet-
sonas que la Comisién acuerde elegir, has-
ta completar el nimero de miembros que
deben formarla.

Dispone la Comisién de los terrenos ad-
quiridos a este fin en 1918 por el Dr. Ga-
briel Casuso (1). Dichos terrenos, que
comprenden 51.000 m2, lindan con los del
hospital Calixto Garcia y los de la Univer-
sidad y la quinta de los Molinos. También
tiene a su cargo el antiguo torredn o casti-
llo de la Chorrera, situado a la desembo-
cadura del rio Almendares.

Enérdica y activa, la Comisién Atlética,
tan pronto como quedd constituida, empe-
z06 1a magna obra de levantar un gigantes-
co estadio, construyendo a este fin una
graderia de concreto que ha costado ya
$ 60.000, y una casa club para las alumnas.
También ha preparado una pista o #frack,
terrenos para el juedo de basket ball y de
basse ball, etc. El primer don ativo que re-
cibié con dicho fin se debié a la iniciativa
del Sr. Alberto Barreras, entonces Gober-
nador provincial de la Habana ($ 20.000).
Las otras sumas yainvertidas procedian del
importe de la matricula deportiva ($ 5 por
cada matricula oficial y § 1 por cada asig:
natura en que se inscriba todo alumno pri-
vado) (2), las cuotas de los estudiantes y
profesores, las cantidades considgnadas en
los presupuestos de la Universidad para los
fines de la Comisién, los donativos que
ésta ha recibido, etc.

Para organizar y vidilar los deportes de
los alumnos, hay en la Universidad un di-
rector de ejercicios atléticos.

(1) Decreto presidencial niimero 1.036, de 27 de
junio de 1918.

(2) La matricula deportiva fué creada por laley
de 27 de octubre de 1923.
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No obstante el corto tiempo trascurri-
do desde l1a fundacién de la Comisién At-
Iética, ya pueden apreciarse los beneficios
que dicha institucién ha producido. La Co-
mision estimula y fomenta con vigor y en-
tusiasmo los deportes y ejercicios atléticos
de la juventud estudiosa. Esta ha ganado
ya campeonatos nacionales de basket ball,
frack, basse ball, remos y natacién, y ha
tomado parte, no sin gloria, en varios cam-
peonatos internacionales celebrados en la
Florida, Panamd, Georgia y Filadelfia. Tan
rdpido y maravilloso resultado se ha obte-
nido en poco méds de dos afios. Sin temor
de ser desmentidos, podemos afirmar que
el factor més progresista, moderno y efi-
ciente de la Universidad es su admirable
Comision Atlética, verdadero espejo don-
de todos debiéramos mirarnos.

LA ENSENANZA Y LA CULTURA GENERAL
EN EL SIGLO XVIII ESPANOL (1)

por D. Rafael Altamira y Crevea,
Profesor en la Universidad de Madrid.

LA INSTRUCCION PUBLICA Y LA CUL-
TURA.— No menos se interesaron reyes,
ministros y particulares por la instruccién
popular. Fué ésta una de las manifesta clo-
nes mas salientes del filantropismo en la
nobleza y en la clase media. No era raro
ver a nobles, como el Conde de Fernan-
Nufiez, fundar en sus dominios escuelas
primarias de ambos sexos; proyectar <una
casa de educacion destinada a jovenes y
huérfanas pobres, en la cual se las eduque
para hacer de ellas buenas madres de fa.
milia, sin habitos religiosos, capilla ni nada
que se parezca a la educacién de monjas»,
y aun escribir tratados de e ducacion.

El impulso de este movimiento procedié
singularmente de la influencia de dos pe-
dagogos extranjeros: Rousseau y Pesta-
lozzi, La de aquél fué anterior y méis ge-
neral y constante. La del segundo se

(1) Parrafos de la nueva edici6n de la Historia de
la civilizacion espafiola, proxima a publicarse en la
«Serie historica» de las Obras completas del autor,
(Ln volumen en 8.° de 376 pédginas con 130 grabagdos
nuevos.)
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reflejo en la creacién, a fines ya del si:
glo Xvil y comienzos del XIX, de escue-
las primarias conforme a su sistema espe-
cial de ensefianza (en Tarragona, por ini-

.ciativa de oficiales suizos, y en Santander,

por creacion de la Sociedad Cantdbrica),
y de un Keal Instituto Militar Pestaloz-
ziano, que sélo funciond tres afios esca-
sos (1806-1808).

Aparte de lo dicho, las reformas princi-

-pales en este orden fueron: fundacién de

escuelas primarias sostenidas por la coro-
na, las Diputaciones de Caridad, las Jun-
tas de Sefioras, las Sociedades Econdmi-
cas, Corporaciones religiosas, etc., ex-

tendiendo el nimero de las gratuitas (a
-ejemplo de las Escuelas Pias de los Padres

Escolapios) y tendiendo a secularizarlas:
establecimiento de Academias o Semina-
rios para los maestros (Madrid, Santan
der) y de pensiones; difusién de escuelas
profesionales para la educacién de los ar-
tesanos (escuelas de dibujo, aritmética,
geometria, oficios, telares de cintas, bor-
dados en seda, oro y plata, flores artificia-
les, etc.),

Los estudios que podriamos llamar hoy
de segunda ensefianza se favorecieron con
el Seminario de Nobles, el de Vergara, el

- Instituto de Gijén (fundado por Jovella-

nos), la reforma de los estudios de San
Isidro (Madrid), que regentaron los jesui-
tas hasta su expulsién, y otras medidas

-andlogas. Las Universidades, tan decaidas

en todos sentidos, no tuvieron tan facil
arreglo, por la gran resistencia que opo-
nian a toda innovacién. Intentdronse varios

-planes de reforma, y los més fracasaron,
_aunque se logrd introducir nuevos estu-

dios (Derecho espafiol, Derecho piblico,
Economia politica, Derecho natural y al-
gunos de ciencias) y mejorar el sentido de
los existentes (restablecimiento de la di-
seccion en Medicina, cardcter experimen-
tal de varias ensefianzas, etc.), ala vez
que se iniciaba la centralizacién con el
nombramiento de comisarios regios ins-
pectores y la limitacién de algunas facul-

.tades de los rectores y Claustros. Pero 1o

mas fructifero en orden a los estudios su-

“periores y profesionales fué la creaci6n de

organismos nuevos que, fuera de las Uni-
versidades, vinieron de hecho a renovar la
cultura. Tales las Academias de la Len-
dua, de la Historia, de Bellas Artes, de
Medicina, de Buenas Letras (en Barcelo-
na y Sevilla), varias de Derecho y Juris-
prudencia y otras; los Estudios Reales de
Madrid, dedicados a las Ciencias experi-
mentales y dirigidos por el profesor Fer-
ndndez Solano, con sus talleres anejos de
instrumentos fisicos y astrondmicos: el
Laboratorio quimico; las escuelas de Ma-
tematicas (Barcelona), Veterinaria, Inge-
nieros de Caminos, Artilleria; la de Co-
mercio de Barcelona, con catedras de fisi-
ca y quimica, gabinetes y laboratorios; el
Colegio de Guardias marinas, el Real de
Medicina, los de Cirugia de la Armada y
Ejército y el de Sordomudos; el Gabinete
de instrumentos y méaquinas del Retiro; el
jardin de aclimatacién de Sanliicar y los
botdnicos de Madrid, Pamplona, Zarago-
za, Barcelona, Valencia, Cadiz, Orotava
y Manila; la Biblioteca Nacional, el Ob-
servatorio de San Fernando, el Museo de
Ciencias Naturales, el dep6sito hidrogra-
fico y el Cuerpo de cosmégrafos; las mu-
chas catedras de ciencias fundadas por
particulares en Valencia, Sevilla, Cédiz,
Ferrol, Avila, etc.; las frecuentes pensio-
nes para viajes al Extranjero de profeso-
res y alumnos, y, en fin, el envio de varias
Importantes expediciones geograficas y
cientificas a América y otros puntos, asi
como la proteccion de algunas extranjeras,
como la de Humboldt y Boupland; la fran-
cesa que tuvo por objeto, en 1755, 1a me-
dicion de algunos grados del meridiano te-
rrestre, y en la que tomaron parte algunos
cientificos espafioles; la del francés Dom-

bey; la del discipulo de Linneo, Pedro
Loefling, y otras.

A este intenso trabajo de renovacién de
la cultura ayudé mucho la mujer, creando
las sefioras, especialmente de la aristocra-
cia, Academias, y formando algunas de
aquellas parte de las fundadas por los re-
yes, y ya citadas antes; estableciendo es-
cuelas primarias y ayudando en todos senti-
dos a la difusién de los conocimientos. Pero
la mds alta, concienzuda y sostenida repre-
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sentacion de este movimiento, intimamen-
te relacionado con el de la vida econ6mica,
corresponde a las Sociedades Econémicas
de Amigos del Pafs. Creadas por iniciativa
particular, acogidas, patrocinadas y difun-
didas luego por los Gobiernos, en ellas se
concentraron todos los espiritus abiertos
a las nuevas ideas e inspirados en el afén
de la redeneracion patria. A su iniciativa
se debid la creacion de escuelas de arte-
sanos, celebracion de certdmenes litera-
rios y cilentificos, informaciones de carac
ter industrial y agricola, etc. Su preocu
cion mas ostensible fu€ la educacion po
pular y el progreso de la agricultura y de
las industrias nacionales.

Al mismo tiempo, y como nuevo resulta-
do de la cultura, nacieron y difundieronse
peri6dicos y revistas, ya histéricos, ya li-
terarios o enciclopédicos, imitados de los
que por entonces se publicaban con gran
éxito en Francia y en Inglaterra. En ellos
se discutian las cuestiones palpitantes, se
daban a conocer los libros recientes y 10s
progresos cientificos de Espafia y las de-
mdas naciones, se insertaban documentos
inéditos, descripciones de ciudades, esta-
disticas, criticas de teatrosy se comba-
tian las preocupaciones y errores del vul-
go. En esta tiltima tarea se distingui6 par-
ticularmente el P. Jer6nimo Feij6éo en su
Theatro critico, perseguidor de todos los
fanatismos y estrecheces de criterio de la
masa y de quienes se negaban a seguir las
nuevas corrientes cientificas. Al mismo fin
contribuyeron muchos de los profesores ¥
sabios extranjeros que explicaron en las
nuevas catedras o viajaron por Espafia,
estudidndola con gran detencién, como
Bowles, Briant, Tournell, Casiri, Godin,
Proust, Humboldt, Herrden y otros.

EFECTOS DE LAS REFORMAS Y DE LA
IMPULSION DE LA CULTURA.—Resultado
de todas estas influencias fué un renaci-
miento de las diferentes ramas del saber,
y principalmente de las ciencias natura-
les, matemadticas y fisico-quimicas. Ese
renacimiento hay que entenderlo, no obs-
tante, mas que en €l sentido de una crea-
ci6on producida por las reformas mismas,
oficiales y particulares, en el de una exci-
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tacidon de los gérmenes de cultura que, a
pesar de la decadencia de fines del xvii;
habian perdurado en Espafia. No puede
explicarse de otro modo el hecho de que
las medidas fomentadoras del Estado ha-
llasen inmediatamente, o a corta distancia
de afios, la cantinad grande de hombres
preparados para fecundarlas y hacerlas
fructificar que presenta la historia cienti-
fica de Espafia en el xviil. La formacién
de esos hombres es tarea larga siempre y
da sus rendimientos poco a poco, cosa
contradicha por el fenémeno de actividad
cientifica que se mostro potente aun antes
de la gran impulsién dada por los ministros
de Carlos Il (1759 1788) y de la de Fer-
nando VI (1746 1759) y los suyos. Lo que
realmente parece haber sucedido es que
los hombres de estudios hallaron en la pro-
teccion del Estado y en el aidn de cultura
que nuevamente demostraban la aristocra-
cia y una dgran parte de la clase media el
medio ambiente y los auxilios materiales
necesarios para rendir todos los frutos de
que eran capaces y que la indiferencia y
desatencion de afios anteriores habian pa-
ralizado.

En virtud de ello se realizaron entonces
los trabajos que dieron fama y autoridad
cientifica (no siempre perpetuada en la
memoria de las deneraciones posteriores a
este periodo) a Jorde Juan y Antonio de
Ulloa, comisionados para la medicién del
cuadrante del meridiano que sirve de base
al sistema métrico; Rodriguez y Gonzélez,
autor de trabajos del mismo género en
1802-1803, y, méas tarde, de otros analogos
hechos en unién de Chaix y de los fisicos
franceses Biot y Arago; a Tosca, Cerda,
Eximenis, Randon, Tofifio, Ciscar, Lopez,
Antillén y otros, escritores de matemati-
cas y profesores de estas materias; a
Salvé4, autor de los primeros ensayos de
telegrafia eléctrica (1796); a los fisicos y
quimicos Ferndndez Lozano, Muniérriz,
Del Rio, Lanz, Betencourt, Luzurriaga,
Araluja, Carbonell, Gonzéilez Bueno,
Elhuyar, el ya citado Rodriguez y Gonza-
lez y Gutiérrez, ordanizadores de los es-
tudios experimentales de esta clase, auto-
res de descubrimientos importantes y de
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teorfas mecdnicas, como la de las méqui-
nas, de Lanz y Betencourt; a Espinosa, di
rector del Depésito hidrografico; a Virgili,
Gimbernat, Martin Martfnez, Piquer y
Ruiz de Luzurriaga, cirujanos y médicos,
reformadores de la ensefianza (§ 99) y
operadores o teéricos famosos, con otros
muchos mas. También recibieron gran im-
pulso los viajes de exploracién por mar y
tierra y los estudios geograficos, cartogra-
ficos, geodésicos y astronémicos, que en
los siglos xv1 y xviI constituyeron un titulo
de gloria y autoridad para los hombres de
ciencia espafioles. Los nombres mas nota-
bles en este periodo del xviil fueron Ma-
taspina, Churruca, Fidalgo, Maldonado,
Antillén, Moreno de Escandén, Alzate, Pé-
rez, Catfiizares, Quadra, Constanzo, Mas-
caro, Lopez de Bonilla, Oteiza, Quiroga,
Ulloa, Leén y Garcfa, Bauza, Salamanca
y otros muchos. Algunos de los citados y
oiros se singularizaron en los estudios,
observaciones y descubrimientos fisico-
quimicos, como Del Dio, descubridor del
vanadio; Abad, determinador de altitudes
de montafias; Pineda, Mocifio, Riafio y el
mismo Del Rio, exploradores de volcanes
americanos, que estudiaron cientificamen.
te; Ezeta, Quadra, Fidalgo, Quniper, et-
cetera, que verificaron expediciones para
buscar el paso maritimo del noroeste, mien-
tras otros renovaban los estudios para
abrir el canal interoce4nico.

Al mismo tiempo, los naturalistas espa-
fioles, muchos en niimero, y entre ellos no
pocos muy notables, como reconocieron
sus contemporédneos extranjeros (Linneo,
Humboldt, etc.), enriquecian el estudio de
la fauna, flora y gea de la Peninsula, de
Ameérica y de Filipinas con repetidos y va
Hosos trabajos, en que se descubren y es-
tudian especies nuevas vegetales y anima-
les, y que hicieron sobresalir los nombres
de Cavanilles, Mutis, Suer, Pavén, Jimé-
nez Gil, Cornide, G6mez, Ortega, Sessi,
Mociiio, Azara, Tatfalla, Pulgar, Cuéllar,
Gumilla, Molinas, Pombo, Unantie, Bal-
mes, Zea, Lozano, Montenegro, Lastania,
Née, Boldo, Asso, Ruiz y otros muchos,
Por aquel tiempo también, un fraile espa-
fiol descubria (1788) en la barranca del rio

Luxén (virreinato del Plata) el esqueleto
de un megaterio, que se remitié a Madrid.

No se limité al orden de las ciencias
exactas, experimentales y de observacién
el impulso de los centros oficiales y la pro-
duccién intelectual de los especialistas. Lo
mismo ocurrié en punto a estudios econd-
micos y juridicos, y mas que todos los his-
téricos, en que sobresalieron algunos de
los mds ilustres investigadores de este gé-
nero que ha tenido Espafia: el P. Florez,
Campmany, Burriel, Mayéns, Pérez Ba-
yer, Casiri, Jorddn y de Asso, Cortés,
Campomanes, Llorente, Lardizébal, Sem-
pere, Masdéu, Martinez Marina, Mufioz
(investigador de historia americana y autor
de una /istoria de esta parte del mundo,
de que sélo se publicé el primer tomo), et-
cetera. En este orden y en el literatio tra-
bajaron mucho los jesuftas espaiioles ex-
pulsados que se refugiaron en ltalia, a la
VEZ que en América se verificaban expedi-
ciones arqueol6gicas y se estudiaban y
describian restos importantes de las civi-
lizaciones azteca, riimica e incésica, de
que ya existian colecciones piblicas y par-
ticulares en varias de nuestras colonias.
Los dos trabajos principales que esos es-
tudios produjeron (aparte lo que aprove-
cho Humboldt por generosidad de autori-
dades y especialistas espafioles) fueron los
20 tomos sobre antigiiedades mejicanas del
italiano naturalizado espaiiol Boturini, que
Humboldt vi6, y de los que quedan la Jdea
de una Historia general nueva de la
Septenirional América, que se imprimid
en Madrid en 1746, y el primer tomo ma-
nuscrito de esa AHistoria; y la Descrip-
cion de las Reales expediciones de anti-
&Hos monumentos de Nueva Espaiia, con
sus atlas de laminas correspondientes, que
escribieron los comisionados oficiales de
€sas expediciones hechas en 1805, 1806 g
1807 por el capitdn Guillermo Dupaix y el
profesor de dibujo y arquitectura D. Lu-
ciano Castafieda. A estos trabajos, y con
relacion a América, se unieron entonces
otros de historiografia, que, si no est4n a
la altura de las obras clésicas del siglo xviI,

encierran noticias valiosas para la materia
que tratan,
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En la Peninsula, las notas nuevas que
caracterizan la abundante y variada pro-
duccién historiografica son: de una parte,
las publicaciones de documentos, monu-
mentos y bibliografia, Espafia Sagrada,
Semanario erudito, Medallas de las eco-
lonias, municipios y pueblos antiguos de
Esparia, Alfabeto de letras desconoci-
das, bibliografias como la de obras y ma-
nuscritos de El| Escorial, la de escritores
aragoneses, la de escritores del reinado de
Carlos IlI, la Econémico-politica, de Sem-
pere, la Critica sana y profana del P. Mi-
guel de San José, etc.); de otra parie, las
Historias generales, como la de la Econo-
mia politica de Aragon, de Asso; la de la
antigua legislacién de Ledén y Castilla, de
Martinez Marina; la de la Marina, Comer-
cio y Artes de Barcelona, de Capmany;
la de la Poesia y poetas espafioles, del
P. Sarmiento; la Historia literaria de los
PP. Mohedanos, etc.

En este mismo grupo pueden colocarse
obras de tanto esfuerzo y abundancia de
datos como las Memorias sobre los fru-
los, fabricas y minas de Espafia, por
Larruga. En la especialidad de los estudios
filologicos se distingui6é notablemente Her-
vas, fundador de la filologia comparada.

Consideracién aparte merece la Hisfo-
ria critica de Espaiia p de la cultura
espafiola, por Masdéu, en que este autor
incorpora la historiografia espafiola a la
nueva concepcion que coetdneamente, y
rompiendo el estrecho cuadro de la pura
historiografia politica, sobrepasado ya en
€l siglo xvI por nuestros cronistas de In-
dias (§ 88), realizaban en sus escritos los
franceses Velly y Voltaire, los ingleses
Fergusson, Robertson y Gibbons y otros
escritores extranjeros. A la vez que histo-
riador de la cultura, Masdéu es uno de los
hispanistas que con més erudicién y sere-
nidad de juicio reacciona en aquel tiempo
contra la hispanofobia contemporanea fran-
cesa e italiana,

LA CULTURA GENERAL DEL PUEBLO.—
De haber sido posible que el esfuerzo pro-
ducido en Ia cultura superior y en la pro-
fesional se hubiera ejercido con igual in-
tensidad en la cultura general de la masa,

WMinisteno de: Culfura 2010

es indudable que, al terminar el siglo, Es-
pafia hubiese sido una de las naciones de
Europa mds adelantadas en este respecto.
Pero era moralmente imposible que ese
hecho se produjese. Por una parte, faltaba
a la mayoria de los hombres de entonces,
y singularmente a los de las clases directo-
ras, el concepto de la importancia que para
un pais representan, social y econémica-
mente, la instruccion y educacién general
de la masa. El espectaculo de siglos ante-
riores y bien inmediatos, en que la incultu-
ra absoluta, es decir, el analfabetismo de
la inmensa mayoria de los habitantes, no
habia sido obstaculo a la extensa y elevada
produccion intelectual y artistica que ca-
racterizé singularmente el siglo xvi y gran
parte del xvi (§§ 87-91), no era el més
abonado para despertar en los hombres
del xviI (estrechamente intelectualistas,
por otra parte), la cuestion de la cultura
general. Afiadiase a esto el sentido politi-
co antidemocrético de la época (§ 94), que
llevaba a recelar de una difusién excesiva
de la instruccién, recelo que igualmente
se tenia en cuanto a los efectos de ésta en
los Ordenes privados de la vida, como pie-
de advertirse en algunas comedias de cos-
tumbres de fines del xvii. Por eso la nie-
va direccién democratica de 1a cultura se
limita ala ensefianza profesional artesana,
es decir, tiene una pura finalidad técnica
y economica, aunque de la existencia de
una preocupacion méds amplia ofrezca tes-
timonio la ley general de obligacién esco-
lar dada por las Cortes de Navarra en1780.

Por otro lado, la concepcién de la es-
cuela popular, de su sentido educativo y
de la amplitud de su programa, era, en la
doctrina y en los hechos, cosa nueva en el
mundo. El Emilio, de Rousseau, se habfa
publicado en 1762. Los libros de Pesta-
lozzi, y sobre todo el ejemplo de las es-
cuelas creadas por él, son todavia poste-
riores (1781 a 1805 y siguientes), y no obs-
tante su hondo sentido social, llamaron
mas la atencién desde el punto de wvista
metodol6gico, que fué el inmediatamente
patrocinado en Espaiia (§ 99). Pero 1o que
hacia falta al lado de esto, quiz4 social-
mente més que esto, era la difusién de las
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escuelas y la amplitud de programa ins-
tructivo y educativo. Ambas cosas comen-
zaban s6lo a iniciarse en Europa. En Es-
pafia se iniciaron también, pero no alcan-
zaron la impulsién que las equiparase al
renacimiento de la cultura superior y es-
pecializada.

Por lo que toca particularmente al pro-
grama, baste decir que a los profesores de
primera ensefianza no se les exigia como
estudios preparatorios mds que la aproba-
cién de doctrina cristiana por el obispo,
certificacion de buena vida y costumbres
y de limpieza de sangdre, y un examen re-
lativo al arte de leer, escribir y contar. El
Colegio Académico del noble arte de
primeras lefras, especie de Escuela Nor-
mal, que se fund6 entonces (1780), reducia
sus propositos a fomentar, con trascen-
dencia de la juventud a todo el reino, la
perfecta educacién en los rudimentos de
la fe catdlica, en las reglas del bien
obrar, en el ejercicio de las virtudes y
en el noble arte de leer, escribir y con-
tar. Aunque sea de estimar el sentido edu-
cativo, y no sélo instructivo, de ese pro-
grama, no cabe duda que la instruccién
proplamente dicha era en él muy exigua;
Yy aunque se amplié més tarde, por inicia-
tiva de Godoy, con el Dibujo lineal, Geo-
metria, Historia natural y Fisica aplicada,
estas novedades fueron poco duraderas,

En todo caso, no iban acompaiiadas de la

suficiente difusién de la escuela popular,
para que produjesen en su dia una cultura
general de la masa. Asi se cerré el periodo
con la misma desproporcién entre una mi-
noria culta y una mayoria (de clase obrera
y aun de clase media) ignorante, despro-
porcion que, si en el siglo xviil y en los
anteriores, no se reflejé6 hondamente en la
vida del pais—por la referida independen-
cia que respecto de la producecién intelec-
tual tiene el estado de cultura de la masa,

'y por la no intervencién de ésta en la vida

ptiblica de la nacién—, bien pronto, al re-
novarse las instituciones politicas del pafs,
habria de ejercer una grave influencia so-
bre éste.

Por otra parte, 1a misma cultura de Ia
minoria tropezaba con obstdculos que de-

notaban, por lo menos, la supremacfa que
en las preocupaciones de los elementos di-
rectores ejercian otras ideas y otros sen-
timientos. El hecho repetido de que inicia-
tivas como la del /nstituto pestalozziano
alcanzasen una vida efimera, y que los tra-
bajos de muchos de nuestros hombres de
ciencia se viesen contrariados por los celos
y las cuestiones de etiqueta burocratica, o
sus colecciones y manuscritos, una vez
llegados a Espaiia se archivasen y se olvi-
daran, en vez de aprovecharlos inmediata
y eficazmente para el crecimiento del sa-
ber general, muestra como el esfuerzo bien
intencionado de algunos reyes, de muchos
ministros y de no pocos hombres ilustrados
operaba sin el concurso del interés gene-
ral, y se inutilizaba muchas veces o rendia
menores beneficios de los que de su pro-
pia virtualidad podia esperarse.

————— e

ENCICLOPEDIA

EL ESTADO ACTUAL EN LOS ESTUDIOS
DE LINGUISTICA GENERAL (1)

por A. Meillet,

Profesor de Gramética comparada en el «Colegio
de Francias.

Al llamarme para suceder a M. Bréal,
al maestro que introdujo en Francia la en-
sefianza de la Gramdatica comparada, al
que primero ocupé esta cétedra, y para
quien ella parecfa estar hecha, el Colegio
de Francia y la Academia de Inscripcio-
nes que me indicaron, y el Gobierno de la
Reptiblica que me nombr6, me han hecho
un honor, por el cual debo, ante todo, ex
presar mi reconocimiento; no diré nada
mas; el reconocimiento no se traduce por
palabras, y la sinceridad de mis sentimien-
tos debe medirse por el cuidado con que
me ocupe de la ciencia cuyos intereses
me han sido confiados.

Retirase M. Bréal en el momento el que
acaba de publicar ese libro sobre la Se-
mantica, cuyo encanto ha sentido todo el

(1) Leccién con que inaugurd sus ensefianzas, el
martes 13 de febrero de 19086.
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mundo, y cuyo alcance es cada dia més
apreciado por los especialistas, segtin van
progresando nuestros estudios; en estos
momentos termina una nueva obra, que re-
novara una cuestién capital; no necesito
hablar de una carrera cientifica que sigue
brillantemente su marcha. Pero hay un
rasgo de cardcter que deseo poner de re-
lieve, porque muchas veces me ha sido be-
neficioso, y cuya simple mencién dird més
que muchas alabanzas; M. Bréal ha acon-
sejado, amparado y animado a los jovenes,
sin pedirles que pensasen como él, y cuan-
do, después de una ensefianza larga y glo-
riosa, sélo entristecida por la muerte de
discipulos eminentes que le eran queridos,
ha pensado en abandonar su cdtedra, quiso
tener en ella como sucesor a un discipulo
que le continuase sin repetirle.

La nueva escuela lingiifstica francesa,
cuyos miembros se hallan unidos por fra-
ternal carifio, no ha presentado méis que
uno solo de los suyos a la eleccién de los
cuerpos eruditos; el que hoy ocupa esta
catedra es, pues, también de algiin modo
el elegido de sus colaboradores, de sus
antiguos maestros, de sus camaradas, de
sus discipulos, y su representante: serd una
de las partes principales de su tarea el
trabajar para coordinar los esfuerzos de
los lingiiistas franceses y contribuir para
sacar a la luz investigaciones de los mis-
mos. La leccién que vais a escuchar debe
muchos puntos de vista importantes a los
trabajos del amigo que quiso asociar su
nombre al mfo en la lista de presentacion,
M. Maturice Grammont, uno de esos raros
hombres que traen ideas nuevas.

Al entrar aqui vuelvo a encontrar a
maestros a quienes debo mucho de mi for-
macion intelectual, cuya calurosa simpatia
me ha amparado desde los comienzos de
mis estudios ¥ me acompaiia hasta esta c4-
tedra; conocen demasiado mis sentimien-
tos intimos para que yo deba dirigirles nin-
gun agradecimiento desde este lugar. Pero
hay uno, fallecido prematuramente, a quien
tengo el dolor de no encontrar ya aqui,
James Darmesteler, a quien una breve ca-

rrera bast6 para dejar una obra que no
morira.

Mirsteno de Cuitues- 2010

= "

Puedo recordar ademds otro nombre:
después de haber dado a nuestro pafs diez
afos de una ensefianza luminosa y de ha-
ber estimulado alrededor suyo las vocacio-
nes cientificas, M. Ferdinand de Saussure
volvio a su patria para ocupar alli la céte-
dra de Gramdatica comparada en la bella
Universidad de Ginebra. Jamds olvidara
ninguno de cuantos tuvieron la dicha de
oirlas aquellas lecciones familiares de la
Escuela de Altos Estudios, en las cuales
la elegancia discreta de la forma disimula-
ba tan bien la seguridad impecable y lo ex-
tenso de la informacién, y en las que la
precision de un método inflexiblemente ri-
goroso apenas dejaba entrever la geniali-
dad de la intuici6n.

Mis deudas de reconocimiento son in-
mensas. Permitid que no enumere todas, y
que empiece desde hoy mismo la ensefian-
za de la Gramatica comparada. .

Abordo inmediatamente el objeto de
este curso, exponiéndoos qué considera-
ciones me han llevado a buscar, en las pri-
meras lecciones que debo dar aqui, las
causas sociales de los hechos lingiiisticos.

I

Cuando se proponen explicar los cam-
blos que se dan en las lenguas, los lingiiis-
tas recurren por lo comiin a un reducido
nimero de nociones fundamentales- dis-
tintas.

Comprueban que, en ciertos momentos,
en ciertos lugares, la pronunciacién sufre
tal o cual modificacién, y formulan en una
ley fonética esa modificaciéon que afecta
a la pronunciacién sélo como tal, e inde-
pendientemente de toda consideracién de
sentido o de funcién gramaticai. Asi, -al
final de palabra, en la Francia del norte,
una a de silaba final se convierte en e
muda entre el siglo vi y el x (después
de J. C.); un imperativo canta se convier-
te en chanie, exactamente como un feme-
nino /enia se  convierte en /enfe. Otros
cambios ocurren con relacién al sentido o
a la funcidn gramatical e sintdctica, y aun-
que puedan en ocasiones tener resultados
idénticos a los precedentes, estos cam-
bios, llamados analégicos, se distinguen
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de ellos de un modo esencial por su natu-
raleza. Asi, cantas, cantat se convirtie-
ron en (fu) chantes (il) chante, por sim
ples cambios de la pronunciacién, y los
cambios de la pronunciacién trasforma-
ron simultdneamente canfo en (je) chant
(sin ¢ muda final), lo mismo que trasfor-
maron fzomo en on,; el francés del siglo X1
conjugaba, pues, chant, chantes, chantet;
pero ciertos verbos del mismo tipo, tales
como irembler o entrer, tenian e muda en
la primera persona, o sea fremble, enire;
por este modelo, y bajo el influjo concomi-
tante de chantes, chantet, la e muda se
introdujo en la primera persona, y s€ ha
dicho chante; segiin se ve, la e muda de #u
chantes resulta de un cambio de la pro-
nunciacion; la de je chanie, de un cambio
de la flexion gramatical; son dos procesos
distintos, y que sélo tienen un rasgo co-
mtn: el de haberse desarrollado esponté-
neamente y sin ningdn influjo exterior apre-
ciable.

Pero, y esto es un tercer tipo distinto
de los dos precedentes, la lengua de una
localidad dada es siempre més o menos ac-
cesible al influjo de los pueblos con que
sus miembros estdn en relacién: se toman
palabras, giros sintdcticos, formas gramati-
cales, maneras de pronunciar de otras len-
guas, de otras hablas y hasta de textos es-
critos. El resultado puede ser exactamen-
te idéntico al de los cambios esponténeos;

asf, la pronunciacién wa sustituy6 a wé en

Paris; esta pronunciacion wa se halla re-

producida actualmente en todos los dialec-

tos franceses que reciben el influjo pari-
sién; /o/ se pronuncia alli /wa, como en
Paris, y no iwé, pero en Paris, el cambio
era espontaneo, mientras que en los dialec-
tos wa es copiado. El resultado es idénti-
co, pero €l proceso difiere en absoluto, y
es el proceso lo que importa sobre todo
analizar.

Las «leyes fonéticas», la analodia, la
importacion, tales son los tres principios
de explicaciéon que ha reconocido la lin-
giiistica en el curso del siglo x1X; aplica-
dos a lenguas muy diversas, en todos los
tiempos y en todos los paises, siempre y
por todas partes se enconfraron compro-

badas por la experiencia, y fuimos ddndo-
nos cuenta mejor de la historia de las len-
guas segiin se fueron aplicando aquellos
principios con mayor rigor y precision, y
segdlin se siguieron mas de cerca y se ana-
lizaron con mayor exactitud los cambios
de pronunciacion, las innovaciones anald-
dicas y las importaciones de todas clases.
Con ello, la lingiifstica qued6 completa-
mente renovada. |

Por inmenso que sea el partido que se
ha sacado de estos principios, mucho hay
que esperar todavia sobre lo ya logrado en
o que hace referencia a explicacién de las
lenduas. '

Primero, quedan familias enteras de len-
giias a las cuales casi no se ha empezado a
aplicar, ni siquiera de una manera elemen-
tal, y, aun en los grupos en que se ha lle-
vado mds lejos la aplicacion de estos prin-
cipios, queda una infinidad de dialectos,
de maneras distintas de hablar, hasta de
lenguas, donde aun estd casi todo por
hacer. |

En las esferas mismas que se han estu-
diado con mds minuciosidad, no existe se-
guramente cuestion alguna cuyo estudio
no pueda reanudarse, llevando a la aplica-
cion de los principios una nueva precisién,
utilizando los descubrimientos de los fil6-
logos que se dedican a cada lengua, reha-
ciendo el trabajo filol6gico y reanudando
el estudio de todo el conjunto de los he-
chos que, de cerca o de lejos, se refieran
al asunto; en lingiiistica, como en toda
ciencia, la solucién de muchos problemas
depende de un mayor grado de precisidn
en la determinacion de los hechos; las so-
luciones, que parecen ya adquiridas, se
hacen inciertas cuando se estrechan las
pruebas en que se apoyan; ¥ cada nocién
precisa que se logra viene a plantear nue-
vos problemas.

Ninguna filologia se basta a si misma.
Y si el indianista se ve obligado a pedir a
Grecia y a China las fechas que los textos
sanscritos le niegan, el lingiiista que estu-
dia una lengua se ve obligado también con
frecuencia a pedir testimonios a la filolo-
gia de las lenguas extranjeras: fueron las
palabras armenias traidas del iranio las
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que permitieron que se escribiese la foné-
tica histérica del persa,

Y no sdlo de la filologia espera el lin-
gilista seguridades mayores: pasdé ya el
tiempo en que la lingdiiistica era una divi-
sién de la filologia, y en que la gramatica
comparada podia recibir a veces un nom-
bre que los lingiiistas, empero, no adopta-
ron jamas: el de filologia comparada. La
observacion de los hechos actuales puede
todavia explicar mejor el pasado que no el
estudio del pasado explicar el presente, y
las lenguas modernas, lo mismo en sus for-
mas mas populares que en sus formas es-
critas y literarias, han atraido la atencion
de los sabios, que antes se dirigia de un
modo demasiado exclusivo hacia las len-
guas que no pueden ya observarse y se pu-
sieron a describir con singular exactitud
todos los detalles de los idiomas modernos.

Ni siquiera se contentan hoy con la ob-
servacion directa, y se dedicaron a inven-
tar aparatos que permiten registrar los so-
nidos emitidos e nscribir cada uno de los
movimientos articulatorios; los primeros
ensayos de este género se han hecho aqui,
en el laboratorio de Fisiologia; repetidos
después en mas amplias proporciones, es-
tas investigaciones han llevado a la crea-
cién de un laboratorio de fonética, adjunto
a la catedra de gramética comparada. Asi
se introduce la medida en la fonética, y he
aqui el comienzo de una pequefia revo-
lucion.

Quizas todavia menos que con la obser-
vacion fonética directa podemos conten-
tarnos cen las vagas e inseguras observa-
ciones de la psicologia vulgar; con las que
han operado los lingiiistas demasiado tiem-
po. Tratando de sacar partido de los he-
chos lingiiisticos, los psic6logos fueron lle-
vados a esclarecerlos con ayuda de los
datos de la psicologia moderna; ahora
bien, no hay hecho lingliistico que no se
apoye en alguna actividad psiquica, y en
cuyo estudio no se puedan aprovechar los
descubrimientos de la psicologia. Algunos
lingiii stas hasta han querido encontrar en
la psicologia la explicacion de todos los
hechos lingiiisticos; es ello un grave error,
aunque precede de un punto de partida
justo.

Mirabenio de Cultura 2010

Al mismo tiempo, el estudio del vocabu -
lario se renueva, y renovar el estudio dej
vocabulario es renovar toda la fonética
histérica, que se apoya en el examen eti:
molodico de las palabras, y, con ello, toda
la lingiiistica historica. Por un lado, se ha
comprendido que el estudio de las pala-
bras no puede separarse del estudio de las
cosas designadas por esas palabras; por
otro lado, los atlas lingiiisticos que se pre-
paran por diversas partes, y cuya publica-
cion hasta ha empezado ya—Francia ha
tomado respecto de ello una notable de-

lantera—, facilitan al estudio del vocabu-
lario utensilios de investigacion, cuya im-

portancia decisiva dejan entrever los pri-
meros resultados obtenidos. Cuando se
comprueba la existencia de una palabra en
latin y de su representante fonéticamente
correcto en un habla francesa moderna,
nos sentimos desde un principio inclinados
a creer que esa palabra se trasmitié sen-
cillamente de deneracidn en generacion; la
deografia lingiifstica, combinada con el
examen de las cosas y la historia de l1as co-
sas, ha mostrado que esta manera sencilla
de ver era inexacta; ha revelado series de
palabras importadas, en casos en que se
crefa, con bastante ingenuidad, la persis-
tencia de un mismo vocablo durante series
ilimitadas de siglos. Cada vez parece mas
evidente que se ha exagerado el papel del
cambio espontdneo. Se ha atribuido al
cambio espontdneo, fonético o morfolégis
co, todo lo que ha podido explicarse de
esa manera, y nos empefidbamos en no ver
en el vocablo importado mas que un hecho
accesorio; en realidad, el vocablo importa-
do es un hecho normal, y cuya importan-
cia en el desarrollo lingii istico cada dia
mas salta a la vista.

Asi, por todas partes, a la aplicacion
esquemdtica de los tres principios de Ia
«ley fonética», de la accién analogica ¥
de la importacién, se ve sustituir la obser-
vacion, cada vez mds precisa de realida-
des, cada vez més complejas y més varia-
das, y, en el desenvolvimiento de este cur-
so, tendremos ocasién de poner en eviden:
cia este adelanto. Pero, por mucho que
nos permitan acercarnos a la realidad los
progresos de la filologia, de la fisiologia,
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de la psicologia, de la geografia lingiifsti-
ca, del estudio de las cosas mismas, y por
mas escrupulosamente que los lingiiistas
tengan en cuenta la complicacién, muchas
veces Inextricable, de los hechos, el defec-
to esencial de todo método histérico per-
siste: a pesar de toda la precisién, a pesar
de todos los adelantos, los principios esta-
blecidos no explican mds que hechos par-
ticulares, y no dan més que conclusiones
particulares; se llega a una multitud de ex-
plicaciones, cada una de las cuales es tal
vez justa, pero que no constituyen un sis:

tema, y que no son susceptibles de llegar
nunca a constituir ningiin sistema. La cons-

titucién de la historia de las lenguas ha
sido un momento esencial en el desarrollo
de la lingiilstica; pero la historia no debe

ser para la lingiifstica mas que un medio,
no un fin.

|

El desarrollo lingiiistico obedece a leyes
generales. La historia misma de las len-
guas basta para mostrarlo por las regula-
ridades que en ella se observan.

- En efecto, cuando se examinan los cam-
bios por que ha pasado la lengua indoeuro-
pea comin en los diversos territorios de
Asia y de Europa, en que ha radicado, se
sefiala un doble hecho. Para el detalle ma-
terial de los cambios, cada dialecto ha se-
guido sus vias propias, si bien hoy dia las
diferentes lenguas i ndoeuropeas tienen sis-
temas fonéticos, gramaticas, vocabularios
completamente distintos, y los vestigios
de su antigua unidad son ya o totalmente
imperceptibles o sé6lo sensibles para un
especialista muy experimentado. Pero, al
mismo tiempo, esos cambios, diferentes
todos los unos de los otros en su materia-
lidad, son exactamente semejantes en su
direccién general.

* En cuanto a la pronunciacion, las articu-
laciones que fueron alteradas son por to-
das partes casi las mismas. Asi, y ello es
un principio general, el final de las pa-
labras ha sufrido m4s que el comienzo.
Hasta una lengua, cuyo estado de con-
Servacion, en este punto como en tantos
otros, maravilla al lingiiista, el lituano,

—

impone a las vocales finales de sus pala-
bras abreviaturas y cambios de timbre
cuyo equivalente no se encuentra en el in-
terior de la palabra. Las otras lenguas in-
doeuropeas, menos conservadoras, han
perdido todas, mds o menos completamen-
te, el final de la palabra indoeuropea; las
raras palabras indoeuropeas que aparecen
en el francés no tienen ya hoy dfa el me-
nor vestigio de ello, si no en la escritura,
por lo menos en la pronunciacion: un * es#s
indoeuropeo se convirtié en & en 7l est;
*donom se convirtié en don; el acusativo
femenino * oinam se converti6 en une,
cuya e muda final, dltimo vestigio de la @
latina, ya no se pronuncia, y asi en todos
los casos. Es, pues, una tendencia dene-
ral de las lenguas indoeuropeas la de ar-
ticular los finales de palabra de un modo
particularmente débil.

El desarrollo morfol6gico de las lenguas
indoeuropeas presenta tendencias denera-
les no menos claras. Asi, la flexién indo-
europea comun era muy complicada y
comprendia un gran niimero de formas
diversas; las relaciones que las palabras
mantienen entre si en la frase estaban in-
dicadas por formas variadas de flexién, vV,
por tanto, la frase indoeuropea se presen-
taba como un agregado muy flojo de ele-
mentos auténomos, dispuestos en un orden
libre; esta disposicién dependia sélo de 1a
importancia atribuida a tal o cual nocién
por el sujeto que hablaba. Segiin que las
lenguas de la familia fueron evolucionan-
do, todas, méds o menos pronto, méds o me-
nos de prisay m4s o menos completamente,
han reducido la importancia de la flexién
y han concentrado més estrechamente los
elementos de la frase. Donde el indoeuro-
peo tenia tres modos, el indicativo, el sub-
juntivo y el optativo, que distinguen toda-
via todas las lenguas que conservan la
forma més arcaica (el griedo antiguo, el
iranio antiguo, el sanscrito vedico), pronto
no aparecen mas que dos, como en el latin,
en el irlandés, en el germanico, en el ar-
menio, o0 aun uno solo, como en el eslavo;
como en latin, no hay mas que dos modos
en griego moderno por contraste con el

| griego antiguo; en el sanscrito clasico y
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en pracrito, por contraste con el védico.
Igualmente, los ocho casos de la declina-
cion indoeuropea no aparecen ya mas que
en las formas antiguas del indoiranio; de
las otras lenguas, las que han conservado
méas, han perdido un caso, como el arme-
nio, el polaco, el lituano, el latin antiguo,
0 dos, como el ruso; y, salvo un vestigio de
ilativo en el lituano oriental, no se ve que
se haya afiadido ningdn caso nuevo a los
que contaba el indoeuropeo comtin. Las
relaciones de las palabras entre si y los
matices de sentido expresados por los ca-
sos se han efectuado por otros procedi-
mientos; por el orden de las palabras, que,
de libre que era, tiende a fijarse, y por pa-
labras especiales: preposiciones, conjun-
ciones, articulos. Este desarrollo es nece-
sario; en una lengua como el armenio mo-
derno, donde la flexién nominal tiene for-
mas distintas para un nimero de casos
apenas menor que el del indoeuropeo, las
desinencias que sefialan cada caso son tan

fijas y tan constantes, idénticas, ademaés,

para el singular y para el plural, que son
absolutamente comparables a las preposi-
ciones francesas; una pura y simple obset-
vacion de los hechos, que no tuviera en
cuenta la historia—y asi es como deberia
siempre describirse las lenguas—, llegaria
a colocar en un mismo plano las unas y las
otras; al mismo tiempo, el hecho de que
el nominativo y el acusativo tengan casi
siempre una sola y misma forma en el ar-
menio moderno tiene por consecuencia
inmediata un orden fijo de los miembros
nominales en la oracién verbal, como en
frances.

Los desarrollos fonéticos y morfol6gicos
de las lenguas indoeuropeas, distintos en
su detalle material, han obedecido, pues,
a tendencias exactamente idénticas, y pre-
sentan un notable paralelismo.

Resulta de aqui, para decirlo de paso,
la necesidad, que ha tardado demasiado
en descubrirse, de seguir en toda su ex-
tensién, desde el indceuropeo hasta la
época moderna, la trayectoria del desa-
rrollo de cada una de las lenguas de la fa-
milia. Los comparatistas creyeron durante
mucho tiempo (algunos lo creen quizés to-
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davia) que podemos contentarnos con ex-
plicar las formas mds antiguas de cada
engua, aproximandolas al tipo indoeuro-
DE0; es un proceso comodo, y que permite
dejar muchas cosas en el olvido, lo que es
ttil, pero artificial. Quien quiera verdade-
ramente explicar, no tiene mas derecho a
aislar los periodos modernos de los perio-
dos antiguos que el que tenemos de ex:-
plicar el estado actual por si mismo, des-
preciando el pasado. El latin no es mds
que un momento de la gran trasformacion
que, partiendo del indoeuropeo, ha llegado

a las lenguas romdnicas actuales, y que,
de éstas, ird a parar a algtin estado nuevo.

Asi, las alteraciones que del * esfi indo-
europeo, «es», hicieron el francés esl, el
italiano é, habfan empezado desde antes
del latin histérico, donde hay ya esf y no
ya * esti; el francés une, que representa
un * oinam indoeuropeo, estaba ya prepa-
rado en el latin por la abreviatura de la a
de unam y por la debilitacién muy marcada
de la articulacidén de la nasal final. Del
mismo modo, el escalonamiento de las al-
teraciones con que los ocho casos del in-
doeuropeo han desaparecido en francés
es notable: desde antes del periodo histé-
rico del latin, desde el itdlico comtin. Sin
duda, el ablativo y el instrumental se en-
cuentran ya fundidos en una forma tinica;
el latin antiguo tiene todavia un vocativo
distinto del nominativo, pero sélo en el sin-
gular y s6lo en la segunda declinacion;
tiene todavia un locativo Karthagini, dis-
tinto del ablativo Karthagine, pero sélo en
el singular, y en ciertas condiciones es-
trictamente definidas; este locativo tiende
a desaparecer en la €poca clasica; los otros
casos se mantienen mientras dura el latin
literario; cuando los dialectos roménicos
de la 3 alia empiezan a ser escrifos, no se
encuentra ya en ellos mas que dos casos;
sélo en el siglo X1v, en la fecha en que des:
aparece toda declinacién del francés, es
cuando puede decirse que la ruina de la
declinacién indoeuropea, empezada mucho
antes de la época histérica, se consumo en
los dialectos itdlicos: Por una consecuens
cia necesaria, el orden de las palabras se
hizo cada vez mas fija, desarrollo que sélo
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terminé en una época moderna. Hay, pues,
una continuidad en la evolucién lingiiisti-
ca, y esta continuidad revela la constan-
cia de las causas que determinan las mo-
dalidades del cambio.

Los cambios lingiiisticos no tienen su
sentido propio si no consideramos todo el
conjunto del desarrollo de que forman par-
te; un mismo cambio tiene una significa-
cién absolutamente distinta, segiin el pro-
ceso de que depende, y nunca es legitimo
intentar explicar un detalle fuera de la
consideracion del sistema deneral de la

lengua en que aparece.
Por esto se impone la necesidad de pro-

curar formular las leyes segiin las cuales
son susceptibles de ocurrir los cambios

lingiifsticos. Asi se determinaron, no ya -

leyes histéricas, tales como son las «leyes
fonéticas» o las férmulas analdgicas que
llenan: los manuales actuales de lingiiistica;
sino leyes generales que no valgan para un
unico momento del desarrollo de una len-
gua, mas, por el contrario, para todos los
tiempos; que no se limitan a una lengua
dada, sino que se extienden igualmente a
todas las lenguas. Y, nétese bien: no serdn
ni leyes fisiolégicas ni leyes psicoldgicas,
sino leyes lingiifsticas. Cuando se haya
comprobado, por ejemplo, que entre dos
vocales, las consonantes tienden a sufrir
ciertas modificaciones, habra que exami-
nar si todas las modificaciones observadas
pueden reducirse a una férmula general,
por lo menos en tanto que proceden de la
pesicién intervocalica y no de tal o cual
ofra circunstancia; si se comprueba que
esas alteraciones, cuyo aspecto es en un
principio muy diverso, provienen todas de
una disminucién de la fuerza con que las
eonsonantes se pronuncian, no tendremos
ya que buscar la causa de ese aminora-
miento particular que caracteriza las con-
sonantes articuladas entre dos vocales:
ahora bien: la causa se desprende inme-
diatamente de la f6rmula misma: las voca:
les son en la silaba los elementos abiertos
por excelencia, los que contienen el mifni-
mo de: articulacién; una consonante colo-
cada entre dos vocales se adapta a los ele-
mentos vocalicos precedentes y siguientes,

tiende a vocalizarse de cierto modo, lo
mismo que una vocal colocada junto a una
nasal tiende a nasalizarse.

De la misma manera, la eliminacién pro-
gresiva de las flexiones complejas del in-
doeuropeo en el curso del desarrollo de los
diversos dialectos se reduce a una férmula
comprensiva que revela la causa psiquica
del fenémeno. Desde la época indoeuropea
comiin, las formas que caracterizan una
sola y misma catedoria gramatical varian
segiin las palabras y también en funcién de
otras categorias dramaticales; varian se-
gun las palabras: asi el optativo Ade. del
presente griego Ajw no se parece en nada
al optativo <in de sip; varian segiin las ca-
tegorias gramaticales: asi el optativo pre-
sente Ao de Abw estd formada de manera
absolutamente distinta que el optativo
aoristo. Aoseie del mismo verbo, y la prime-
ra persona del plural cipev, «que nosotros
seamos», es muy diferente de la primera
del singular ¢inv. Ahora bien: por todas
partes y siempre, las lenguas tienden a
abolir semejante ausencia de unidad y a
establecer la unidad de forma para la uni-
dad de funcién gramatical y de significa-
cion. Este resultado se obtiene por diver-
s0s medios, muchas veces por deneraliza-
cion de uno de los procedimientos; asf,
cuando la primera persona del plural de los
verbos estd caracterizada por ons en to-
dos los verbos franceses. Otro procedi-
miento muy comiin es la eliminacién de las
formas demasiado complicadas. Asi, el
francés moderno ha perdido por completo
el pretérito perfecto (passé défini) del
tipo j°aimai, je fus, je dis, cuyas forma-
ciones son demasiado divergentes y la fle-
xi0 n demasiado diferente de la de las otras
formas verbales; esta forma, demasiade
rica en anomalias, ya no sobrevive més
que en la manera de hablar de ciertos fran-
ceses que reciben el influjo de dialectos
locales; y el francés actual no conoce, ex-
ceptuando el imperfecto, otras formas del
pasado que no sean las constituidas con
ayuda de un participio. Lo que prueba que
semejante desaparicién no tiene nada de
fortuito, es que se encuentra en eslavo su
correspondencia exacta; el eslavo comiin
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tenia tn goristo que presentaba caracteres
comparables a los del passé défini fran

cés; este aoristo se simplificé en ciertos
dialectos; el ruso y el polaco lo eliminaron
muy pronto, y los dialectos serbios lo es-
tan eliminando actualmente; en el eslavo,
como en francés, es una forma nominal
la que tiende a dar la tinica expresion del
pasado. Las lenguas de Persia y de India
presentan desarrollos enteramente idénti-
cos. En las mismas condiciones generales,
vemos que se realizan asf los mismos cam-
bios de formas gramaticales, y esto en
condiciones en las cuales queda natural-
mente excluida toda sospecha de influjo
mutuo.

La investigacion de las leyes generales,
tanto morfoldgicas como fonéticas, debe
ser en adelante uno de los principales ob
jetos de la lingiifstica. Pero, por su misma
definicion, estas leyes van més alld de los
limites de las familias de lenguas: se apli-
cana la humanidad entera.

Una familia de lenguas tan grande, tan
variada, y que se puede seguir durante tan
largo espacio de tiempo como la familia
indoeuropea, ofrece seguramente un cam-

po de observacién bastante vasto para que |

las‘conclusiones puedan aspirar a un valor
general. En efecto: no hay que objetar que
la experiencia quedaria falseada por €l he-
cho mismo del parentesco de las lenguas
indoeuropeas entre si. La afirmacién del
parentesco de dos lenguas no sobrentien-
de la persistencia de ninguna unién entre
las ‘dos; s6lo supone un hecho histérico:
lenguas emparentadas son lenguas que, en
tin cierto momento del pasado, no forma-
ban mds que una; después, en un momento
posterior, unos sujetos que hablaban cier-
ta lengua se separaron por cualesquiera
circunstancias; de tal suerte, que se origdi-
naron dos grupos que evolucionaban de
manera independiente. Resulta de esta de-
finicion que, desde el dia en que se realizé
la separacion de los sujetos que hablan,
nos encontramos en presencia de dos de
sarrollos distintos, y, por lo tanto, de dos
testimonios distintos, teniendo cada uno
su valor propio en las demostraciones de
la lingiiistica general. Durante los prime-
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ros tlempos después de la separacién, la
identidad de la lengua hablada por los gru-
pos examinados hace las condiciones muy
semejantes en el punto de vista propia-
mente lingiifstico; la experiencia presenta
entonces un particularisimo interés desde
ciertos puntos de vista. M4s tarde, cuan-
do las lenguas han divergido ‘mucho, ¥,
como sucede en el caso actual con las len-
guas de la familia indoeuropea, difieren
profundamente unas de otras y no ‘tienen
ya casi nada de comtin entre sf—¢gqué se-
mejanza hay entre el inglés y el ruso mo-
derno?—, su testimonio vale en lingiiistica
general exactamente lo que valdria el tes
timonio de lenguas de familias distintas.
Entre estos dos términos extremos se en-
cuentran todos los grados de diferencia-
cién imaginables, y, por consiguiente, una
variedad infinita de experiencias, cuyo va-
lor en lingiifstica general es inapreciable.,

Sin embargo, podria intentar un escép-
tico levantar dudas sobre el alcance de las
conclusiones adquiridas hasta de que no se
haya seguido, tanto cuanto lo permitan los
hechos comprobados, el desarrollo de to-
das las otras familias de lenguas. Las con-
diciones diferentes ‘en que se encuentran
estas familias, la variedad de ‘combina-
ciones que ofrecen al estudio, permitirén
comprobar el valor de las conclusiones
generales que sé6lo el estudio de las len-
guas indoeuropeas autoriza a establecer;
permiten, ademds, plantear un cierto nii-
mero de cuestiones que, por varias cir-
cunstancias fortuitas, no se plantean tan
claramente en las lenguas indoeuropeas, ¥
asi se llamara la atenci6n para detalles qui-
zas importantes, aunque poco evidentes,
que no se han notado hasta ahora. La gra-
madtica comparada de las lenguas indoeu-
ropeas ofrece modelos para estas investi-
gaciones, y los métodos que ha logrado
tijar evitardn a los trabajadores muchos
tanteos initiles. Estd ya muy adelantada
la gramética de ciertos grupos—el grupo
semitico y el grupo finnougriano, per
ejemplo —; ademds, el trabajo estd empe-
zado y bastante adelantado para que se
pueda sacar de él provecho, por ejem-
plo, para el turco-t4taro, para ‘el banti,
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para el caucésico, para el malayo. A me-
dida que las graméticas comparadas de los
diversos drupos vayan constituyéndose de
una manera mds sistemdtica, las leyes de
la lingiiistica general adquirirdn mas segu-
ridad, mas precision, y abarcardn més
completamente el conjunto de los hechos
que a las lenguas se refieren.

La antigua gramdtica general ha caido
en justo descrédito, porque no era mas que
una torpe aplicacion de la l6gica formal a
la lingiifstica, en la cual nada tienen que
hacer las categorias l6gicas. La nueva lin-
diifstica general, fundada en el estudio

_preciso y detallado de todas las lenguas en

todos los periodos de su desarrollo, enri-
quecida con las observaciones delicadas y
las medidas precisas de la anatomfa y de
la fisiologia, esclarecida por las teorias
objetivas de la psicologia moderna, aporta
una renovacion completa de los métodos y
de las ideas: a los hechos histéricos par-
ticulares sobrepone una doctrina de con-
junto, un sistema.

I11

Todas las leyes denerales que se han
establecido, todas aquellas cuyo descubri-
miento reserva todavia esta investigacion
apenas iniciada tienen, empero, un defec-
to: enuncian posibilidades, no necesidades.

Asl, la ley relativa a la debilidad carac-
teristica de la articulacion de las conso-
nantes intervocélicas no obsta a que las
consonantes subsistan entre vocales, en
ciertas lenguas, durante un tiempo ilimi-
tado.

La ¢ intervocalica de la palabra indo-
europea que significa «ciento», la del sans-
crito cafam, y del latin centum, subsiste
en el driego moderno ekafo, la k inter-
vocélica de la palabra indoeuropea para
«diez», la del latin decem, subsiste sin la
menor alteracion en el griego moderno
deka; de la misma manera, en lituano, en
eslavo, la 7 intervocalica de la palabra que
significa «madre» esta tan intacta como la
del sdnscrito védico mafa, del griedo an-
tiguo pitie, del latin mater, y se puede
oir a un lituano decir mofe, a un ruso decir
ma¥, mdteri, a un servio decir mati, y asi

en todos los casos semejantes. Todas es-
tas consonantes intervocélicas, todas las
que presentan los innumerables ejemplos
que seria facil mencionar tienen, por lo
menos, cuatro mil afios de existencia, y
nada hace prever su proxima alteracion.

Las leyes de la fonética o de la morfolo-
dia deneral histérica no bastan, pues, para
explicar ningdtin hecho; enuncian condicio-
nes constantes que rigen el desarrollo de
los hechos lingiifsticos; pero, aun si logra-
semos determinarlas de una manera com-
pleta y absolutamente exacta, no podria-
mos con ello prever ninguna evolucion fu-
tura, lo que es sefial de un conocimiento
incompleto; porque quedarian por descu-
brir las condiciones variables que permiten
o provocan la realizacion de las posibilida-
des asi reconocidas. Por muy decisivo que
sea el progreso que resulta de la constitu-
cion de la lingiilstica deneral, no podemos
contentarnos con é€l.

El elemento variable que hay que deter-
minar no puede evidentemente encontrar-
se en la estructura anatémica de los 6rga-
nos o en el funcionamiento de esos oOrga-
nos; tampoco se encuentra en el funclona-
miento psiquico: éstos son datosconstantes,
que aparecen por todas partes claramente
los mismos, ¥ que no encierran en sf prin-
cipios de variacion. Pero hay un elemento
cuyas circunstancias provocan variaciones
perpetuas, ya bruscas, ya més bien lentas,
aunque nunca interrumpidas por completo:
es la estructura de la sociedad.

Ahora bien, el lenguaje es eminentemen-
te un hecho social. Se ha repetido muchas
veces que las lenguas no existen separadas
de los sujetos que las hablan, y que, por
consiguiente, no hay fundamento para atri-
buirles una existencia auténoma, un ser
propio. Es una comprobacién evidente,
pero sin alcance, como la mayor parte de
las proposiciones evidentes. Porque si la
realidad de una lendua no es aldo sustan-
cial, no por ello esa lengua deja de exis
tir. Esa realidad es, a la vez, lingiiistica y
social,

Es lingiiistica, porque una lengua cons-
tituye un sistema complejo de medios de
expresion; sistema en el que todo se man-
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tiene y en el que una innovacidn individual
s6lo muy dificilmente puede encontrar lu-
gar, si, procediendo de un puro capricho;
no se adapta exactamente a ese sistema,
es decir, si no esta en armonia con las re-
glas generales de la lengua.

Desde otro punto de vista, la realidad
de la lengua es social: esta realidad resul-
ta de que una lengua pertenece a un con-
junto definido de sujetos que hablan, de
que es el medio de comunicacion entre los
miembros de tin mismo grupo, ¥ de que no
depende de ninguno de los miembros del
grupo modificarla; la necesidad misma de
ser comprendido impone a todos los suje-
tos el mantener la mayor identidad posi-
ble en las précticas lingii{sticas; el ridiculo
es la sancidn inmediata de todas las discre-
pancias individuales, y en las sociedades
civilizadas modernas, se excluye de todos
los empleos principales, por medio de exa-
menes, a los ciudadanos que no saben so-
meterse a las reglas del lenguaje, a veces
bastante arbitrarias, que la comunidad ha
adoptado. Como dijo muy bien M. Bréal,
en su Ensayo de semdntica, la limita-
cién de la libertad que tiene cada sujeto
de modificar su lenguaje «depende de la
necesidad de ser comprendido, es decir,
que es de la misma clase que las otras le-
yes que trigen nuestra vida social».

Por consecuencia, es probable a priori
que toda modificacién de la estructura so-
cial se traduzca por un cambio de las con-
diciones en que se desarrolla el lenguaje.
El lenduaje es una institucién que tiene su
autonomia; hace falta, pues, determinar
sus condiciones generales de desarrollo
desde un punto de vista puramente lingiiis-
tico, y tal es el objeto de la lingiiistica ge-
neral: tiene sus condiciones anatdémicas,
fisiologicas y psiquicas, y tiene relacion
con la anatomia, la fisiologia y la psicolo-
dia, que la esclarecen en varios sentidos
y cuya consideracion es necesaria para
establecer las leyes de la lingiiistica dene-
ral; pero del hecho de que el lenguaje es
una institucién social, resulta que la lin-
diifstica es una ciencia social, y el tinico
elemento variable al que podemos recurrir
para explicar el cambio lingiiistico es al
cambio social, del cual las variaciones del
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lenguaje no son méas que las consecuen-
cias, a veces inmediatas y directas y, con
mas frecuencia, mediatas e indirectas.

No ha de decirse que con esto volvemos
a una concepcién histérica, y que volve-
mos a caer en la simple consideracion de
los hechos particulares; porque, si es cier-
to que la estructura social esta condicio-
nada por la historia, no son nunca los he-
chos hist6ricos en si mismos los que deter-
minan directamente los cambios lingiiisti-
cos, y son los cambios de estructura de la
sociedad los que pueden solamente modi-

ficar las condiciones de existencia del len-
guaje. Habra que determinar a qué estruc-

tura social corresponde una estructura lin-
diiistica dada, y como, de una manera ge-
neral, los cambios de estructura social se
traducen por cambios de estructura lin-
diiistica.

El objeto de este curso serd, pues, in-
vestigar hasta qué punto es posible reco-
nocer desde hoy dia una relacién entre el
desarrollo lingiiistico y los otros hechos
sociales. Los trabajos preparatorios son
todavia muy raros; los estudios de detalle
escasean demasiado para que podamos es-
perar que daremos, desde luego, soluciones
definitivas. Pero importa mds indicar los
problemas nuevos que plantea el progreso
de la ciencia que no repetir las soluciones,
adem4s necesariamente incompletas, que
han recibido los problemas viejos; el deber
del profesor es, sobre todo; en este punto,
mostrar las investigaciones que deben em-
prenderse, mas que dar los resultados de
los trabajos ya hechos. El siglo xix fué el
siglo de la historia, y los progresos que ha
realizado la lingiiistica colocdndose en el
punto de vista historico han sido admira-
bles; las ciencias sociales estdn constitu-
yéndose en la actualidad, y la lingiiistica
debe tomar en ellas el lugar que la natura-
leza le sefiala. Lleg6, pues, el momento de
establecer la posicion de los problemas
lingiiisticos desde el punto de vista social.
Mirar al porvenir, mas bien que al pasado,
es el medio de seguir el ejemplo del maes-
tro que me precedié en esta cétedra, y de
permanecer fiel al espiritu de la noble casa
que me ha hecho el honor de acogerme.
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LAS CIENCIAS GEOGRAFICAS ®
por J. Rouch.

Enunaobra reciente titulada Les Scien-
ces péographigues (Paris, Alcan, 1925),
M. Camilo Vallanx define el dominio que
le pertenece propiamente a la Geogralfa.
De la lectura de esta obra, que hace pen-
sar —Yy este es el mejor elogio que puedo
hacerle— han nacido las reflexiones que a
continuacion indico. No son, en modo al-
guno, el comentario, sino sencillamente la
exposicion de un punto de vista, que, des-
de luedo, difiere sensiblemente del de
M. Camilo Vallaux.

LLa ‘Geografia no es simplemente, como
todavia se la define con demasiada fre-
cuencia en los textos escolares, la descrip-
cion de la superficie de la Tierra; debe ser
una <«descripcion explicativa».

Como las deméds ciencias, su objeto es
describir los fen6menos, mostrar su enca-
denamiento y encontrar sus causas. El do-
'minio propio de la Geografia esta limitado
a la superficie de la Tierra, a todo lo que
es visible, a lo que se puede llamar ¢l pai-
saje, entendiendo por tal, no sencillamente
Tlo que un observador puede realmente
percibir de la superficie terrestre, sino lo
que un observador ideal, que se encontrara
en un globo y que tuviera una vista ilimi-
tada, pudiera distinguir de nuestra Tierra.

Se puede también decir, como lo han

hecho algunos gedgrafos, que el dominio
dela Gografia estd limitado a lo que se
‘puede ‘inscribir en un mapa. Por esto, se
‘comprende primero que la Geografia se
interesa en los fen dmenos que tienen lugar

en la superficie o en la vecindad de la su-
perficie de la Tierra, y que, por su vecin-
dad, tienen entre ellas relaciones justa-
mente geograficas, propiamente hablando.

Ademds, es preciso entender por mapa,
en ‘esta definicion de la Geografia, un
mapa ideal, no siempre forzosamente rea-
lizado, sino que concebimos posible, porque
no siempre es facil levantar el mapa de to-
dos los fenémenos que interesan la Geo-
graffa; no existe sencillamente, en efecto,

(1) V. La Géographie,de Paris, julio-agosto 1827.

una Geografia de las cosas inertes y fija-
das a la superficie de la Tierra; existe
también una Geografia de los seres vivos
y movibles.

El estudio racional y completo del pai-
saje —de este paisaje a vista de pdjaro—
es, pues, el verdadero objeto de la Geo-
dratia.

Asi comprendida la Geografia, presenta
un interés, un atractivo incomparablemen-
te superior al de las secas nomenclaturas,
de listas de nombres propios y de cifras de
los manuales de otros tiempos. Si el fran-
cés tiene la reputacion de ignorar la Geo-
graffa, es preciso atribuir esta ignorancia
a la aridez de los métodos de ensefianza
que estuvieron en vigor.

La Geografia nos ensefia a ver, a distin-
gulr en un paisaje el cardcter esencial,
permanente, las formas fugaces y transi-
torias, a verle como le han visto nuestros
lejanos antepasados y adivinar como le ve-
ran nuestros descendientes. Nos ensefia a
establecer entre diferentes rediones apro-
ximaciones, en una palabra, a gozar mejor
del espectdaculo de'la Tierra. Y si el verda-
dero fin de la ciencia, como creen algunos
filésofos, es aportar a los hombres un:poco
de dicha, la satisfaccion intelectual que
procura la Geografia a sus adeptos debe
hacerla clasificar entre las ciencias més
tecundas.

i*ll

En estos paisajes deograficos — qte,
como lo hace resaltar M. Vallaux en un
capitulo muy notable de su libro, no son

los paisajes de los pintores, ni los de los

literatos, aunque €stos contengan siempre
una parte geogdrafica—, en estos paisajes
se distinguen inmediatamente tres grandes
clases de fen6menos, que corresponden a
tres ramas particulares de la Geogratfia.

LLos unos se deben :a agentes naturales:
aguas corrientes, glaciares, mares, volca-
nes, etc., que dan ala superticie de la Tie-
rra un aspecto, un modelado particular,
cuyo estudio pertenece a la Geografia
fisica. El estudio de los glaciares o dla-
ciologfa, el de los mares u oceanografia,
el de los temblores de tierra o sismologia,
etcétera, no son, segiin mi opiniébn, més
que capitulos de la ‘Geografia fisica.
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Estos agentes de erosidén, cuya accién
estudia la Geografia fisica, obran sobre un
paisaje primitivo, que es evidentemente
esencial conocer perfectamente para com-
prender bien sus efectos. Este paisaje pri-
mitivo, este fondo del cuadro, podriamos
decir, que la naturaleza retoca sin cesar,
sin llegar a destruir las grandes lineas, es
la geologia, estudio de las trasformaciones
de la superficie terrestre debidas a agen-
tes interiores que nos ensefia a conocer.
La geologia también nos enseiia la natura-
leza de los materiales que constituyen la
superficie del suelo, y por esto es por lo
que coloco la geologia entre los capfiulos
de la Geogralfia fisica.

Un paisaje no estd completo si no com-

prende mas que una parte puramente te-

rrestre: necesita un cielo. El estudio de
este cielo, de esta atmdésfera que bafia la
Tierra y que obra perpetuamente sobre
ella, es una rama de la Geografia que se
llama la mefeorologia.

Yo no digo—y en esto me separo de
M. Vallaux—que la geografia fisica pida
a la oceanografia, a la meteorologia, a la
deologia, etc., sus resultados, para hacer
de ellos una sintesis, no; yo digo que todas
ellas forman parte integrante de la geogra-
fia fisica. Para describir bien una region,
objeto y fin de la Geografia, es preciso,
primeramente, conocerla bien, y para esto,
no nos podemos contentar con aplicar a
esta region los resultados generales de la
oceanografia, de la meteorologia, etc.;
es preciso, en su marco, ejecutar medidas,
experiencias oceanograficas, meteoroldgi-
cas, etc.

La presencia de los vegetales y de los
seres vivos aporta al paisaje modificacio-
nes importantes. El estudio de estas modi-
ficaciones incumbe a la geografia vege-
tal y animal, pero solamente el estudio de
estas modificaciones. Ahora que, para nos-
otros, 1a geologdia, la oceanogratia, la me-
teorologia, forman parte integrante de la
Geografia, porque todas las cuestiones que
estudian estas ciencias tienen su repercu-
sion inmediata sobre la superficie de la
Tierra, y mientras que el estudio de los
vedetales y los animales, la botédnica y la
zoologfa, no forman parte de la Geografia
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mds que porque estudian las modificacio-
nes aportadas al paisaje por las plantas y
los seres vivos. El estudio completo de la
estructura de una depresion barométrica,
0 de una corriente marina, pertenece a la
(Geografia, mientras que el estudio comple -
to y organico de una planta o de un animal
no forman parte de ella. '

*
* %

La acepcion de la palabra gdeografi-
co es muy amplia, en nuestro espiritu,
puesto que ciencias como la geologia, la

oceanografia, 1a meteorologia, que se po=
drian creer @ priori indepeundleuics, nu son

sino capitulos diversos de la Geografia o,
si se quiere, para emplear la expresion de
Vallaux, pero variando un poco el sentido
que €l le da, no son mas que ciencias geo-
graficas.

dNo hay exposicion a que se venga abajo
el edificio poniendo en él demasiadas co-
sas? Ciertamente que no, porque no se
trata de meter todas estas cosas en el
mismo edificio, sino de construir nuevas
alas que armonizan en el conjunto.

¢Se puede, en estas condiciones, hablar
de un método propio de la Geografia? Para
todo lo que concierne a las ciencias geo-
graficas fisicas, éstas tienen su meétodo
experimentado desde hace largo tiempo:
es el método de las ciencias fisicas, y que
se deje a estas ciencias su nombre indivi-
dual o que se les englobe en la Geografia,
no cambia en nada su método.

En cuanto a las ciencias geograticas
biol6gicas, es decir, la geodrafia boténica,
animal y humana, no tienen, en mi opinion,
como ya lo he indicado antes, existencia
propia y no son sino capitulos de las cien-
cias naturales, o en lo que se refiere a la
deogdrafia humana, capitulos de la socioloe-
dia, de la antropologia, de la economia po-
litica, de la historia comercial e industrial,
o de la historia, en una palabra. Se pueden
considerar estos capitulos separadamente,
agruparlos, pues eso no es cuestion de
ciencia, sino cuestion de exposicion.

*
% %

Y en efecto, la Geografia, tal como fre-
cuentemente se la comprende, nos parece
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ser un asunto de exposicion, Para «unir en
una misma sintesis de agrupacion las en-
volturas sélida, liquida y gaseosa del glo=
bo», como dice Vallaux, muchos gedgrafos
no tienen otro método que el de tomar de
las ciencias fisicas naturales los elementos
de un cuadro de conjunto y superponerlos
con mas o menos talento.

La redaccion de estos vastos frescos
seduce a los geddrafos franceses—creo
adivinar sus razones—, porque son casi to-
dos literarios. La Geografia ha sido duran-
te mucho tiempo, en las Universidades de
Francia, la pariente pobre de la Historia, y

‘se ensena, sobre todo, en las FFacultades

de Letras. Componer una vasta evocacion,
y picoteando documentos a derecha e iz-
quierda, tal es el método histérico traspor-
tado a la Geografia. Pero el historiador
no escribe més que de cosas que le son fa-
miliares, y los documentos de que se sirve
los ha estudiado, los ha descubierto a veces
él mismo, ha hecho su critica, y actia
frente a ellos un poco como el fisico frente

-a un experimento. En una palabra, explota

su propio dominio. Y cuando no explota

‘su dominio, cuando quiere escribir histo-
‘rias especiales, por ejemplo, la historia de

la marina, si €l no es marino, o la historia
de las ciencias, si no es un cientifico, de-
masiado sabido es qué obras tan mediocres
se expone a producir.

Ahora bien, el geddrafo literario explota
siempre un dominio que no es el suyo —sal-
vo quizés en el caso de la geograffa huma-

‘na—, lo que explica el éxito de este género

de estudios en Francia. Las ciencias geo-

- graficas fisicas, tales como las hemos defi-
‘nido anteriormente, son ciencias tan com-

plejas como la fisica, sobre la cual se apo-
yan; acuden a desenvolvimientos matema-
ticos frecue ntemente mas diticiles (pienso,
por ejem plo, en el estudio de las mareas
en oceanografia), y no porque se les titule
geografia son menos dificiles. Se admira
la imprudencia de los que no han estudiado
a fondo estas ciencias y tienen la preten-
sién de escribi r su sintesis. Seria muy fa-
cil citar, en las obras deodréaficas mas re-
putadas, los errores a que se exponen que-

riendo hablar de lo que no se conoce bien.

Algunos gedgrafos—y son los mejores—

han comprendido bien la necesidad que tie-
nen de estudiar a fondo esas ciencias,
cuyo conjunto forma la Geograffa, en vez
de contentarse con vulgarizar los resulta-
dos, a riesgo de cometer imperdonables
errores por no haberlas asimilado suficien-
temente, Ellos han vuelto, o méds bien han
empezado esos estudios minuciosos mole-
culares, como dice Vallaux, que forman la
base de las ciencias fisicas; se les ha visto
sracticar por si mismos los. experimentos,
as indispensables medidas, y, después de
1aber tenido el ordullo de edificar amplias

sintesis, recurrir a los prudentes anélisis,
y concluir pot donde debian haber comen-

zado. En fin, han puesto en practica el
precepto de Taine: «No se tiene el derecho
a hablar de una ciencia especial, si no se ha
trabajado por si mismo, por investigacio-
nes originales y con procedimientos técni-
cos, sobre una o varias cuestiones de por-
menor», o dicho de otra manera, si no se
ha estudiado a fondo aquella ciencia.

Se comprende, en estas condiciones, que
la Geografia no puede ser sino el término
de largos y pacientes estudios. Para com-
orender a fondo un paisaje, para explicar-
lo, para estudiar sus variaciones, para sor-
render su parte constitutiva en el conjunto
de una regién, es preciso conocer tantas
ciencias, que puede decirse que la descrip-
cién geografica completa, tal como la con-
cebimos, no puede ser sino un ideal im-
posible, sin duda, de alcanzar por un solo
hombre.

Resignémonos a no presentar mas que
una parte del cuadro de conjunto, mas bien
que tratar de ocultar nuestra ignorancia
por férmulas vacfas, por un vocabulario
técnico complicado, que podria hacer de-
cir que los gedgrafos son los ultimos nomi-
nalistas.

Y, para resumir, si yo tuviese que pro-
poner una definicion de la Geografia, diria
sencillamente: se designa bajo el término
general de Geografia al conjunto de las
ciencias que tienen por objeto el estudio de
la supertficie terrestre.

e e e e e e e e e

Este niimero ha sido visado
por la censura gubernativa.
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INSTITUCION

IN MEMORIAM

MI DON FRANCISCO GINER
(1906-1910)

por J. Pijodn.

Sefior Don Francisco Giner de los Rios,
ya més no os verdan estos 0jos mios
ni mas oiré los consejos pios,
con que ordenasteis mis j6venes brios.

Os fuisteis arriba. Yo ful a Poniente,

a hacerme una patria con extrafia dente,
llevando conmido la buena simiente,

que vos me donasteis cual rico presente!

- Cruzando la tierra, vadeando los mares,
marchando hacia el Norte, regiones polares,
viniendo hacia el Sur, a tierras solares,
el vuestro recuerdo alivié mis pesares,

Por esto un libro pequefio yo escribo,
que diga a mi pueblo, ingrato y esquivo,
lo que vos sufristeis, cuando aun erais vivo,
al verle caido, postrado, pasivo!

l. D. Francisco.—Llevaba una carta
para &l de su hermano. El portero (un hom-
bre viejo, que después aprendi a estimar,
como todo lo de aquella casa) me pregun-
t6 si preferia esperarle en el jardin. Era
un jardin lleno de nifios que jugaban; aque-
llo debia ser una escuela. Me parecieron
demasiados nifios para tan poco jardin,
pero después vi que sabian jugar con arte
y decisién en aquel espacio tan pequefio.
Le esperé sentado cerca de una fuente,
donde los pequefios venian a beber. Me
miraban con poca curiosidad, como acos-
tumbrados a ver forasteros.

Lo vi llegar con un racimo de chiquillos
por entre los drboles; debia ser €l, porque
trafa mi carta en la mano. Era un hombre
pequefiito, viejo, con cara casi vulgar; la
barba, recortada, dejaba ver una boca de
masiado grande. Sélo los o0jos — unos ojitos
oscuros, tristes —sorprendian al que, como
yo, le hablaba por primera vez. Se me
acercd, y, casi sin saludarme, dijo mirando
la carta que traia en la mano:

—dY usted, quién es y qué quiere hacer?

Yo respondi, diciendo:

—Si yo supiera quién soy y lo que quie-
ro hacer, ya no estaria aqui. .

Callé meditande, no sé atin si de su pre-

gunta o de mi respuesta.

— Tiene usted razén, dijo al fin; si supie-
ramos quiénes somos y 10 que queremos,
icudntas cosas dejariamos de hacer que
ahora hacemos!

Y volvi6é a callar como abstraido en me-
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ditacién. Entonces vi por primera vez aquel
desvanecerse de st mirada; sumido casi
en éxtasis, percibl uno de los silencios gra-
ves que interrumpian a cada momento la
conversacién en apariencia tan alegre de
D. Francisco. De pronto se sacudio, y,
mirdndome fijamente, comenzd a pregun-
tarme por su hermano y por B arcelona.
Evidentemente, no queria aventurarse de-
masiado con un joven extraiio como yo.
Aun sin querer, la conversacion fue to-
mando interés. Yo intenté marcharme; te-
mia importunarle robandole tanto tiempo.

—iOh, no! me dijo como resignado; nada
tengo ya que hacer; he dado mis clases por
la manana... Y ademds, ya lo ve usted,

estoy trabajando ahora también; estoy
aprendiendo mucho con esta conversacioi.

Unos estudian; otros escriben... Mi ftra-
gedia es tener que hablar; hablar siempre. ..
con todo el mundo. jMi funcion es el
hablar!

Como yo no estaba acostumbrado a la
extrafia coqueteria espiritual de D. Fran-
cisco, me quedé un poco sorprendido. Pri-
mero me decia que estaba aprendiendo
hablando conmigo, después afiadia que su
tragedia era tener que hablar.,. y con todo
el mundo, hasta con un pobre joven recién
llegado, como yo. Me parecia que estaba-
mos representando la escena de Mefisto-
feles con el aprendiz filésofo. El not6 mi
turbacion, y reapareciendo su grande amor,
me obligd a explicarle algo de mi vida.
iQué mas deseaba yo! Como todos los jo-
venes de mi edad, para una confesion asi,
habria ido hasta el fin del mundo.

Atardecfa. Los nifios habian ido desapa-
reciendo, y, con el rumor de la fuente,
aquel jardin callado parecia de un conven-
to. ;Y lo eral Aquello era una escuela, y
un convento, y también, como vi despues,
una casa, un hogar. D. Francisco quiso que
subiese arriba, y entré por primera vez en-
tonces en el salén de la Institucién Libre
de Ensefianza. Era una sala rectangular,
con dos balcones, que daban a la calle.
A un lado un piano, y al otro, unos estan-
tes de madera con libros. En las paredes,
dos cuadros, dos retratos de familia: uno
del padre de D. Francisco, con unas gran-
des barbas blancas, y otro, de un nifio de
ojillos negros, que después supe era don
Francisco en su infancia. Nos sentamos en
unos pobres muebles, pero c6modos y cu-
biertos con mantas jerezanas. En compa-
racién con lo que habia visto en otras ca-
sas de Madrid, llenas de muebles caros de
pésimo gusto, todo alli me parecia tan
nuevo, por ser tan espafiol. Hablamos otra
vez; era singular que la conversacion du-
rara tanto. Yo no conocia aquel viejo po-
cas horas antes, y ya cudnta confianza ha-
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bia-puesto en él.... Ademds, él insistia en
retenerme.

Entré Cossfo, su hijo adoptivo, y como
yo acababa de llegar de Italia, y Cossio
también habia estado alli cuando joven, la
conversacién tomé otro rumbo. Me hicie-
ron explicar mi viaje. Les dije cdmo, termi-
nados mis estudios en la triste Universidad
de Barcelona, decidi completar mi educa-
cién yéndome a Italia, con unas 3.000 pe-
setas que tenfa ahorradas. Me hicieron ha-
blar de Croce, de Monaci, de Rajna, de
Venturi, y de otros con quienes habia es-
tudiado. Les hablé de Carducci, a quien vi
poco antes de morir; de D’Annunzio, al
cual visité en Settignano, donde me llevé

De Carolis. Hablamos de Papini, que en-

fonces no era mas que ol pedante editor
del Leonardo... Les hablé de mis viajes
por Sicilia y por la Italia meridional, donde
hay todavia tanto de espafiol...

—dY siempre con sus 3.000 pesetas?

— Naturalmente; duraron trece meses, y
aun han sobrado para venir aqui...

Don Francisco movia la cabeza con
esto de inquietud, repitiendo: «jQué hom-
ore! {Qué hombre...!»; pero manifestando
su angustia de ver otro caso de desorien-
tacion de la juventud espafiola, llena de
ansia de aldo desconocido, lanzdndose al
mundo sin ningtin auxilio espiritual, ni pre-
paracion, para bien aprovechar de un viaje
de estudio. Aqueilas palabras de D. Fran-
cisco:— «jQué hombre! Qué hombre! jDios
mio! jQué hombre!»—eran una expresién
de sentimiento, y querian decir tanto como:

—iHe aquf otro a quien amar, una nueva
inquietud que dirigir, otros cuidados nue-
vos para mi!

Lleg6 la sefiora de Cossio con sus dos
hijitas, y, después de la presentacion, in-
sisti otra vez en retirarme.

—iPero usted estard cansado después
de una conversacién asf! Tendrd hambre
el pobrecito, decia D. Francisco sin afec-
tacién. ¢A donde ira usted ahora? ¢Tiene
usted algtin compromiso o algdiin sitio a
donde ir?

—No; a excepcion de mi casa de hués-
pedes, respondi.

— Pues, quédese usted, dijo la sefiora de
Cossio; aqui estamos acostumbrados a te-
ner amigos a esta hora,

i Yo, amigo! Me dejé llevar al comedor;
un cuarto pobre, de maderas sin pintar,
pero cen una mesa pulcramente servida a
lainglesa.Comimos a la espafiola, y tan a la
espafiola—unas sopas de ajo, lo recuerdo
bien, ¥y no sé cuél otro guisado nacional:
pero todo servido con distincién y con un
refinamiento apenas perceptible. También
habfa un dejo de coqueteria en aquellas

sopas de ajo presentadas entre flores y con
un servicio de platos completo y elegante.

Y volvimos otra vez al salén, y la con-
versacion continué sobre Italia, haciéndo-
nos a veces D, Francisco a Cossio y a mi
preguntas infantiles, como disimulando su
voracidad de conocer, y tratando de justi-
ficarse por estarnos escuchando con una
excesiva ignorancia. Pero mientras para
Cossfo el objeto de la conversacién eran
las cosas de arte, para D. Francisco, yo
era el asunto principal de aquella noche.
Interpelandome, demostraba un sincero in-
terés en las materias artisticas que deba-
tiamos; pero, al mismo tiempo, me analiza-
ba, y obligdndome a aclarar lo que tenia
aun dudoso, me hacia revelarle mi insufi-
ciencia  No era el examen de un maestro,
ni la pregunta de un confesor; era algo
nuevo para mi, cuya eficacia provenfa del
amor con que compartia mis pobres vacila-
ciones. A veces, la vieja cabeza blanca de
D. Francisco se cafa sobre el pecho por
unos minutos, y aun duddbamos si callaba
dormido o meditando. Pero pronto sus ojos
centelleantes, escrutadores, anunciaban
otra pregunta que nos avanzaba un punto
mas en muiuo conocimiento y simpatia.

Finalmente, cerca de la media noche,
me permitia levantarme.

—Si quiere quedarse a dormir, no seria
usted el primero. Otros lo han hecho, ren-
didos de demasiado charlar, dijo D, Fran-
cisco sonriendo.

Habifamos estado hablando siete horas.
Nunca me habia ocurrido una cosa seme-
jante, ni me ha ocurrido con nadie ma4s.
Regresando a mi posada por las calles de
Madrid, tan hostiles al forastero, iba pen-
sando en aquella extrafia aventura: Por fin
habia encontrado un compatriota en mi

Patria.
Pomona Collede,

Claremont (California),
S A.

(Reproducido del Repertforio Americano, de San
José (Costa Rica), que ha comenzado la publicacidn
de este libro del Sr. Pijodn, del que hara también
una edicion especial.)
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