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PEDAGOGIA

UN FACTOR OCULTO EN LA CRISIS
DE LA EDUCACION

por Ernesto Nelson.

Nuestro pais, y con él las naciones nue
vas hijas de Espafia, ofrecen la particulari-
dad de que, en ellas, la ordanizacién del Es
tado moderno no fué precedida por la exis
tencia de una élife, que fuese a su vez
producto de una cultura preexistente. Las
antiguas colonias de Espaiia, podadas, en
cuanto a cultura y refinamiento se refiere,
por la paja aventada desde la metrépoli,
se vieron obligadas a instituir un experi-
mento social nuevo en la historia: el de
«crear» una cultura, a base de una élile
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artiticial (Ilaméndola asi en contraposicién
con esa élite natural que nace de la armo-

o B

nia entre ciertas necesidades sociales y el

genio individual capaz de satisfacerlas).
Apresurémonos a.declarar que debemos
a esa intervencion del Estado lo que so-
mos. Hizo posible el nacimiento de la na-
cionalidad de entre el caos dejado por la
revolucion y la guerra civil; ha seculariza-
do la educacién; ha cerrado el periodo mi-

litar e inaugurado la era civil en el gobier-

no del pafs; ha formado un cuerpo de le-
gisladores, publicistas y hombres de letras
que han actuado como /eaders, como ver-
daderos formadores de nuestras institucio-
nes; ha dado a la educacién una sancion
brillante y ha incorporado el pais al movi-
miento cient{fico universal.

Pero al mismo tiempo de realizar estas

_altas e ineludibles tareas, la intervencién
del Estado en la cultura ha tenido conse-

cuencias graves, que hacen crisis una vez
que aquellos importantes fines han sido lo-
grados.

Al organizar y «crears una cultura, el
Estado introdujo ciertos elementos pertur-
badores que iban a romper el equilibrio
que existe entre la oferta y la demanda de
la labor humana, cuando ésta se realiza
dentro de la libre concurrencia; equilibrio
que asegura el triunfo a los més aptos,

abre la oportunidad a toda vocacién ge-.

nuina y establece la armonia entre el inte-
rés social y el interés individual.
Analicemos esos elementos perturbado-
res: En el intenso proceso formativo que
realizara el Estado, la cultura debi6 nacer
adherida a un privilegio — condicién sine
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qua non de su formacion —, y el privilegio
consistié en sustraer las actividades prote-
sionales a la libre concurrencia. El factor
decisivo de este privilegio fué el titulo, o
sea el documento por el cual el Estado
asume la plena responsabilidad por la ido-
neidad del titulado, y le sustrae a los aza-
res del mercado libre. Comienza dicho
privilegio ordanizando un mercado cerrado,
al que sé6lo puede entrarse por un camino
largo y azaroso, lo que hace que la oterta
de profesionales sea menor de lo que seria
si la profesion fuera libre; cosa que de
golpe coloca, por tanto, al profesional en
condicién econdémica privilegiada, con res
pecto a los que desempeiian las demds la-
bores libres. En segundo lugar, el protec-
cionismo profesional conferido por el diplo-
ma se extiende hasta defender al diploma-
do de la concurrencia dentro de su propio
gremio; pues las inevitables diferencias de
aptitud entre sus componentes no condu-
cen a la seleccién de los inaptos, ya que es
admisible que existan inaptos entre los
graduados por el Estado. Todos son teori-
camente idoneos, todos pueden aspirar por
igual a las prebendas cuyo goce exige la
presentacion de un diploma. En tercer lu
gar, el diploma extiende su beneficio hasta
defender al diplomado contra su propia in-
curia: el diploma es ad vitam y no pierde
su fuerza aunque el portador llegue a ser
una ruina intelectal y moral. No se nece-
sita mds para explicar la enorme atraccion
que la Universidad ejerce sobre la juven-
tud, ni por qué el diploma, precioso salvo-
conducto, vale en realidad mas para la ma-

- yoria de los profesionales que los conoci

mientos impartidos desde la catedra.
Pero al rodear de privilegios a ciertas
formas de cultura, el Estado desnaturaliza
el sentido de esta dltima. La desplaza de
su centro natural, que es el individuo, y
sustituye los valores intrinsecos de la cul
tura por los valores convencionales que
nacen de su ejercicio profesional. La Uni-
versidad se considera entonces como el
dechado del mas alto tipo de cultura, y el
titulo que confiere es mirado como fa suma
consagracion de toda labor cultural. Y no
obstante esta exaltacién exagderada de la

Universidad, el valor esencialmente culf u-
ral de ésta desciende, en realidad, al pasar
a ser un establecimiento profesional en el
que es dificil prosperen los estudios real-
mente desinteresados. L.a ciencia pura no
encuentra tierra propicia en las U niversi-
dades profesionales. La Universidad ajus-
ta, pues, su curriculum a un minimo cultu-
ral, mal que, como hemos de ver, es exten-
sivo a todas las instituciones educaciona-
les. Veamos ahora cOmo esta situacion
disloca los intereses del profesional y de
la Universidad con respecto a los de la so-
ciedad.

Pertrechado con tantos privilegios, el
draduado de la Universidad afronta la so-
ciedad con dnimo tranquilo. No pesando la
amenaza de una sancién severa por su po-
sible ineptitud, aquél ha reducido sus acti-
vidades universitarias al minimo de apren-
dizaje compatible con la posesi6n del di-
ploma. No es por perversion de su espiritu
por lo que el estudiante no reclama de la
Universidad mayores ensefianzas, nl més
horas de clase, ni mejores laboratorios, ni
nuevas asignaturas. Su indiferencia nace
de la falta de coincidencia entre su interés
y el interés social. (Ya pediria todo aque-
llo si al salir al mundo le esperara la lucha
formidable de la concurrencia, y si todos
sus logros hubileran de deberse a su ac-
cién exclusiva, sin el médico auxilio del
documento que le exime de responsabili-
dades! Pero en el mundo de intereses tras-
trocados en que vive, el estudiante pensa-
ra siempre con el personaje de Hudo Wast,
que lo mejor seria «abolir los exdmenes y
otorgar los diplomas por votacién de los
mismos alumnos».

El fené6meno de que el diploma valda en
si més de lo que representa como presun-
cion de saber efectivo queda asi explicado
suficientemente.

En cuanto a la Universidad, caen sobre
ella los males inherentes al monopolio, que
para su mal la mantiene a cubierto de los
efectos saludables de la concurrencia. La
intangibilidad de que gozan sus graduados
la inmuniza contra la reaccion social. La
acecha un pelidro dravisimo: puede dege-
nerar. Si es pobre y nueva, procuraré cre-
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cer en prestigio, en movimiento docente,
en recursos, y al efecto, aspirard a aumen-
tar sus alumnos con especiales cebos, No
lo harfa si cada Universidad lanzase sus
productos a un mundo de lucha abierta,
porque entonces, los fracasos refluirfan so-
bre ella. Pero en un mundo donde no se
fracasa, ¢quién osaria reprochar a su alma
mater el haberle cedido a poca costa el
privilegio? Cuando sea poderosa y ricay
la irrupcién de alumnos amenace dismi-
nuir las oportunidades econémicas de un
gremio, entornard sus puertasy cercenara
arbitrariamente la prebenda, agravando
asi los resuitados del privilegio y contri-
buyendo a depreciar mis todavia las acti-
vidades no profesionales. He ahi visibles
los efectos de la irresponsabilidad que con-
fiere al monopolio. No hay garantia per-
manente de que la Universidad funcione en
consonancia con el interés social.

El que ha contemplado el especticulo
maravilloso de las Universidades libres de
la otra América, alguna de las cuales ofre-
ce 1.500 cursos, a los que asiste una juven-
tud no urgida por los inmorales atractivos
de la prebenda, ha advertido con tristeza
su duro contraste con las nuestras. Allf
600 Universidades malas y buenas se brin-
dan al estudiante. El piiblico, consciente
de la diferencia de calidad de lo que se le
ofrece, puede adoptar una actitud critica,
de investigacion y de sancién. El alumno,
por su parte, si la tentacién lo llevase al
camino del menor esfuerzo, no tardarfa en
sufrir los terribles resultados de la lucha
con los mejores. En previsién de tal fra-
caso, ¢l serd el primero en reclamar de la
Universidad més trabajo, mas eficaces en:
seflanzas. Y las Universidades, no sufrien
do de la anestesia del monopolio, respon-
den a esos influjos compitiendo en recur-
so0s, en profesorado y en ensefianzas.

En Estados Unidos, los estimulos natu
rales concurren a que la Universidad se
perfeccione automaticamente, y tal ha
acontecido desde los tiempos en que se
prodigaban los titulos, hasta la hora actual,
en que centenares de Universidades se
han cerrado, asfixiadas por el vacio cre-
ciente que les ha hecho la opinion.

MinsEteno g Sultuma 2010

Entre nosotros, a la inversa, todo con-
curre a que la Universidad librada a las
fuerzas que sobre ella actiian decaiga,
debido a la tensién de intereses, que no
sélo no coinciden, sino que se oponen al
interés social. Ya se observa una puja en-
tre algunas de nuestras Universidades para
atraer al estudiante brinddndole facilida-
des nunca ofrecidas hasta ahora. Se inicl6
esta caza al alumno abreviando el término
de algunas carreras menores. Luego vino
la innovacién de abrir las puertas de ingre-
so a Medicina, Derecho e Ingenieria a pro-
fesores normales... Arrastradas por esta
concurrencia a rebours, en la que la so-
ciedad sale perdiendo, las Universidades
nuevas crean institutos propios que eluden
el ciclo secundario... .

La poderosa succién de la Universidad
no solo ha alterado el concepto social de
cultura, no sélo ha perturbado el equili-
brio del mercado de trabajo, sino que ha
desnaturalizado nuestro sistema educacio-
nal. Ante todo, ha tenido por efecto dar
un caracter preparatorio a la enseiianza
secundaria, a despecho de una previsora
pero tedrica cldusula constitucional, de
leyes, decretos, declaraciones y esfuerzos,
todo lo cual no ha logrado mantener en el
plan de estudios secundarios ni una asig-
natura que salga del consabido cuadro de
requisitos preuniversitarios. Con ello, la
ensefianza media continda empobrecida, y
dentro del fatal minimum, sin posibilidad
tampoco de incorporarse el moderno y fe-
cundo principio de la electividad. ;Qué le-
jos estamos de esa proliferacién sorpren-
dente de la ensefianza secundaria en Esta-
dos Unidos, verdadera encrucijada de ca-
minos orientados a todas las vocaciones,
con puertas ablertas a todas las formas de
actividad, con docenas y docenas de asig-
naturas y la amplia y generosa oportunidad
de libre eleccion de estudios!

En segundo lugar, el Colegio Secunda-
rio es un anticipo y siempre valdrd més
ante las gentes como lugar de preparacién
al privilegio que como centro de ensefian-
za («La cuestion es pasar»). Por malo, por
pesimo que sea un colegio secundario, su
pobreza docente no afecta la gran funcion
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que lo hace deseable. Esta situacion con-
fiere al mal profesor una impunidad de que
centenares aprovechan, y mantiene ocul-
tas mil pequeiias llagas que no surgen a la
luz, como ocurriria si la sociedad pusiera

realmente a prueba la labor «docente» de
esos institutos. En tales condiciones, la

mejora didactica que normalmente se em-

pefia en realizar el Ministerio no est4 se-

cundada por el concierto de intereses en
juego.

La encadenada serie de consecuencias
remata en la que acaso resulta mas grave.
Por haber privilegiado una forma de cultu-
ra, el Estado se ve obligado a escatimar
su goce. De aqui que el Estado, con ser
la iinica fuente importante de la educacion
entre nosotros, se ve compelido a mezqui-
nar cada vez més una dadiva que por aque-
lla misma causa es ya de suyo pobre. Com-
parada con la de Estados Unidos, nuestra
situacion es de una inferioridad alarman-
te. Alli existen 21.600 colegios secunda:
rios, frecuentados por mas de «cuatro mi-
llones» de alumnos de 14 a 17 afios de
edad. {Para sostener la comparacién ne-
cesitariamos 1.800 colegios secundarios! Es

" que allf se ha podido dar paso libre, sin

peligro para nadie, hacia los estudios se-
cundarios, a las multitudes estudiantiles
empujadas por las exigencias de la vida
moderna, ante las cuales la socorrida ins-
truccién primaria es ya insuficiente como
cultura general. En cambio, nosotros, pue-
blo igualmente libre, fervoroso como €l de
democracia, donde no existe ni la més
leve sombra de temor por la expansion de
la cultura ptiblica, nos vemos obligados,
por una fatal correlacién de circunstan
cias, a levantar barreras ante el nifio que
termina su ciclo primario. Y lo doloroso
es el reconocimiento de que, no procedien:
do asi, se llevaria al pais a un desastre.
Y nos vemos obligados a levantar barre-
ras y hacer que el paso del estudiante a

‘través del colegio se parezca a la dificil

prueba de caminar entre botellas sin vol-
tearlas, justamente cuando los Dewey, los
Decroly, los Ferriere, los Dalton, las Mon-
tessori proclaman los derechos educacio-
nales del nifio y del adolescente, y el de-

ber de adaptar los métodos de ensefianza
a sus vocaciones, a sus mismas incapaci-
dades. Mas, ¢cOmo proceder de acuerdo
con estos principios, que, por otra parte,
todo educador argentino hace tiempo ha
hecho suyos, ante la corriente de aspiran-
tes a la prebenda cultural? Por uno que
llega, que «triunfa», es mgnester que cua-
tro queden en el camino; y no es exagera-
do afirmar que las actividades del Estado
estdn en dran parte encaminadas a descu-
brir esos cuatro, y a eliminarlos, no obs-
tante quedar ellos desmoralizados, fraca-
sados, sin ideas prdcticas sobre nada, po-
bres crisalidas que no son ya gusanos ni
nunca seran mariposas, con un conjunto de
nociones que apenas les permiten balbu-
cear un santo y sefia que sélo tiene valor
en las altas esferas, donde nunca llegaran.

Claro esta que levantamos esas barre-
ras con un proposito positivo: el desviar la
corriente de una malsana preferencia y
alimentar instituciones de ensefianza co
mercial e industrial, Pero con ello, el Esta-
do se ve obligado a limitar estrictamente
la funcidn de la ensefianza secundaria a la
preparacion de los futuros universitarios,
no pudiendo darla a millares de otros ne-
cesitados de ella, y de quienes a su vez el
pais necesita. Porque en los tiempos que
corren, la cultura secundaria es un requi-
sito casi universal, como lo fuera la prime-
raen los dias de Sarmiento. Los cuatro
millones de estudiantes secundarios en los
Esstados Unidos siempre seran el grueso de
las milicias educadas, el niicleo robusto de
la formacion del pais. Desde 1863, nosotros
no hemos hecho sino 40 000 bachilleres, ¥
vamos en camino de formar cada vez me-
nos, en vista de que las profesionales van
llegando al punto de saturacion. El estu-
diante de comercio y de artes y oficios
serd siempre un pobre sustituto del estu-
diante que se empapa en las disciplinas de
una cultura a la vez clédsica y cientifica.
Contra los cuatro millones de estudiantes
secundarios, los Estados Unidos, «el pais
de mercaderes», solo tiene 188.000 alum-
nos de comercio.

Mas, icomo desviar esas corrientes sin
reducir primero el privilegio que aquéllas
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comportan? Porque es de toda evidencia
que el encumbramiento de las labores en
el campo privilegiado de las profesiones y
de todo el tren que las precede no se ha
realizado sin una correlativa depreciacién
de las actividades relacionadas con el mer-
cado libre y abierto. Para mayor mal de
males, un taller industrial de aprendizaje
juvenil o una granja para la practica agri-
cola han sido siempre entre nosotros infal-
tables anexos de los asilos de nifios indi-
gentes, idiotas o depravados. ¢Serd mara-
villa, con todo eso, que por cada 10 alum-
nos que cursan estudios secundarios, uno
solo haya abrazado las carreras industria-
les, ¥ que los 600 concurrentes a todas las
escuelas agricolas del pais quepan en el
mas pequefio de nuestros colegios metro-
politanos?

No queremos decir, con todo lo que pre-
cede, que la educacion no debe ser asunto
de Estado. Grave error seria llegar a tal
conclusién. El Estado no puede entre nos-
otros desentenderse de la educacion, pues
ésta ha sido su obra, y desde los dias de
Sarmiento el maestro, Mitre y de Urquiza,
fundadores de Colegios Nacionales, el
idealismo educacional compenetra la fun-
cion ptiblica. A despecho de la realidad, el
Estado proclama su interés en la difusion
de la cultura y se enorgullece de las sumas
que invierte en esa tarea y de la cantidad
de mentes a que alcanzan. Si aldo ocurrie-
ra que lo permitiera, el Estado seria el
primero en imitar a sus congéneres del
norte, y empapelaria también las calles
con letreros que dijeran: «Venid, jévenes
de ambos sexos, Instruios,. educaos. La
escuela primaria no es ya bastante para
satisfacer la necesidad de cultura. No hay
actividad humana que no requiera el paso
por un establecimiento de ensefianza du-
rante la adolescencia No abandonéis las
bancas sin que nuestros institutos hayan
descubierto vuestras verdaderas aptitudes.
Contamos con oficinas preparadas para
determinar vuestras vocacicnes y orien-
tarlas. No importa cudles sean vuestras
deficiencias parciales. El pais reclama el
desarrollo de vuestras habilidades salien-

tes».

Mingieno de Cultuma 2010

Si; el Estado argentino, los estadistas
ardentinos, no verfan el menor peligro en
trazarse, si pudieran, ese programa cultu-
ral. En su homenaje al gran educador Joa-
quin Gonzélez, el actual ministro ha dicho:
«L.a nacionalidad, en sus fueros esenciales,
no se defiende, ni la democracia efectiva
se ejercita con sélo el bagaje del abeceda-
rio, las cuatro operaciones fundamentales
de la aritmética y algunas diluidas nocio-
nes de historia y geografia; una cultura
media més amplia y una posibilidad para
todas las mentes capaces y anhelosas de
llegar a las mas altas esferas de la ciencia
y del arte deben ser programa fundamen -
tal de todo argentino». Programa genero-
so de educacidn, en que esta actividad re-
cibe una interpretacion humana y social;
pero que so6lo podrd realizarse liberando al
Estado de una identificacion demasiado
estrecha con las implicaciones econ6micas
de la cultura; identificacion que le daiia,
pues le impone una funcion restrictiva que
achica su gran misién de propulsor de esa
cultura que tanta falta nos hace. Felices
tiempos para todos aquelles en que el Es-
tado pueda presidir serenamente en la d4-
diva generosa de cultura, sin temores, sin
condiciones, sin regateos, como se da el
agua y el jabon, sin ceiio fruncido, sin mi-
radas de desconfianza, sin hurgar las igno
rancias del que pide luz, sin injustas exclu-
siones de los que mas necesitan de sus fa-
vores, dandose todo €l gozosamente y re-
partiendo las ensefianzas del aula y del
laboratorio como se reparten libros, a ma-
nos llenas, sin que el acto generoso acom-
pafie al temor de convertir cada libro en
el distintivo de la prebenda o en la justifi
cacion de un parasitismo social.

Liberar al Estado de esa contradiccién
fatal entre el anhelo de sus hombres y las
imitaciones del sistema dentro del cual se
mueven; devolver al Estado su posicién
exaltada y neutral; dar aire a sus magnifi-
cas alas, he ahi la dran tarea. Tarea ardua,
enorme, que se conceptuaria imposible si
no fuera por la conviccién de que no puede
ser imposible lo necesario, lo imprescindi-
ble; si no la reclamase el descontento en
que desde hace tiempo viene debatiéndose
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nuestra ensefianza pitblica: si no la impu-
sieran las definiciones mismas de justicia,
de educacién y de democracia. Para rea-
lizarlas habra que arremeter por entre una
maleza de intereses, de prejuicios, de so-
fismas y de dudas sinceras, evitando al
mismo tiempo que el interés venal o el sec:
tarismo se apresten a ocupar posiciones
que el Estado abandonase. Tarea para dos
o tres deneraciones, en fin, a las cuales to

card cerrar la era de proteccion cultural

en que vivimos, y que ya ha cumplido su
mision histérica.

(La Nacion, Buenos Alres )

LA ESCUELA PRIMARIA
Y LA PRE-ORIENTACION PROFESIONAL (1

por Fontégne.

A) Fin de la orientacién profesional.
La orientacién profesional tiene por fin di-
rigir al nifio, al salir de la escuela prima-
ria, hacia una profesion que responda a
sus gustos particulares, a sus infereses
dominantes, a sus conocimientos escola-

res y extra escolares y a sus aptifndes di-
versas, fisicas, intelectuales, morales, so-

ciales y artisticas, sin dejar de tener en

cuenta la situacion de la familia y el esta
dodel mercadodelitrabajo.La orientacién
profesional no pretende ni operar una se
leccion abstracta entre todos los nifios ni
actuar en beneficio exclusivo de una sola
forma de actividad. Aspira a colocar a
cada uno en su sitio, cualquiera que sea la
profesidn ejercida, y concilia asi, en el [imi-
te de lo posible, los intereses individuales
con ¢l interés colectivo.

Las necesidades econOmicas, diversas
segun las regiones y las localidades, regu-
laran su funcionamiento. En los centros
rurales, la orientacidon profesional inter-
vendrd solamente para dirigir hacia una
protesion, compatible con sus aptitudes, a

(1) Extracto del informe presentado a 1a Seccién
perdagdogdica de la «Comisidn nacional de orientacion
profesional» y adoptado en la reunién del 8 de febre-
ro de 1927, presidida por M. Maurice Roder, Inspec-
tor general de Instruccién piblica.

los nifios desviados de la tierra por contra-
indicaciones formales; para reclutar los
artesanos rurales, indispensables para el
cultivo industrializado, y para distinguir
los nifios excepcionalmente dotados, que,
en interés del pais, deben proseguir sus
estudios. En los centros industriales y en
las localidades en las que es fndispensable
el modesto artesano, la orientacidn profe-
sional actuara, por el contrario, plenamen-
te, estrechamente ligada con el apren-
dizaje.

B) La orientacion projfesional y el
maestro.—No corresponde al maestro di-
rigir por si solo la orientacién proiesional,
por varias razones:

1.2 EIl problema de la orientacion pro-
fesional no es solamente de orden educa-
tivo y social; tiene también un caracter
econdomico y técnico. Para orientar a un
nifio hacia una proiesion, es preciso cono-
cer exactamente esta profesion, tener no-
ciones precisas sobre las especialidades
que implica, sobre las aptitudes fisicas e
intelectuales que exige y sobre el porvenir
que ofrece. Es toda una técnica que el
maesiro no posee.

2.2 Para que la orientaciéon profesional
sea eficaz, importa que sea individualiza-
da. Si se tiene en cuenta que esta indivi-
dualizacion exide, de parte del «orienta-
dor» o consejero de orientacién, un inte-
rrogatorio del nifio, una conversacion,
siempre deseable, un estudio profundo de
las fichas escolar y médica del nifio, un
examen atento del mercado del trabajo, vy,
en numerosos casos, lo que se llama un
examen psico-profesional, ipuede pedirse
al maestro y a la maestra no preparados, o
preparados, al menos, de un modo insufi-
ciente, que procedan a esta orientacién
individual, sobre todo donde se trata de
clases de efectivos numerosos?

5.2 La orientacion profesional no se
basta a si misma; tiene necesidad, sobre
todo a la hora actual, en que esta técnica
se esta construyendo, de ser continuada,

| controlada y rectificada a veces. ¢Puede

encargarse al maestro que acuda a los ta-
lleres para ver si las aptitudes de un nifio
se desenvuelven en el sentido del primer
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examen de orientacién profesional y si los
resultados obtenidos responden al consejo
que se le di6?

4,2 Toda orientacion profesional, en la
gran mayorfa de los casos, debe ser segui-
da de una colocacion casi inmediata en un
taller patronal. Ahora bien: la tarea de
descubrir un patrén que consienta en ocu
parse efectivamente, y con las darantias
profesionales y morales necesarias, de un
nifio de 13 afios es tan delicada como la de
dirigirle hacla una profesion dada. Exige
una competencia que no posee el maestro,
Tampoco en este aspecto se le puede im-
poner, por tanto, la responsabilidad Pro
porcionar los informes sobre los conoci-
mientos de un nifio, sobre las cualidades
de su inteligencia, sobre sus disposiciones
naturales y su caracter y, cuando existe
un taller escolar, sobre su habilidad ma
nual, a esto se limita el papel del maestro,
en el momento preciso en que se hace la
eleccidn del oficio. Colabora a la orienta-
cién profesional, pero no es el tinico en
asumir la carga. Si, en la practica, las re-
laciones de los maestros con los padres y
los empresarios les permiten ir mas alla
del simple consejo, esto no puede erigirse
en regla deneral. ¢Es decir esto que el
nifio no debe oir hablar de los oficios hasta
su salida de la escuela? No; importa que
desde la escuela primaria se prepare al
nifio para escoger una profesién mediante
lo que puede llamarse la pre-orientacion
profesional u orientacion profesional ge-
neral.

Pre-orientacion piofesional.— En el
curso del ltimo o de los tiltimos afios de
escolaridad, la escuela primaria se esfor-
zara: 1.°, en colocar al nifio en una espe-
cie de ambiente profesional; 2.°, en crear
en él una mentalidad profesional.

- Ambrente profesional.—Crear un am-
biente profesional es colocar al alumno
de hoy, al aprendiz de maiiana, en contac-
to con las realidades. Para que el nifio
pueda escogder un oficio con conocimiento
de causa, es preciso que haya oido hablar
de este oficio, que lo haya visto en accion
y que haya incluso manejado la materia
con que tendr4 luego que trabajar. Por eso
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debe ponerse en la base de toda orienta-
cion profesional general, de toda pre-orien-
tacion: a) Las monografias profesionales
para conversar sobre los oficios. #) En lo
que concierne a la industria, las visitas a
las fabricas, talleres, canteras, oficinas,
escuelas profesionales, museos, exposicion
del trabajo...; en lo que concierne a la
agricultura, las visitas a los campos de ex-
periencias, a las explotaciones agricolas,
etcétera... ¢) El trabajo manual educativo.
Es preciso generalizar en la escuela pri-
maria el trabajo manual educativo, al cual
se le deben asignar los fines siguientes:
a) Educacién del ojo y de la mano. 4) Co-
nocimiento méas intimo del utillaje usual;
¢) Manejo del mayor nimero posible de
primeras materias. d) Posibilidad mayor
para el nifio de revelar las aptitudes y, en
particular, sus aptitudes manuales; consi-
guientemente, para el maestro, descubrir-
las y seiialarlas.

No basta crear un ambiente profesional.
Es preciso que el nifio ame el trabajo, que
sienta el valor y la dignidad del trabajo
manual y que adquiera, en una palabra, la
mentalidad profesional, En resumen: para
la pre-orientacion profesional se pide a
la escuela: 1.9, que proporcione a los ni-
fios conocimientos generales que permitan
al aprendiz de hoy y al obrero de mafiana
dominar siempre su tarea y sentirse hom-
bre y ciudadano; 2.°, que le haga practicar
el aprendizaje de las cualidades morales
necesarias, cualquiera que sea la forma de
la actividad; exaltar en ellos un idealismo
nuevo: el idealismo del trabajo.

LA ENFERMERA ESCOLAR
Y SUS RELACIONES PERSONALES (V)

por Margaret Fargquhar, S. R. N.

Antes de abordar la discusion positiva
de los hechos, convendria, sin duda, dar
una répida relacién de mis ocupaciones de

(1) Los alumnos de los Cursos internacionales or-
ganizados bajo los auspicios de la Liga en el «<Bed-
ford Colleges son actualmente cerca de ciento, y su
esfera de accién comprende lo mismo la higiene so-
cial entre los pescadores islandeses que las confes
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enfermera visitadora en un distrito rural
del Surrey. Los lectores podran entonces
juzgar acerca de las condiciones en que yo
he adquirido mi experiencia practica y es-
tudiar todo cuanto pueda serles dtil, claro
que eliminando los elementos que no es
posible adaptar 4 su caso particular. En lo
concerniente a la obra de higiene social

en Europa, la diferencia entre los diversos

paises es menos grande que la existente
entre las regiones urbanas y las regiones
rurales. En el Surrey, la enfermera visita-
dora estd encargdada de la administracion
de todos los servicios de higiene publica
subvencionados por el Gobierno. Trabaja
también para el Consejo provincial el cual
recibe un subsidio del Ministerio de la
Higiene, y depende directamente del mé-
dico del Registro civil, a su vez primer mé-
dico escolar del distrito. La enfermera
esta encargada a veces de hacer una en-
cuesta concerniente a tal o cual tema, del
que el funcionario desea obtener mayores
informes. Desempefia oficialmente las fun-
ciones de enfermera escolar, de inspecto-
ra de los centros de maternidad y de pro-
teccién de la infancia y de enfermera visi-
tadora, investida de los poderes que le
confieren los decretos relativos a los cie
dos, a la degeneracion mental, a la decla-
racion de nacimientos y a la declaracién
de la tuberculosis Asimismo puede estar
encargada de hacer una encuesta segiin
las reglas prescritas por el decreto con
cerniente a la profesién de comadrona. El
distrito de que me ocupo comprende siete
localidades, con una poblacién aproximada
de 13.700 habitantes. La escuela ocupa la
mayor parte de mi tiempo, y de esta fase
de mi programa es de la que quisiera ha

rencias de puericultura entre los indios. Su trabajo
es de tal modo absorbente, que raramente tienen
aquéllas el tiempo necesario para detenerse, para
pasar revista a toda su labor completa, o establecer,
en beneficio de las demas, una relacién de las admi-
rables ensefianzas de la experiencia,

Con el fin de ayudarlas a evaluar los resultados
alcanzados, la Seccion de Enfermeras ofrecid, hace
un ano, recompensas a los tres meiores articulos es-
critos por enfermeras internacionales acerca de una
fase cualquiera de su trabajo. Reproducimos aqui una
de las composicioneés que han obtenido premio. (De

un trabajo publicado en el mes de setiembre en la
tevista Por la Salud.)

blar aqui, para demostrar ciertos hechos
que me han chocado en el curso de mis ex-
cursiones. Dejaré de lado la parte usual y
ouramente meédica del trabajo, que com-
orende las consultas médicas generales,
as consultas dentales, los exdmenes médi-
cos periddicos, etc., para tratar tinicamen-
te de la obra de la enfermera desde el pun
to de vista de la higiene social.

El trabajo social es un campo de accion
del cual puede afirmarse que es ilimitado,
y toda enfermera que aborde este género
de empresa debe haber realizado estudios
sociales preparatorios. No es indispensa-
ble que estos estudios sean muy detalla-
dos, pero si deberdn ser proseguidos du-
rante un lapso de tiempo suficiente para
modificar las ideas adquiridas en el hospi-
tal, en donde se considera especialmente
el aspecto curativo de la obra de las enfer-
meras, y sustituir por dicho punto de vista
la idea de ¢prevencién» bajo todas sus for
mas. Cuando una enfermera abandona la
escuela preparatoria con ese estado de
espiritu, puede decirse que acaba de dar-
se iun gran paso adelante por ese hecho.
En efecto, vemos a menudo a jévenes que,
a.su salida del hospital, abordan la higiene
escolar con este sentimiento: «Evidente-
mente, el trabajo es aburrido, pero tiene
sus ventajas: las horas regulares, las vaca-
ciones, etc....» Por mi parte, antes de ha-
ber considerado seriamente la cuestion,
me representaba mi trabajo como una se-
rie ininterrumpida de visitas hechas a casas
de pacientes sin ningtin interés, y la obli-
gacion de pedir a los nifios que realicen
cosas imposibles. Actualmente contemplo
ese cuadro desde un dngulo absolutamente
opuesto, y ya no considero a los nifios
como sujetos sin interés, sino como futu
ros ciudadanos, a quienes tengo el deber
de preparar para que sean ttiles a su pa
tria. Asimismo, a medida que los métodos
empleados van siendo mdas claros, las im-
posibilidades me parecen cada vez mas su-
perables.

En Inglaterra tenemos que luchar contra
el hecho siguiente: aunque el trabajo del
médico, las visitas periddicas, las consul-
tas, etc., se realizan siempre durante las
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horas de clase, el programa no reserva
ningtn tiempo determinado a la ensefianza
practica de la enfermera. ¢Como podra
ésta, pues, adquirir influencia sobre los
nifios y obtener su confianza sin usurpat
las horas de cualquiera otra leccion? Si la
enfermera retiene consigo a los nifios para
una inspeccion un poco mas detallada en
la hora de una leccion, las institutrices se
resentiran con ella, y su hostilidad perju-
dicara seguramente su obra, ya que, sin su
colaboracion, aquélla no puede obtener re

sultados satisfactorios. En principio, la en-
fermera debe visitar cada escuela una vez
por semana; pero cuando esta encargada
de la vigilancia de un dran distrito, y su
tiempo lo tiene ocupado por otros queha-
ceres importantes, no puede conformar-
se estrictamente a esta regla, siendo en

tonces evidente que la maestra, que esta
siempre cerca de los nifios, tendtrd més as-
cendiente sobre ellos que la enfermera, a
la que ven raramente.

Si la enfermera quiere triunfar en su la-
bor, debe esiorzarse, en primer término,
por asegurarse la simpatia y la compren-
sion del personal de la ensefianza, y llegar
a hacerse aceptar como uno de sus miem:
bros. El sentido de la higiene va exten-
diéndose cada vez mds; pero existen toda-
via algunos maestros y maestras que con-
sideran como un tiempo perdido los mo-
mentos que pasan los nifios en unién de la
enfermera. En algunos distritos existe la
tendencia a considerar a la enfermera
COmo un personaje necesario, pero sin nin-
diin vinculo con el personal escolar. A me-
nudo es acogdida como nosotros acogemos
al obrero que viene a hacer alginas repa-
raciones en nuestro domicilio, es decir, sin
excesiva complacencia y con resignacion,
puesto que es imposible prescindir de sus
servicios. La enfermera deberda ocuparse
sin retraso de modificar esta actitud men-
tal. Su papel est4 trazado en la vida esco
lar, y conviene que los miembros del per-
sonal de ensefianza la acojan como a una de
los suyos, y que sus nifios aprendan a con-
siderarla como una educadora y una exce-
lente auxiliar. Con objeto de alcanzar esta
posicién y de facilitar su trabajo, la enfer-
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mera discutira los progresos y las caracte-
risticas de los nifios con sus maestros, se
informard de su opinion sobre tal o cual
alumno, sobre los que trabajan bien en cla-
se y sobre los que son perezosos o atrasa-
dos. Agregando a estos informes cuanto
ya conoce acerca del medio familiar y al
estado de salud del escolar, se¢ hallard en
condiciones de proceder de modo que pro-
cure el mayor bienestar a los nifios. Al co-
mienzo, acaso serd necesario solicitar
como un favor el apoyo del maestro o de
la maestra, hasta que éstos lleguen a ofre-
cérselo espontdneamente, colaboracidn
que llegard a ser muy pronto una costum-
bre. El cambio de ideas da tan rdpidamen-
te resultados provechosos, que toda per-
sona deseosa de triunfar en su trabajo no
puede dejar de acoger favorablemente las
ocasiones de discutir los temas que le in-
teresan. La enfermera debe tomar parte
en Lodos los acontecimientos de la vida es-
colar. No dejara de interesarse por si Pe-
drito ha obtenido una medalla la semana
tiltima y por que Juanita ha concluido de
coser su nuevo vestido. La hora consagdra-
da a asistir a la leccidn de ritmica no es
una hora perdida, porque la enfermera po-
dra muy pronto indicar a los nifios las acti-
tudes que deben tomar y los ejercicios que
tienen que hacer para mejorar su salud, sin
que el monitor se ofusque por su interven-
cién. No descuidara ninguna ocasion de
coordinar las diversas ramas de la ense-
fianza escolar. Cada una de éstas puede
prestarse a la ensefianza de la higiene so-
cial, y si la enfermera no tiene tiempo
para ocuparse de ello personalmente, sera
necesario encargar de hacerlo a otra per-
sona. He podido darme cuenta de que las
cuestiones y los comentarios hechos con
un espiritu de benevolencia son favorable-
mente acogidos por el personal escolar. A
si vez, los maestros se interesan por la
obra de la enfermera, y se esfuerzan por
ayudarla a alcanzar su finalidad estudian-
do sus alumnos y comunicdndola el resul-
tado de sus observaciones. Nunca debe re-
chazarse a la ligera una proposicion o un
consejo que emanen de un miembro del
personal de la ensefianza. Este puede sen-
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tirse herido al ver que sus observaciones
no reciben una consideracién suficiente, y
en el porvenir se desinteresard del trabajo
de la enfermera.

Cada escuela deberfa poseer una farma-
cia portatil para uso de todos. Los maes-
tros se servirian de ella con tanta mas
buena ¢ana cuanto que les perteneceria en
comtin. En las escuelas en donde no esta
ba en vigor esta medida, me ha ocurrido a
menudo el ver despreciar las cortaduras
y las pequefias heridas con estas palabras:
¢iBah, nadie tiene tiempo para ocuparse
de ello!» Por el contrario, hoy he podido
notar con qué apresuramiento se abre el
estuche de los medicamentos para servir-
se de los productos que contiene. La ins-
peccién de la farmacia ofrece una exce-

lente ocasion para hacer una demostracion

prdctica y una conferencia de higiene ante
los nifios.

Las visitas a domicilio constituyen aca
so la parte mds importante de la obra de
la enfermera escolar. Esta no debe des-
cuidar nunca una ocasién para acudir a ver
a la familia de los escolares, y si esa oca-
sién no se presenta, conviene que dé lugar

a ella, con objeto de entrar en relaciones

con los padres y conquistar su confianza.
Gracias a estas discusiones desprovistas
de todo caracter oficial, las madres com
prenderédn que la enfermera estda alli para

-ayudarlas y para velar por el bienestar del

nifio, y de esta forma se asimilaran incons-
cientemente los principios de la higiene so-
cial, con lo cual las influencias familiares
que afectan a la vida del nifio se encontra-
ran radicalmente modificadas. En bastan-
tes casos, obligados a veces por la necesi-
dad, los padres tienen la idea fija de que
el nifio comience lo antes posible a ganar
su vida, y hasta se imagdinan que es por
un simple capricho por lo que el maestro
quisiera guardarlo mucho més tiempo en la
escuela. Con este fin, y puesto que la en-
fermera conoce el lugar que el escolar
ocupa en su clase, asi como su capacidad
fisica, podré intervenir de una manera muy
satisfactoria. Apoyaré la opiniéon del maes-
tro, y hard comprender a los padres que
hay un gran interés para el nifio en pre-

pararle para que siga mas tarde tal o cual
carrera, para la cual demuestra disposicio-
nes especiales,

De vez en cuando, la enfermera puede
hacer coincidir su visita con la hora de las
comidas, y darse cuenta de su composi-
cién. Algunas madres de familia conside-
tan como una injuria una leccién sobre lo
que conviene preparar para la cena del pa-
dre o la del pequeiio; pero no dejara de
presentarse la ocasién de discutir de ali-
mentacién, y entonces, la enfermera, sin
hacer ninguna alusién a lo que haya nota-
do, puede dar algunos consejos juiciosos y
faciles de seguir. No olvidemos que una
visita nunca serd perdida. Si la actitud de
la madre es mas bien hostil, la enfermera
tendrda muchas mds probabilidades de lo-
grar su objeto no haciendo la primera vez
ninguna alusion a la finalidad de su visita,
y repitiendo ésta poco tiempo despues,
cuando esté ya segura de recibir una me-
jor acodida. He aqui, por lo demds, un
ejemplo practico de cuanto acabo de in-
dicar:

La sefiora B. se habia negado siempre a
enviar a su hijo Charlot, un nifio atrasado,
a una escuela especial. Lo enviaba a la
escuela primaria, en donde no realizaba
ningtin progreso y ejercia una mala in-
fluencia sobre los deméas nifios. Habiendo
fracasado todas las tentativas hechas para
convencer a la madre, decidi sacar parti-
do de mi situacién de nueva enfermera en
el distrito, empleando medios distintos de
los hasta entonces utilizados. Afortunada-
mente, sobrevino muy pronto una ocasion
en que, «por error», llegué a entrar en
casa de la seiiora B. Me presenté, pues,
en su casa, la supliqué me dispensara por
mi equivocacion, y no tardamos en enta-
blar una conversacién amistosa. Natural-
mente, discutimos acerca de los nifios, de
su salud y de su porvenir. Me marché des-
pués de haberla pedido autorizacion de
volver a verla. En el curso de una segunda
visita, la conversacion se desarrolld casi
uinicamente sobre Charlot, y la sefiora B.
llegé a admitir que, efectivamente, su hijo
debia ser objeto de una atencién muy es-
pecial. El nifio se halla actualmente en un
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hogar, en el que aprende a hacerse {itil a
la sociedad, y su madre se halla entera-
mente persuadida de que siempre ha de-
seado colocarlo en donde ahora estd, in-
sistiendo en que siempre ha sido esa su
idea.

Otra manera de estimular a una madre
negligente a que siga los consejos que se
la dan consiste en introducir incidental-
mente en la conversacién el hecho de que
Pedrito ha tenido la misma cosa que Jua-
nita, pero que, gracias a los cuidados jui-
ciosos de su madre, actualmente se halla
por completo fuera de peligro.

Es indispensable que la enfermera esco-

lar, como las restantes enfermeras, por lo

demas, sepa comprender y juzgar con be-
nevolencia la naturaleza humana. Se nace
enfermera, pero no se consigue serlo siem-
pre. Sin embargo, por gdrande que seala
vocacion, serd inutil si no se halla acom-
pafiada de estudios preparatorios nmuy com-
pletos, entre los cuales no debe olvidarse
un curso de psicologia. El don de intuicién
es absolutamente indispensable; pero cuan-
do se aborda el estudio de los individuos
anormales, entonces son indispensables
otros conocimientos especiales. Ordinaria-
mente resulta dificil comprender o juzgar
un caracter, sobre todo en ciertas condi-
ciones particulares; mas si se posee un
profundo conocimiento del desarrollo men-
tal del individuo medio, se tienen m4s pro
babilidades de poder resolver correcta-
mente una cuestion.

La enfermera escolar debe hallarse en
contacto con todas las dem4s asistentas
sociales del distrito. No hay, por asi de-
cir, un problema que concierna a la vida
del nifio, y para cuya solucién no se orga-
nice un movimiento cualquiera. La asisten-
ta social se queja de que las madres no se
dirigen a ella, y las madres alegan que no
conocen la existencia de los organismos
que podrian ayudarlas. La enfermera pue
de representar aqui el papel de adente de
unién. Con todas sus ocupaciones diarias,
le es imposible consagrarse personalmente
a los diversos problemas sociales que se
presentan; pero deberia recoger informa-
ciones por todas partes, con el fin de po-
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der comunicarlas a cada una de las perso-
nas que solicitan su ayuda.

La reforma social y la obra preventiva
reposan en una colabotacion bien comprens-
didas. Aunque no ocupa méds que una par-
te de su tiempo, la escuela es la base de
los destinos del nifio, correspondiendo ala
enfermera el ponerle en relaciones con los
individuos que pueden ayudarle y aconse-
jarle en cada recodo de su vida. Queda una
extrafiada viendo los excelentes resultados
que puede dar una colaboracién inteligen-
te. Los diversos trabajadores ven cada
cuestion desde un dngulo diferente, por lo
que deberian organizarse reuniones peri6-
dicas para la discusion de los temas trata-
dos y el intercambio de informaciones. A
veces ocurre que una sola persona es in-
capaz de llevar a buen término una empre-
sa por falta de recursos econémicos. Otra
asistenta social, ocupdndose del mismo
caso, puede fracasar igualmente a causa
de la indecision de los padres. Estos ad-
vierten raramente a una asistenta de que
ya estan en relaciones con otra. Asf, pre-
fleren esperar los acontecimientos, para
ver cual les prestara los mayores servicios,
Si las dos asistentas se ponen de acuerdo
para reunir sus esfuerzos, evitardn asf
grandes pérdidas de tiempo y de energia;
ya que una de ellas podrd procurarse los
fondos necesarios, mientras que la otra
obtiene la autorizacion de los padres.

La enfermera debe leer las publicacio:
nes locales, y singularmente hallarse al co-
rriente de la crénica judicial. De esa for-
ma podré enterarse de si los padres han
tenido altercados con la justicia. Las noti-
cias obtenidas de ese modo le son muy
titiles para el estudio de la mentalidad del
nifio y del medio familiar, y, ademds, en los
vastos distritos rurales, su conocimiento
del inculpado puede prestar excelentes
servicios al funcionario encargado de la
vigilancia de los delincuentes. En suma,
aparte de su programa, establecido por
adelantado, la enfermera tiene que cum
plir multiples deberes respecto del nifio, el
maestro, la familia y la asistencia social.
Es un agente de unién entre la escuela y
el munde exterior, y representa asimismo
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un papel de una primordial importancia en
la vida del escolar. Por iiltimo, no es me
nos considerable su mision en la familia de
hoy y en la de maiiana, gracias a la in-
fluencia que ejerce sobre los nifios, que
son los padres del porvenir.

PROBLEMAS DE LA ENSENANZA DE LA QUIMICA ORGANICA (1)

por D. Anfonio Madinaveitiay Tabuyo,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

Para estudiar este problema de la ense-
fianza de la Quimica orgdnica, examinare-
mos primero el factor humano, los alumnos
y el profesorado, elementos de primordial
importancia; luego trataremos la cuestion
de los locales y de la organizacion de la
ensefianza, que son igualmente del mayor
alcance.

La primera materia para preparar qui-
micos es en Espaifia, por lo menos, tan
buena como pueda serlo en cualquier otro
pais. Nuestros alumnos no desmerecen ni
en inteligencia, ni en interés por el estu-
dio, ni en laboriosidad, junto a los de los
otros pueblos. Tienen algunos pequefios
defectos, pero éstos no son defectos de
raza; lo son mds bien de preparacion, de
ambiente. Prueba de ello es que, cuando
salen a estudiar al Extranjero, dejan buen
nombre en todos los laboratorios que fre-
cuentan.

Llegan al estudio de la Quimica organi
ca con una falta de preparacion muy gran-
de. Falta que procede principalmente de
la enseiianza secundaria, de esta ensefian-
za secundaria nuestra, que estd lejos de
ser lo que debiera y que no lleva camino
de arreglarse.

Se discute actualmente en Francia so-
bre la conveniencia de dar ensefianza de
Quimica en los Liceos. Defienden muchos
la tesis de que se debe de suprimir radi
calmente; que basta ya la experiencia de
tantos afios para demostrar que los alum-
nos llegan a las Facultades sin tener una

(1) Extractos del discurso de apertura del curso
actual en la Universidad de Madrid.

idea clara de la Quimica elemental. Dicen
los que esto defienden que a esta edad (y
téngase en cuenta que en Francia no se
entra en estudios de facultad antes de los
18 6 19 aios) el alumno no estd maduro
para comprender Quimica, y lo que se le
enseiia no puede servir mas que para em-
brutecerle, puesto que, como no lo puede
comprender, lo tiene necesariamente que
aprender de memotia.

En nuestro pafs se encuentra el nifio al
llegar al sexto afio de bachillerato con un
programa de Quimica que, en la mayor
parte de los casos, no le es asequible, de
un grado de elevacion semejante a los de
las Facultades, y, desde luego, mucho més
complicado que los franceses. El resulta-
do, todos lo conocemos: o no aprende
nada, o aprende de memoria una serie de
cosas que no tienen para €l ninguna uti-
lidad.

Pero es atn mucho mads grave la situa-
cién que se les va a crear por el cuestio-
nario de Quimica para alumnos de Institu-
to, publicado en la Gacela del 4 de febre-
ro de este afio. Su altura es casi la corres-
pondiente a los estudios mds elevados que
se pueden hacer en la Facultad; para no
fijarme mds que en la parte de Quimica
organica, que tiene una importante exten-
sion, baste sefialar que se les va a hacer
estudiar: la constitucién de los complejos
metdlicos; un capitulo de alcoholes, ceto-
nas y 4cidos de la serie polimetilénica; la
quimica de los terpenos con monografias;
morfina y codeina; estricnina, etc. Todos
ellos, asuntos que, con gran dificultad,
hago comprender a un 10 por 100 de los
alumnos inteligentes de 20 afios, y esto lo
van a estudiar nifios de 14 a 15 afios. Ver=-
daderamente, hay que suponer una preco-
cidad muy grande en nuestros nifios al
creer que a los 15 afios van a ser capaces
de estudiar un programa de Quimica muy
superior al que los franceses de 19 afios no
pueden comprender.

Viene esto aiin agravado por la supre-
sién del preparatorio, en el que la ensefian-
za de la Quimica iba mejorando en estos
tiltimos afios, donde los alumnos iban ad-
quiriendo cada vez mds una base 1til para
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sus estudios quimicos ulteriores, e incluso
inicidndose en la labor experimental.

Dice Maillard, que, en su libro sobre
L'Enseignement Supérieur, es uno de los
que en Francia han propuesto la supresion
de la ensefianza de la Quimica en los Li-
ceos: «Por mds que nos esforcemos en
amontonar conocimientos durante tres
afios, nuestros alumnos de Liceo no retie-
nen nada. Para aprender Quimica, ciencia
experimental por excelencia, ciencia de la
naturaleza, hace falta méds madurez.»

A pesar de mi escasa practica pedago
dica, no soy en este punto de su misma
opinién. No veo por qué la ensefianza de la
Quimica, que recibe el nifio desde su pri-
mera infancia, viendo manipular a su ma
dre en la cocina, y que después contintia
recibiendo en la ensefianza primaria, al oir
hablar del fuedo, de 1a cal y de tantas otras
cosas, ha de desaparecer totalmente de la
ensefianza secundaria, para no volver a
aparecer mds que en la superior, cuando,
después de una serie de afios de falta de
contacto con la realidad, ha perdido buena
parte de su espiritu de observacion, y es-
tudia la Quimica de memoria, como ha
aprendido a estudiar el latin o 1as matema-
ticas en el Instituto.

Para la formaci6n del quimico seria muy
preferible que desde nifio se le mantuviera
en contacto constante con la naturaleza,
observando el mundo que le rodea, viendo
los problemas en aspectos cada vez mas
complicados, conforme se va desarrollando
su entendimiento, pero sin perder nunca el
contacto con la realidad.

Una de las dificultades grandes que se
encuentran en la ensefianza superior de la
Quimica es la falta en los alumnos de co:
nocimiento y hasta de interés por los feno
menos de la vida corriente; y sin un apoyo
solido sobre conocimientos experimenta-
les bien adquiridos, por ser de observacion
diaria, es muy dificil inculcar las ideas de
una Quimica, mas o menos teorica.

Las ideas actuales sobre constitucion de
la fécula y los demds polisacéridos por po-
limerizacién no se pueden ensefar con
provecho més que al alumno que llegue a
nosotros con un conocimiento sélido de lo
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que es la fécula. Si esta base falta, lo mas
que de €l conseguiremos sera que aprenda
de memoria la teorfa que se le explica, sin
el menor interés por ella, y la guarde en
el rincén del cerebro en donde ha ido acu-
mulando todos [os conocimientos intitiles y
sin interés que ha ido adquiriendo por el
mismo procedimiento. Para que en este
punto concreto la ensefianza tedrica fuera
de alguna utilidad, convendria que el alum-
no hubiera visto de nifio a su madre pre
parar papillas en la cocina; que algo mayor,
hubiera €l mismo preparado engdrudo para
pegar; que en ensefianza secundaria le hu
bieran hecho fijarse en el pan, haciéndole
ver una panaderia; le hubieran ensefiado
la fabricacion de la fécula, y hecho fijarse
en el almidonado de la ropa; le hubieran
tal vez mostrado granos de fécula al mi-
croscopio; le hubieran hecho observar
como al chuparlo el pan adquiere sabor
dulce, etc. Sobre todos estos datos bien
adquiridos por experimentacion personal
en la vida corriente, se puede ya explicar
todo lo que se quiera sobre la constitucion
de la fécula; el alumno de 20 afios tiene
ya su inteligencia lo suficientemente des-
arrollada para comprenderlo, y lo aprende
con gusto, porque representa para €l la
explicacion de una serie de fenomenos que
viene observando desde la nifiez.

A mi modo de ver, el papel en Quimica
de la ensefianza secundaria consistiria en
desarrollar en el nifio el interés por la par-
te quimica del mundo que le rodea, hacien-
do que se acostumbrara a observar y a ex-
perimentar, explicdndole los fendémenos
paulatinamente conforme los pudiera com-
prender, pero sin separarle nunca de la
realidad, no olvidando que la Quimica es
una ciencia natural. Algo de esto es lo que
se hace con la ensefianza de la Quimica en
las escuelas secundarias suizas, en donde
no se ha pensado nunca en suprimir esta
disciplina. Y sin necesidad de tomar ejem-
plos en el Extranjero, es lo que se ensaya
con éxito en nuestro Instituto-Escuela.

Otro de los defectos adquiridos en ense-
fianza secundaria, con el que tenemos que
luchar en las Universidades, es la costum-
bre de estudiar de memoria. Este defecto,
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que generalmente no procede de los Insti-
tutos, sino mds bien de los colegios par

ticulares, es uno de los cldsicos de nues-
tros estudiantes, de los que mds les estor-
ban en su desarrollo intelectual, Su origen
es complejo, ¥ no se puede acusar de todo
€l a los profesores de los colegios particu-
lares; es una de las muchas consecuencias
perniciosas de nuestro sistema de exdme-
nes, unido al poco interés que la mayor
parte de los padres espafioles tienen por
la educacion de sus hijos; los conocimien-
tos adquiridos no les importan, no les in-
teresa més que el que terminen la carrera,
a poder ser con buenas notas; el profesor
particular sabe que sus alumnos consegui-
réan sobresalientes si conocen el texto de
memoria, y asi se lo enseifia, aunque en la
mayor parte de los casos le repugne el
sistema.

El director de uno de nuestros colegios
de segunda ensefianza mas conocidos pon-
deraba recientemente al padre de un alum-
no la ventaja que representa para sus dis-
cipulos el aprender los textos de memoria
y el estudiarlos en voz alta. «Las ideas
—decia — entran asf por los ojos y por el
oido.» Al padre, un hombre sensato, le pa-
recia esto una enormidad; pero dejé a su
hijo en el colegio.

La costumbre de aprender de memoria
un libro de texto es una de las muchas con-
secuencias nocivas de nuestro sistema de
examenes, tanto en la enseflanza sectinda
ria como en ia superior. Toda la labor del
curso estd polarizada en muchas céatedras
de nuestras Universidades hacia el examen
de la asignatura. Este anacrénico sistema,
que tanto dificulta nuestra labor, e incluso
el desarrollo espiritual del alumno, hay que
hacerlo desaparecer.

En los laboratorios de ensefianza alema-
nes no se oye, o apenas se oye hablar de
examenes. Los estudiantes no piensan méas
que en aprender por el interés que la Qui-
mica presenta para ellos; si acaso, unos
dias antes del examen se preparan para él,
pero sin darle mds importancia que a un in-
cidente cualquiera del curso.

Ya en Francia las cosas cambian algo;
los estudiantes contintdan interesdndose por

la Quimica, pero la sombra del examen ad-
quiere mayor magnitud durante el curso;
se oye ya decir con frecuencia «preparo el
examen de Quimica», en lugar de ¢estudio
Quimicay.

Si pasamos a nuestras Universidades,
el espectaculo es lamentable en este sen-
tido; desde el primero al dltimo dia del
curso, la tnica preocupacion es el examen.
Constantemente se habla de él y no se
piensa en otra cosa. El alumno no estudia
mas 0 menos una asignatura u otra, segiin
sus aficiones, sino segiin lo que se suspen-
da en el examen. Perdemos los catedrati-
cos el caracter agradable de profesores,
para trasformarnos en odiosos examinado-
res; ¥, lo que es més grave, la catedra se
trastorma en algo semejante a una acade-
mia de preparacién para el examen, que
es bien distinto de lo que debe ser la ense-
flanza universitaria.

Tiene este régimen consecuencias muy
graves para la ensefianza. Dificulta, en
primer lugar, las relaciones de camarade-
ria que deben de existir entre el profesor
y los alumnos, y que tan convenientes son
para la formacién de éstos. Hace perder
a los estudiantes el espontdneo interés por
la ciencia. Hace que no estudien més que
un mes antes de los exdmenes, fomentando
las academias particulares, que son otros
tantos centros en donde se cultiva el estu-
dio de memoria.

Debiéramos unir todos nuestros esfuer-
zos para que tal estado de cosas cesara y
para que los exdmenes desapareciesen o
perdiesen por lo menos importancia en la
vida académica, perseverando en la cam-
pafia ya iniciada hace muchos afios por
nuestros mas altos pedadodos, entre ellos
Menendez y Pelayo, que en 1894 pedia la
supresion de los exdmenes de curso, cali-
ticandolos de «prueba risible, que en la en-
senanza superior son un absurdo atentado
a la dignidad del magisterio».

Creo que, felizmente, existe una pana-
cea para corregir todos estos pequefios de-
fectos por el lado de los alumnos. El dia
en que la ensefianza se dé en la forma de-
bida, aprendiendo la Quimica en el labora-
torio, nuestros alumnos se interesardn por
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la ciencia lo mismo que los de los demas
paises; les preocupara la ciencia en si ¥
olvidaran los exdmenes. Es muy raro el
hombre joven que, pudiendo trabajar con
alguna comodidad y libertad en un labora-
torio, no se interese de veras por lo que
tiene entre manos.

Sélo faltara entonces que nos ayuden
los padres. Que se convenzan de que la
misién del alumno en la Universidad es
aprender a trabajar, antes que la de apro-
bar asignaturas; que el titulo profesional
no acompaiiado de una serie de conoci-
mientos no sirve, o no debiera servir, para
nada. Terminara entonces este espectacu-
lo vergonzoso de las recomendaciones que
buscan las familias para el examinador, ha-
ciéndole la ofensa de suponer que va a tor-
cer su juicio por influencias extrafias, des-
pués de no haberse preocupado durante el
curso de 1o que ¢l hijo aprendiera, no para
el momento del examen, sino para su des-
envolvimiento en la vida.

»
L R

Si estudiamos ahora el problema del pro-
fesor, nos encontramos con la triste reali-
dad, que es preferible confesar honrada
mente, de que en nuestro pals carecemos

de quimicos orgénicos de un valor cientifi-

co suficiente para estar a la altura que de-
bieran tener los profesores que nuestros
alumnos merecen.

El motivo de esta falta es bien facil de
ver; en Espafia no ha existido la ensefianza
de la Quimica orgdnica mds que sobre el
papel, como ya seifialaba hace 40 afios Ca-
rracido. Indicaba ya entonces los motivos
de que no existiese: la falta de locales para
la ensefianza practica. Se sigue hoy dispo-
niendo del mismo local que en aquel tiem-
po. Para la inmensa mayoria de los alum-
nos, esta ensefianza ha estado vedada; sélo
ha podido disfrutar de ella una exigua mi-
norfa, en muy malas condiciones en nues-
tros laboratorios, o saliendo a estudiar al
Extranjero. Hubiera sido una verdadera
casualidad el que, de entre este cortisimo
niimero de personas, hubieran salido los
grandes orgdnicos necesarios para dar vida

a esta ensefianza...
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Veamos ahora lo que el profesor de Qui-
mica orgdnica debiera de ser, los defectos
que en nuestro pais presenta, y los modos
de corregirlos. Sera para ello preferible
que estudiemos el problema en Francia,
en donde, en otro plano, se presenta de
modo semejante al nuestro.

A raiz de la guerra publicé mi maesiro
Eugenio Grandmougin un libro sobre la
ensefianza de la Quimica industrial en
Francia, que ha tenido mucho éxito; de él
tomaré los parrafos siguientes:

«Para que la ensefianza superior rinda
sus frutos, no basta con que el profesor se
limite a dar su clase. El laboratorio es el
lugar en que se debe dar la verdadera en-
seflanza. Es en el laboratorio donde debe
el profesor efectuar la educacion quimica
del alumno, estando todos los dias en con-
tacto con él, asocidndole a sus trabajos, a
sus ensayos, a sus luchas con la materia,
e inicidndole en el arte de la investiga-
cion.»

«Hav que efectuar una reforma profun-
da en el profesorado. Hay que volver, en
suma, al sistema de ensefianza que prac-
ticaron los maestros de la Quimica: los
Davy, Gay Lussac, Berzelius, Wurtz,
etcétera, que manipulaban rodeados de
alumnos y trabajando con ellos. Es éste el
método que Liebig aprendié en Francia y
trasporté luego a Alemania, donde ha ad-
quirido el desarrollo que todos conoce-
Mos.»

«No cabe duda que necesitamos labora-
torios organizados moderna y practica-
mente; pero es ante todo el espiritu y el
método de la enseifianza lo que reclama re-
formas profundas. No quiere esto decir
que la ensefianza no se dé en algunos casos
en la forma que preconizamos, pero hay
que tender a hacer prevalecer de un modo
gencral esta orientacion. Se necesita para
ello muchas modificaciones en el método
de seleccionar el profesorado, y también
en su remuneracién, que esté lejos de ser
suficiente.»

«Seria también interesante hacer notar
que en el Extranjero, el papel del profesor
es marcadamente distinto del que desem-
peiia en Francia. Mientras que entre nos-
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otros el profesor se limita con mucha fre-
cuencia a no dar mdas que la clase oral, en
el Extranjero es siempre, al mismo tiempo,
jefe de laboratorio. Esté4, por lo tanto, en
contacto directo con el alumno, cuyos tra
bajos de laboratorio sigue, en resumen,
hay un contacto permanente entre el maes-
tro y el discipulo, el cual obtiene inmenso
provecho de estas relaciones, que son con
frecuencia diarias.»

«En Francia, la ensefianza préactica es
dada por profesores auxiliares cuyo valor
no discutimos, pero que no tienen ni la
autoridad ni la experiencia del profesor.
Este, por otra parte, se deja absorber con
frecuencia por otras funciones, y acumula
diversos cargos. Resulta de esto una dis-
persion lamentable que perjudica mucho al
alumno.»

Creo que todos los quimicos espafioles
estamos conformes con estas ideas de
Grandmoudin, y que el problema en nues:
tro pais es semejante; veamos ahora qué
soluciones se pueden proponer.

Todos estamos de acuerdo en que para
que la ensefianza de la Quimica orgénica
sea de alguna eficacia, el profesor se tiene
que entregar a ella en cuerpo y alma, tie-
ne que dedicarle todas sus horas de traba-
jo, que desgraciadamente en nuestro oficio
pasan con mucho de las ocho. Tiene que
preparar la clase, tiene que explicarla, tie
ne que ocuparse de las prdcticas, y tiene,
sobre todo, que dedicarse a la investiga-
cion, rodeado de alumnos adelantados,
para los que hay que hacer toda clase de
trabajos, incluso traducirles los libros ex-
tranjeros. En resumen: para que la ense-
fianza pueda comenzar a marchar, el pro-
fesor de Quimica organica tiene que ocu-
parse exclusivamente de su ensefianza, sin
poder distraer un minuto en ninguna otra
ocupacion. ¢Qué le ofrece a cambio de
esto su pais?

Cuando Alemania necesité desarrollar
su ciencia para alcanzar su estado actual,
se hizo muy bien cargo de que no se podia
exigir de sus profesores esta entrega ab-
soluta a la ensefianza sin darles algo en
cambio. Los franceses han estudiado con
detalle este problema, por haber sentido

—

de cerca el desarrollo de la industria ale-
mana. Henri Maillard, por ejemplo, dice:
«que Alemania ha conseguido tanto de sus
profesores, porque sabfa pagarlos en gra-
titud y en dinero, proporciondndoles una
situacion material y moral en relaciéon con
los servicios que rendian al pais. Podia
honrarles y pagarles asi porque todo el
mundo en Alemania, obreros y burgueses,
se hacfan cargo de la naturaleza y el valor
de los beneficios que los profesores les re-
portaban; comprendian todos que redunda-
ba en su interés cuidarlos mejor que a los
demds ciudadanos. No ocurre lo mismo
entre nosotros.» |

Todos los que hemos vivido en medios
académicos alemanes hemos presenciado
este culto al profesor, lo que, unido a una
razonable paga, hace que aquel entregue
contento todas sus energias a la ense-
flanza.

Entre nosotros, el problema es algo
distinto. Nuestra raza produce hombres
mucho mas individualistas que no dan a los
titulos y a los honores la importancia que
les conceden los alemanes. Ademas, esta
consideraciéon social se puede otordar,
pero no se debe pedir; si en Espafia los
profesores no la tenemos, pudiera tal vez
ser porque no nos hacemos acreedores
a ella.

El problema econémico se presenta, en
cambio, en forma cada vez més grave. El
sueldo de un catedratico es indudablemen-
te insuficiente para atender a los gastos de
una familia; por mucho entusiasmo que se
sienta por su profesion, por mucha aficion
que se tenga al laboratorio, es imposible
dedicarse por entero a él, como debiera
ser nuestra obligacién, si no se tienen
atendidas las necesidades del hogar. Este
mismo problema se presenta en Francia, y
hablando de él, dice Urbain: «La mayor
parte de los hombres de ciencia han teni-
do, por deberes familiares, que buscar
fuera de las Facultades medios de aumen-
tar sus indresos. Acumulaciones de otras
enseflanzas, peritajes, andlisis e investida
ciones industriales, consejos técnicos de
sociedades, son tareas que se realizan con
perjuicio de la investigacion cientifica.
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Los que se ven obligados a recurrir a es-
tos trabajos son los primeros en deplorar-
lo. Renunciarian a ellos casi todos, en
cuanto sus funciones universitarias fueran
justamente retribuidas.»

El cambio que se ha producido durante
estos ultimos 100 afios en las condiciones
de trabajo de nuestra profesién ha hecho,
lo mismo en nuestro pais que en Francia,
que exista una falta de comprensién por
parte de la Administracion piblica.

Oficialmente no se exide del catedratico
més trabajo que el de la clase oral. Aun
suponiendo que ésta sea diaria, no repre-
sentaria mas que hora y media de trabajo
al dia, al que se puede afadir el tiempo
necesario para preparar la explicacion.
Considerdndolo en estas condiciones, el
sueldo de que hoy disfrutan los catedrati-
cos seria suficiente, puesto que les que-
dan muchas horas de trabajo libres que
pueden dedicar a buscar otros medios de
vida. Pero, en realidad, el caso es hoy en
dia bien distinto, por lo menos en lo que
atafie a la Quimica organica. Si esta ense-
fianza ha de marchar medianamente, es in-
dispensable que el profesor dedique a ella
todas sus horas de trabajo; que ademaés de
dar la clase oral se ocupe personalmente
de las précticas, y que investigue. No se
puede hoy humanamente exigir esto del
catedratico, porque significaria condenar
una familia a la miseria. La solucién del
problema estd bien clara: dése al catedrd-
tico un sueldo que le permita vivir con des-
ahodo, y exijasele entonces que dedique
exclusivamente a la ensefianza todas sus
energias, que le dedique un minimo de ocho
horas de trabajo, del mismo modo que se
exige actualmente de €l la hora de cé-
tedra.

Lo reducido de los sueldos del profeso-
rado suscita ademés en nuestra Facultad
el problema de la seleccion de los nuevos
catedriticos. La tendencia del Estado de
biera ser llevar al profesorado a los que
fueron mejores alumnos, a los hombres mas
aptos para elevar el nive! cultural del pais.
Mas al terminar la carrera, el joven farma-
céutico se encuentra con que el ejercicio
de la profesién le proporciona una vida
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mucho méas facil y amplia que el profeso-
rado; y como, de otra parte, no se le han
hecho conocer las satisfacciones que la in-
vestigacion cientifica proporciona, y no se
ha desarrollado en €l la aficién a la cien-
cia, los mejores alumnos no dudan y se de-
dican al ejercicio profesional. Pero no sélo
hay esto, sino que el Estado, haciéndose la
competencia a si mismo, les ofrece pues-
tos mucho mejor retribuidos que los del
profesorado. Hasta ahora, una buena parte
de los mejores alumnos ingresaban como
farmaceuticos militares; ahora no sélo hay
esto: se les ofrece entrar en el Ministerio
de Hacienda para los laboratorios de adua-
nas; en Sanidad, para las brigadas sanita-
rias o para el Instituto de comprobacion
de medicamentos, con sueldos muy supe-
riores a los del profesorado. El resultado
es logico: se hace una seleccion al revés,
y los mejores, los mas aptos, pasan a ocu-
par estos cardos, separdandose de la ense-
fianza; y para ésta no quedan sino aquellos
que no han servido para las otras coloca-
ciones, salvo algunos raros casos, en los
que una vocacion cientifica decidida, unida
a un espiritu de sacrificio grande, les hace
preferir el profesorado, a pesar de todos
sus inconvenientes economicos.

Este problema no es exclusivo de Espa-
fia; se presenta de modo andlogo en Fran-
cia, con la sola diferencia de que alli el
Estado no se hace la competencia a si mis-
mo. En 1921 hubo una serie de interven-
ciones en el Parlamento, en las que se dis-
tinguié Herriot, de cuyos discursos tradu-
ciré algunos péarrafos:

«Hay que aumentar los sueldos para ha-
cer justicia al Cuerpo docente, el peor re-
tribuido de todos los Cuerpos de funcio-
narios. El Cuerpo docente se ha extrafiado
al ver la rapidez y la unanimidad con que
se ha ‘aceptado en las dos Cédmaras el
aumento de sueldo para los militares, y las
dificultades considerables con que choca-
mos cuando se trata de procurar un régi-
men estable y honorable a un personal cuya
seleccion estd comprometida. Se |leda a
resultados como el que acabamos de obser-
var en las dltimas oposiciones a Fisica,
para los Liceos. ¢Sabéis cuéantos profeso-
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tes de Fisica salieron en 1920? El Tribunal
no pudo aprobar a ninguno. Esto es la
muerte de Francia...»

Vemos cémo en Francia se presenta, lo
mismo que entre nosotros, el problema de
las oposiciones desiertas, y como de él se
ocupan sus gobernantes. Debemos de es-
perar que se mejoren las condiciones eco-
noémicas del profesorado, no pidiendo, sin
embargo, grandes sueldos; el profesor debe
poseer siempre algiin espiritu de sacrificio,
y no considerar su profesion como un oficio
lucrativo, aunque si suficiente para que
podamos vivit ¥ cumplir con nuestra obli-

~ gacion. Y, sobre todo, esperemos que el

Estado no contintie haciéndose la compe:
tencia a si mismo; que no se llame a los
mejores quimicos de nuestros laboratorios
para otras funciones, separdndolos de la
ensefianza; bastaria que pudiésemos luchar
contra la competencia que nos hace la in

dustria.
(Concluird.)

LA LIGA INTERNACIONAL DE EDUCACION NUEVA <)
por L. Luzuriaga,

Inspector adscrito al Museo Pedagddico Nacional,

(Continuacion.)

El psicoandlisis, por el Dr. James
Young. - El andlisis psicolégico es poco
conocido en Francia como medio terapéu-
tico, y menos atin desde el punto de vista
educativo. El psicoanélisis es el término
por el cual Freud, de Viena, describe la
feoria y la técnica de la concepcibn y del
tratamiento de las enfermedades de los
nervios. Afirma que no debe buscarse el
origen de éstas, con el microscopio, en el
cerebro o en la medula espinal, sino en la
conducta humana. El determinismo sexual
de la teoria de Freud estd basada sobre la
idea de que el inconsciente s6lo contiene
ideas prohibidas, rechazadas por el hombre

desde su nacimiento en su desarrollo hacia

el estado civilizado. El gran valor de la teo-
ria de Freud es haber establecido de un

(1) Véase el nuimero anterior del BoLETIN.

modo sistematico y cientifico que la sexua-
lidad yace en lugares que no son de su do-
minio, como resultado de la repulsa que la
aplasta, y emplea métodos indirectos para
demostrar su presencia dondequiera. Pero
el valor universal que los propagandistas
de Freud creen haber hallado en su teoria
del determinismo sexual es demasiado sim-
plista; no abarca mds que un solo proble
ma de los neurédticos. La teoria es dema-
siado estrecha para comprender todos Ios
fenomenos inconscientes.

La teoria del inconsciente que, creo, es
mas realmente comprensiva y tiene mayor
valor para la vida es la del Dr. Jung, de
Zurich. Divide el inconsciente en dos par-
tes, el personal y el colectivo. El primero
contiene esos elementos cuyo origen se
encuentran en nuestro pasado personal y
corresponden mé4s o menos al contenido
del inconsciente en Freud. El segundo con-
tiene esas formas primordiales de la con-
cepcién del mundo que estdn implicitas en
la historia de la raza humana, y por las
cuales la evolucion por estudios progresi-
vos de cultura fué lo que ha sido, y no otra
cosa. Estas formas, arquetipos sobre las
cuales han sido tmodeladas toda la expe-
riencia y la conducta humanas, estdn con-
cebidas como teniendo su participacion en
el dibujo de la estructura del cerebro. En
la medida que los cerebros humanos estén
similarmente diferenciados, las funciones
mentales correspondientes son colectivas
y universales. Esto explica el hecho de que
el inconsciente de razas muy alejadas las
unas de las otras posean un ndmero nota-
ble de puntos de semejanza.

Segtin Jung, el simbolismo es la natura
leza esencial del funcionamiento incons-
ciente. Histéricamente, el simbolismo re-
presento para el hombre una parte mayor
para la comprension, no s6lo de la natura-
leza del mundo, sino de su propia natura -
leza. Esto queda como una herencia racial
en la psicologia, y posee un valor absoluto.
El simbolismo no es artificio. El pensa-
miento simbélico inconsciente da una vi-
sién de la vida muy diferente de la que nos
da el pensamiento consciente racional.

Una adherencia rigida a este tltimo puede



Luzuriaga.—LA LIGA INTERNACIONAL DE EDUCACION NUEVA

307

excluir numerosas posibilidades de expre-
sidn psicologica. |

Un analisis de los neur6ticos demuestra
que hay siempre algo desproporcionado o
exagerado en la psicologia. Esto va inevi:
tablemente acompaifiado de un déficit co
rrespondiente. La tendencia a un exceso
no es patrimonio exclusivo de los neurdéti-
cos; al contrario, puede decirse que es
siempre una parte excesiva lo que consti-
tuye el factor individual de cada persona.

Se encuentra a menudo que la educa-
cion en la familia, en la escuela o en la
Universidad tiende a aumentar esta des-
proporcién en detrimento del organismo.
Por otro lado, cuando esta desproporcion
ha sido reconocida, las tentativas para mo-
dificarlas se han hecho conforme a los
principios generales tradicionales que vio-
lentan el factor individual y que no le edu-
can en el verdadero sentido, conducien-
dole a una expresion util, sino que tienden
a alterarlo o a reprimirlo enteramente. No
es una exageracion decir que la educacion
podrd decidir si el factor individual llegara
a ser, por una parte, una expresiéon del
genio, y por otra, una expresion estéril o
abortada del neurético o del loco.

El desarrollo de la psicologia debe ser
considerado como un proceso dindmico.
Una enerdia que no encuentra expresion
libre y apropiada en la vida del sujeto pue-
de volverse contra él y conducirle al sufri-
miento, la parélisis o la destruccion com-
pleta. Los educadores deben tener una per-
cepcidn intuitiva y un conocimiento de las
«tendencias directivas» naturales de los
jovenes. Si no las poseen, la educacion
s6lo sera la aplicacion de formulas y doc
trinas generales. Un conocimiento de los
procesos del inconsciente es de un valor
inmenso para enconfrar esas tendencias
directivas. En el suefio, en particular, la
accion natural del espiritu no se impone
por la voluntad en una expresion forzada,
y el pensamiento aprovecha la oportunidad
para ejercitarse en esta especie de huida,
para la cual posee una inclinacién nativa.

No es necesario que todo educador deba
ser un experto intérprete de los suefios,

pero deberia familiarizarse con los princi
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plos de la nueva psicologia. A su luz puede
aprender a discernir los rasgos de curiosi-
dad, amor u odio exagerados, acciones
coercitivas, etc., tan a menudo encontra-
dos entre los nifios,

Lo inconsciente es s6lo una fuente de’
peligro, cuando el individuo no esta en ar-
monfa con él. Si por el andlisis se estable-
cen buenas relaciones con aquél, la des-
armonia cesa y el lado favorable del in-
consciente puede ser disfrutado.

El II Congreso Internacional
de Educacion Nueva.

Conforme al programa anunciado, se ce:
lebr6 en Montreux (Suiza), en agosto de
1923, con gran éxito, el Il Congreso orga-
nizado por la «Liga de Educacion Nueva».
Uno de los pocos cambios introducidos en
él fué debido precisamente al éxito del
mismo Congreso: en vista del gran niimero
de asistentes a él, cerca de 400, represen
tando a 25 naciones, fué necesario buscar
locales mds amplios que los proyectados
en Territet, y el Congreso hubo de cele-
brarse en el Instituto de la vecina pobla-
cién de Montreux.

No es nuestro propdsito dar cuenta de
las ceremonias inaugurales, de clausura,
etcétera, que en todas estas reuniones se
celebran, y que son casi siempre idénticas,
ni vamos a hacer tampoco la historia anec-
dotica del Congreso. Creemos que es de
mucho més interés para nuestros lectores
exponer las principales ideas desarrolladas
por los que tomaron parte en el Congreso.
Porque hay que advertir — antes de pasar
a esto—que en dicho Congreso, 0 mejor,
Conferencia, no hubo ni discusiones, en el
sentido corriente de la palabra, ni se to-
maron acuerdos. El Congreso consistié en
una serie de conferencias, a cargo de al-
gunas personalidades pedagégicas, segui-
das de una brevisima discusion sobre el
tema tratado, pero sin caracter deneral ni
recaer acuerdos. En las pdginas que si-
guen publicamos los restimenes de las con-
ferencias dadas, y que a nosotros nos han
parecido més interesantes.

En el Condreso de Montreux se han tra-
tado temas de los mds diversos de la edu-
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cacion, Al lado, por ejemplo, de una con-
ferencia sobre la educacién ritmica, se ha
estudiado la sugestion y la autosugesti6n;
junto a la reforma pedagégica en Austria
se ha hablado del «Dalton Plan». Sin em-
bargo, a pesar de esta diversidad de te-
mas, a traves de todo el Congreso se ha
percibido una misma preocupacion: la de
buscar nuevos caminos, nuevos principios
orientadores para la educacién actual; una
sana inquietud ante los nuevos problemas
que surden al educador en su obra o que
la época actual impone a la educacién. No
ha habido, como hemos dicho, acuerdos, ni
ha reinado unanimidad ni unidad absoluta
de miras; no era esto lo que se buscaba
tampoco. Cada uno de los asistentes tenia
ya, sin duda, su concepcién propia de la
vida y de la educacién, y cada uno de ellos,
mas que perderla, la ha robustecido segu-
ramente en el Congreso. Pero éste ha de-
jado, acaso, en ellos un fondo de ideas y
sugestiones que no valen menos que cual-
quier ficticia unidad. El Congreso ha teni-
do, ademds, otra ventaja: la de reunir a
personas de paises diferentes, y aun ene-
migos hasta hace poco, en una obra de pa-
cificacion internacional de las més efica-
ces, como es la de la educacion.

Como se ha dicho, al Congreso han asis-
tido representantes de 25 paises. En él han
predominado, sin embargo, los ingleses. In-
glesa era también la Asociacién que orga-
nizé el Congreso.

De esta Asociacion tenemos que citar,
ante todo, a la Sra. Beatrice Ensor, edito-
rade The New Era; al presidente del Con-
greso, Sr. H. Baillie Weaver, y a su infa-
tigable secretario, el mencionado sefior
Hawliczek.

De todos, el grupo nacional que sin
duda causé méas impresion al Congreso, ¥
que a nosotros nos parecié méas interesan-
te, fué el austriaco. A pesar del poco ni-
mero de ellos, la obra que realizaron los
diferentes conferenciantes austriacos ha
sido de lo méas eficaz y definido del Con
greso. Al frente del grupo estaba el ante-
rior Ministro de Instruccién piblica de
Austria y antiguo maestro Otto Glockel.

Suiza estuvo representada por tres edu-
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cadores bien conocidos: MM. Ad.Ferridre,
Hermann Tobler y Jacques Dalcroze, y
por dos psic6logos no menos notables:
C. G. Jung y Charles Baudoin. De Fran-
cia intervino con gran brillantez M. Roger
Cousinet, y envié una comunicaciéon M. G.
Bertier; también participé en el Congreso
M. E. Coué. Desdraciadamente, Alema-
nia, por su dificil situacién entonces, no
pudo enviar mds representante que la se-
fiorita E. Rotten, editora de Die newe Er-
ziehnng. De Bélgdica intervino M. De-
croly. La Dra. Montessori, que anuncié
asistiria, no pudo hacerlo.

He aqui ahora los extractos de las con-
ferencias mds importantes.

La autoeducacion y el frabajo colecti-
vo, por Roger Cousinet. —La idea del tra
bajo escolar colectivo ha sido sugerida
primeramente por John Dewey. Este ha
demostrado las desventajas del trabajo in-
dividualista de los alumnos. En los experi-
mentos realizados durante tres afios por
M. Cousinet en escuelas de su zona, ha
partido de la observacion del juego de los
nifios fuera de la escuela. La separacion
entre trabajo y juedo que se realiza en
¢sta es antinatural. Observando aquél, se
ve que el nifio, cuando juega, no lo hace
solo, sino con otros y en libertad. En Ia
escuela debe trabajar asi también, colec-
tiva y libremente. Asi, el trabajo serd cada
vez mejor. En vez de sermones morales y
de restricciones, debe darse al nifio mayor
libertad, sobre todo mayor libertad de ocu-
pacién. El desorden y el libertinaje de la
escuela se curan, homeopéaticamente, con
mayor libertad.

Los experimentios realizados en este sen-
tido por el autor han demostrado, al pa-
recer, la exactitud de sus observaciones
en estos puntos: 1.° El compafierismo en-
tre los alumnos ha sido més f4cil; las con-
tiendas, menos peligrosas. Las nifias se
han hecho mads sociales. 2.° En 1a mayoria
de los casos, el problema de los jefes o
cabecillas de los nifios, que, en deneral,
ejercen una mala influencia entre aquéllos,
se ha resuelto favorablemente. Concedien
do a los nifios mayor libertad, los cabecillas,
cuya influencia se basaba en su superio-
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ridad flsica o en su perversidad, ha des-
aparecido, y en su lugar han sido recono

cidos como jefes los mejores de los alum

nos. 3.° Una consecuencia del trabajo
libre ha sido la de permitir a los nifios afir-
mar y desarrollar su personalidad. De este
trabajo libre, en grupos, se han sacado
las siguientes consecuencias: @) El habito
del trabajo en comiin ha subsistido aun en
los trabajos artisticos, que de ordinario
se consideran como los m4s individuales,
b) Ha disminuido el orgullo y el espiritu de
competencia, que tan desarrollados estéan
en los nifios y que tanto fomentan las es-
cuelas tradicionales. ¢) Los nifios han en

contrado f4cilmente entre los alumnos
nuevos aquellos que serdn m4ds capaces
para colaborar con ellos. d) Asimismo des-
cubrieron los nifios en si mismos lo que
eran mas capaces de hacer, y se decidie-
ron por ello.

En suma, M. Cousinet opina que los ni-
fios deben ser observados en las condicio-
nes naturales de la vida, y reproducir és-
tas en la escuela; en ella deben vivir, sin
que sean restringidas sus actividades. E/
trabajo colectivo deja asl un campo libre
para la autoeducacion.

Relacion de las «escuelas nuevas» con
las escuelas piblicas, por Geordes Ber-
tier. — Las escuelas piblicas han conside
rado a las escuelas privadas experimenta-
les como anormales, y, por consiguiente,
sin valor practico para las escuelas del Es-
tado. De otra parte, los fundadores de las
escuelas nuevas suelen mirar a las escue-
las ptiblicas como anticuadas, autoritarias,
rigidas. Esta mala inteligencia es lamenta-
ble, porque las escuelas nuevas deberian
ser como laboratorios, en los que se exa-
minan y comprueban los nuevos métodos,
que podrian introducirse en las escuelas
ptiblicas cuando fueran justificados.

He aqui ahora algunos de los principios
que han sido comprobados en las escuelas
nuevas, y que podrian ser adoptados en las
ptiblicas: el mdximo de aire, espacio y luz
deberian garantizarse en todos los nuevos
edificios escolares; 1a escuela debe consi-
derar como uno de sus deberes més impor-
tantes cuidar del cuerpo del nifo, de suer-
te que la higiene y el desarrollo fisico sean
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vigilados constantemente, y todos los lo-
cales, programas y exdmenes, adaptados
al bienestar fisico de los alumnos. De cada
nifio se deberia llevar un registro sanitario;
los juegos deberfan formar parte de todo
programa escolar, y el programa manual y
en los talleres habria de ser considerado,
no como una materia superflua, sino como
una parte fundamental de la educacién; los
horarios deberian organizarse de modo que
las mafianas se dedicaran al trabajo inte-
lectual en las clases, y las tardes, al tra-
bajo manual.

Ambos tipos de escuelas deben tener
una idea comun: no considerar al nifio
como un hombre en miniatura, sino como
un ser que requiere para Su Cuerpo y su
espiritu un alimento diferente del que ne-
cesita el hombre.

La sugestion p la autosugestion en la
educacion, por E. Coué. — La autosuges-
tion no es nada nuevo, sino que existe des-
de el principio del mundo, y nosotros so
mos influidos por la sugestién desde nues-
tro nacimiento a nuestra muerte. Ambas
son fuerzas que estdn a nuestra disposicion
para el bien y para el mal; con ellas puede
ser el hombre el duefio de sf mismo, fisica y
moralmente. Los principios del método de
M., Coué son éstos: Toda idea que tenga-
mos en nuestro espiritu puede llegar a ser
una realidad, si esta dentro de la esfera
de lo posible. El pensamiento es real. Si
un pensamiento no es realizable, no puede
manifestarse. Si, por ejemplo, se tiene cor-
tada una pierna y se imadina que puede
crecer otra vez, se tiene una idea que esta
fuera de lo posible. De otra parte, se su-
fren muchas enfermedades nerviosas y pe-
nas, solo porque la idea de ellas existe en
la mente del paciente; una vez desapare-
cida ésta, desaparecen aquéllas. El segun-
do principio del método es que la imagina-
cion, y no la voluntad, es el principal ele-
mento del hombre, y que siempre que hay
un conflicto entre ellas es la imaginacién
la que vence. El tercer principio es el re-
conocimiento de que hay dos poderes en
nosotros, el consciente y voluntario y el
inconsciente y voluntario, y que de los dos,
el inconsciente es el més poderoso.

Los nifios son muy sugestionables, y,



Minstenole Cultura 2010

310

Luzuriaga.—LA LIGA INTERNACIONAL DE EDUCACION NUEVA

por tanto, el estudio de la sugdestion es
muy importante para el educador. Sobre
todo para los nifios pequefios. A ninguno
se le debe descorazonar, sino hacerle ver
que puede hacerlo todo, si quiere. No se

deben emplear tampoco castigos que le de-

priman, sino, por el contrario, demostrar
que se tiene confianza en él. Sobre todo,
la autosugestion se puede emplear con
nifios moralmente anormales.

La educacion y la sublimacion de los
instintos, por O. Decroly.—EIl hombre se
distingue del reino animal por la inteligen
cia y por su facultad de hablar. La inteli-
gencia le ha capacitado para adaptarse a
las complejidades de la vida.

El educador ha de preparar al alumno
para adaptarse a nuestro complejo sistema
social, no olvidando que el nifio ha de re-
correr las experiencias fundamentales de
la raza. Es aquél un ser activo puesto en
un mundo de actividad; los instintos son
los motivos de las acciones, y a veces se
encuentran en conflicto; la inteligencia es
el instrumento de eleccién entre motivos
en conflicto; aquélla selecciona los que de-
terminardn la accidon, modifica también los
instintos, y cuando est4 altamente des-
arrollada, los sublima y los hace menos
sensuales y animales y mas sociales y hu-
manos.

Hay diferentes teorias educativas res-
pecto a este punto: una cree que se debe
dejar desarrollar al nifio conforme a la na-
turaleza, espontdneamente; otra que cree
que esto es un error psicolégico, pues de-
jado el nifio en plena libertad, no ser4 libre,
sino esclavo de sus deseos. Pero no puede
haber generalizaciones en la educacidn.
Cada nifio debe ser tratado individualmen-
te, y el educador debe ser lo bastante
flexible para adaptar sus métodos a las ne-
cesidades individuales, que pueden variar
sedtin el sexo, la edad y el tipo. Por ejem-
plo: la mujer posee, por lo deneral, més
instintos emotivos, en tanto que el hombre
e€s mas intelectual. Es, pues, necesario
acentuar a veces un aspecto de la natura-
leza del nifio, y otras, otro, segiin la nece-
sidad individual.

Hasta ahora, las masas han sido sélo

—

conmovidas por la apelacion a sus instintos
y tendencias inferiores: el hambre y el mie-
do. Y hay que desarrollar la inteligencia
de aquellas para enriquecerlas con senti-
mientos mas elevados. Los mismos instin-
tos naturales necesitan de la inteligencia,
como el instinto maternal; lo mismo el ins-
tinto combativo. Ambos se elevan asi a
grados superiores de humanidad.

No existen diferencias esenciales entre
la emocion y la mente. Por ello, la educa-
cion debe desarrollar la inteligencia. EI
error del pasado ha sido que la educacidn
del intelecto era err6nea, pues se creia
que el intelecto se formaba por medios ex-
ternos, cuando debe ser desarrollado gra-
dualmente desde dentro. El nifio pequefio
es incapaz de emplear su inteligencia, pero
tiene todos los instintos y emociones na-
turales, y éstos deben formar la base para
el desarrollo del intelecto. Las escuelas
nuevas han demostrado que el intelecto se
forma mejor permitiéndole desarrollarse
natural y activamente, pues el nifio es por
naturaleza activo. Es, por consiguiente,
necesario que todos los educadores em-
prendan la sublimacion de los inslintos na-
turales por la inteligencia, y pondan asi al
nifio en condiciones de utilizar el gran po-
der que tiene todo el mundo para llegar a
ser el hombre que se domina a sf mismo.

La legisiacion escolar moderna en
Alemania y las escuelas ccomunales» de
Hamburgo, por P. Petersen.—La Consti-
tucion alemana de 1919 reserva una larga
seccion de «cultura y escuela», en la que
se recogen las ideas m4s modernas y pro-
dresivas sobre educacion, para realizar las
cuales se ha dictado la legislacién corres-
pondiente. Los momentos méds importantes
de €sta son: la creacién en 1919 de un de-

partamento en el Ministerio del Interior °

para preparar la legislacion escolar de todo
el Reich; la ley de 1920 creando la escuela
primaria bésica, comtin y obligatoria para
todos, y la ley de 1921 sobre la ensefianza
religiosa.

Pero los més grandes progresos en legis-
lacion escolar los han realizado algunos
Estados, como Turingia, Hamburgo y Sa-
jonia, a los que han seguido Baden, Hessen



Luzuriaga. —LA LIGA INTERNACIONAL DE EDUCACION NUEVA

311

y Wilrttenberg. De todos, el mas innova-
dor y progresivo es Hamburgo. Este di6
siempre a sus maestros la mayor libertad;
asi que ya en 1900 eran aquéllos los inspi-
radores de la reforma escolar. Asi ocurrid
también en 1919, en que se crearon las
tres primeras escuelas experimentales con
el nombre de «escuelas comunales o en co-
munidad» (Gemeinschaftenschulen). En-
tonces se formaron espontaneamente entre
los maestros tres grupos, de ideas seme-
jantes, y cada uno obtuvo una escuela, de-
jando a los padres en libertad para enviar
sus hijos a estas escuelas o no. En [a ac-
tualidad hay en Hamburgo nueve escuelas
de éstas; pero en total son 24, o sea un
tercio de las existentes, las que estdn ins-
piradas por el espiritu de ellas. De Ham-
burgo han pasado a Leipzig, Dresde, Ber-
lin, etc.

Las escuelas son dirididas por los mis-
mos maestros, quienes, en unién de los pa-
dres, eligen los directores. Cada escuela
tiene un Consejo de padres y maestros, y
para todas las de la ciudad hay un Consejo
o Parlamento escolar, compuesto de 100
maestros y de 100 padres. En las escuelas
nuevas, los alumnos se agrupan mas por
sus afinidades y simpatias que por su edad.
Tienen también libertad para elegir sus
trabajos y sus maestros. Nifios y nifias se
educan asi juntos en la mayor libertad, y
su educacion es superior a la de los nifios
en las escuelas ordinarias. Otro rasgo de
aquellas escuelas son los Wanderfagen o
dias de excursion, en los que miles de ni
fios abandonan la ciudad uno o varios dias
en excursién con sus maestros; a veces,
las excursiones duran mas de una semana.
En suma, se trata, mds que de escuelas
experimentales, de escuelas inspiradas por
el espiritu de la nueva educacion.

El III Congreso Internacional
de Educacion Nueva.

El IIl Congreso Internacional de Educa-
cion Nueva se celebré en la historica ciu-
dad alemana de Heidelberg, del 1.° al 15
de agosto de 1925. A él asistieron cerca
de 500 educadores, pertenecientes a 23
naciones. De ellas, siete (Espaiia, Holan-
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da, Polonia, Letonia, Lituania, Austria y
Francia) enviaron delegados oficiales. La
mayor parte de los asistentes, sin embar-
go, fueron ingleses. De los Estados Uni-
dos vinieron 35 educadores. De Espaiia
acudié el cuadro de maestros del Grupo
Escolar Cervantes, de Madrid, y el autor
de estas lineas. como representante del
Ministerio de I. P. Entre las personalida-
des que participaron en el Congreso con
sus trabajos—aunque algunas no asistieron
a él—figuran los Sres. Ferriére, Decroly,
Petersen, Yung, Bertier, Geeheb, y las
Sras. Hamaide, Johnson, Hartman, Philip-
pi, etc.

El Congreso, sin embatrgo, se caracteri-
z0, mas que por la presencia de estas per-
sonalidades, por el espiritu de colabora-
cion y solidaridad que se observo entre
todos los asistentes. Tanto o mas interés,
en efecto, que las conferencias ideolégi-
cas generales lo tuvieron las conferencias
de cardcter metodolégico sobre puntos
concretos de la obra educativa, y las ex-
posiciones y actuaciones escolares, Entre
las exposiciones de trabajos infantiles hay
que citar los presentados por los sefiores
Rothe (Austria), Hilker, Natter Merz y
Buber (Alemania); Bakule (Checoeslova-
quia), Mannheimer (Suecia), Hamaide (Bél-
gica), Cruttwell y Nicholls (Inglaterra).
De ellas, las mas notables fueron las aus-
triacas y alemanas. Desperté dran interés
un grupo de escolares checoeslovaco, que
realizaron espléndidas demostraciones mu-
sicales. Las autoridades locales de Heidel-
berg dieron a los congresistas toda clase
de atenciones y facilidades.

En la imposibilidad de registrar todas
las interesantes conferencias pronunciadas
o presentadas, daremos sé6lo un extracto
de las mas interesantes, a nuestro modo
de ver, empezando por las que tienen un
cardcter mas deneral, y exponiendo des-
pués las que se refieren mas concretamen-
te a las instituciones y métodos escolares.

Liberacion del interés, por el doctor
0. Decroly.—No es siempre posible cono-
cer los motivos verdaderos de una accion;
el nifio mismo, como el adulto, los suele
ignorar. Hay que ponerse en guardia para
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definir la naturaleza de un interés, pues el
analisis de su origen exige un conocimien-
to perfecto de todas las facultades afecti-
vas del nifio antes de llegar a una conclu-
sion, ¥ sobre todo, antes de inventar nue-
vas palabras para expresar lo observado
en el nifio.

Los educadores suelen aceptar sin mds
el ambiente que se les impone: la sala de
clases, siempre la misma, decorada con
mas o menos gusto, pero donde todos los
objetos pierden pronto su efecto estimula-
dor. La escuela, por el contrario, deberia
suplir todo lo que falta a la vida de la calle,
de los suburbios, de las casas hacinadas.
El ambiente ideal, el més rico, variado y
verdadero debe ser regulado no por la ima-
ginacion del hombre, sino por el ritmo y
las leyes inmutables expresadas en la su-
cesion de los dias ¥ noches, del verano e
invierno, por los fenémenos biol6gicos y
fisicos, econdmicos y sociolédicos, es de-
cir, por la naturaleza tal como es o modi-
ficada por el hombre para satisfacer sus
necesidades. En este ambiente se han de
adquirir los primeros conocimientos.

Los instintos primarios (alimentacion,
vestido, protecci6n, etc.) son atendidos en
la casa. Pero los instintos secundarios
(autoestimacién, propiedad, simpatia, de-
fensa, imitacion, etc.) tienen pocas facili-
dades para expresarse por las medidas to-
madas para satisfacer los instintos prima-
rlos y para mantener la disciplina.

La mayoria de los intereses relativos a
los instintos mas profundos son neutraliza-
dos, con lo que resulta una situacién en
cierto modo méas favorable para las ten-
dencias superiores; pero desarrolldndose
éstas con frecuencia poco, no producen
liberacién de enerdia tan intensa como los
instintos més primarios. Esto puede expli-
car el hecho de que tan pocos nifios de las
clases superiores, a pesar o por causas de
las mejores condiciones materiales de vida,
lleguen a ser hombres de iniciativa, y el
hecho de que la verdadera élite sale de los
hogares normales, donde la vida es dura y
es necesario luchar, sufrir y actuar, a ve-
ces sin las cosas mas indispensables.

La primera causa de la diferencia de in-
terés es el estado fisico, que puede ser es-

E—

tudiado como: @) estitico o estructural;
b) dindmico o funcional. El primero corres-
ponde a la constitucién; el segundo, al
temperamento. El nifio apatico, desprovis-
to de vitalidad, no es capaz de nindtin es-
fuerzo mas alla del necesario para el sos-
tenimiento de sus actividades vegetativas
y carecera de intereses. El nifio fuerte serd
turbulento, activo y resistente; tendré in-
tereses méas sostenidos e intensos, por su
buen mecanismo fisiolégico.

Un segundo factor es el estado de las
tendencias, de la afectividad del nifio. Aqui
hay dos manifestaciones extremas: 1.2 La
tendencia egoista (egocéntrica), proce-
dente del predominio de los intereses rela-
tivos a la conservacion individual, junto
con la falta de los intereses que gobiernan
la conservacién de la especie. 2.2 La ten-
dencia altrufsta (exocéntrica), en la que los
intereses del segundo grupo predominan
sobre los primeros. Entre ambos tipos hay
transiciones: el egofsmo superior puede
llegar a ser un altruismo inteligente, y el
altruismo torpe puede ser semejante a un
edoismo inferior.

Los dos factores, el fisico y el afectivo,
tienen una accién reciproca y dan lugar a
varios tipos intermedios: 1.° El tipo activo
altruista. 2.° El tipo apdtico egofista.
3.° El egoista pasivo, inteligente, etc.

En suma: los intereses y su liberacion
dependen de un gran niimero de factores,
algunos de los cuales se refieren al niiio, y
otros, al ambiente. Estos factores varian
segun la constifucion y el temperamento,
las lendencias y hdbitos predominantes,
el grado de desarrollo de la inteligencia,
y, finalmente, son afectados por los meca-
nismos sensoriales y motores.

Para definir un interés, es necesario co-
nocer, por lo menos: @) La constitucion y
el estado de la salud. ) Si el nifio es 0 no
activo por temperamento. ¢) Si el nifio es
fundamentalmente egoista o altruista. @) Si
es inteligente. ¢) Si sus sentidos y sus
movimientos estdn bien desarrollados y
coordinados. f) Si su lenguaje estd bien
desarrollado. 2) Si tiene buenos héabitos.
/) Si su ambiente es bueno desde el punto
de vista fisico, intelectual y moral.

La nueva educacion en los Estados
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- Unidos, por el Dr. Harry Overstreet. —
La nueva educacién en los Estados Unidos
estd inspirada en el espiritu de John De-
wey. Este ha protestado contra el nocivo
dualismo en que se basa tanto pensar mo-
derno; la division del hombre en cuerpo y
espiritu ha producido una serie de proble-
mas que son totalmente irreales. Hemos
roto la vida en dos partes y agotado el sen-
tido de la vida. En educaci6n, este dualis
mo se manifiesta asi: 1.° Un dualismo en-
tre la instruccion como preparacién para
la vida y la instruccién como vida misma.
2.2 Un dualismo que considera al espiritu
como el instrumento de la instruccion, y
al cuerpo, como un accesorio necesario.
3.9 Un dualismo entre considerar al nifio
como centro de la educaciéon y a éste en
relacién con su ambiente social. 4.° Un
dualismo entre inteligencia y emocion,
siendo considerada aquélla como propia de
la escuela, y ésta, del campo de juedo.
5.2 Un dualismo entre la materia a ser es-
tudiada y la situacion en que el sujeto ha
de actuar, 6.° Un dualismo entre el mundo
escolar y el mundo real.

Una caracteristica de la antigua educa-
cion es que piensa cultivar la inteligencia
aparte del interés.

En las escuelas laboratorios de Dewey,
los nifios viven, no se preparan para la fu-
tura vida. En lugar de cultivar el espiritu
s6lo, el individuo es considerado como una
unidad espiritu-fisica.

Las escuelas de Dewey parten en su
educacion de la vida emocional, llamando
al interés primero, y despertando con éste
la inteligencia. La vida en la escuela debe
ser vivida en y con el grupo. El espiritu
del trabajo social es esencial en la edu-
cacion.

El «¢método de proyectos», por el cual
los nifios escogen un objeto de estudio y se
deja a éstos encontrar todo lo que pueden
en su ambiente, desarrolla el espiritu de
iniciativa y cooperacién. Un nifio no nece-
sita que se le den cosas a hacer, sino en-
contrar cosas para hacerlas por si mismo.

Estas son algunas de las ideas dominan-
tes en la nueva educacién de los Estados
Unidos. 1.2 El primer paso de la educacion
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es despertar la curiosidad, comenzando la
educacién por la admiracién a las cosas.
2.% El éxito del nifio ha de ser progresivo.
No debe fracasar nunca con tareas supe-
riores a sus fuerzas. 3.2 La velocidad ha de
ser individual, marchando cada nifio a su
propio paso. 4 ® E| nifio desarrollard sus
tacultades de autoeducacién, de autoins-
truccion. 5.2 El maestro debe cooperar
con el nifio, de suerte que éste pueda co-
nocer la labor que esta haciendo.

(Concluird.)

ENCICLOPEDIA

—

LITERATURA ESPANOLA CONTEMPORANEA
por Aubrey F. G. Bell.

i e

I

La literatura de la tiltima mitad de siglo
en Espafia no es menos interesante para
estudiarse porque sea ampliamente expe-
rimental, ampliamente negativa, formando
un periodo de transicion, una preparacion
para un porvenir més fuerte. Si los escri-
tores de este periodo se parecen aldo a
picapedreros trabajando en una cantera,
cada uno cincelando su piedra distinta,
més bien preparando los materiales para
un espléndido edificio que no construyén-
dole ellos mismos, su obra es, sin embar-
gdo, necesaria e importante, con frecuen-
cia individualmente encantadora y delicio-
sa. Aparte de los méritos de los escritores
individuales, es de interés drandisimo ob-
servar la reaccion del vivaz y humano es-
piritu espafiol contra la imposicién de es-
cuelas y sistemas cientificos, a los que los
escritores espaiioles no podfan por menos

de prestar un pasajero tributo.

El temperamento espaiiol, individual e
independiente, tiene un sabor original y
una fuerza creadora que se resiste a de-
jarse sujetar y oprimir por la tirania de
reglas mecdanicas. El drama espanol man-

(1) Extractos de la Infroducciéon que el autor,
Mr. Bell, publica al frente de su obra Confemporary
Spanish Literature.— London, Knopf, 1926.
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tuvo una libertad, respecto a las unidades,
tan soberbia como la de los primitivos €pi-
cos espafioles respecto al ritmo. Los pen:
sadores espaiioles no se congredan en es-
cuelas de filosofia, hecho que en ocasiones
ha llevado a la equivocada creencia de que
el pensamiento y la filosoffa no existen en
Espaiia.

Los escritores de Espaiia buscan con
frecuencia sus modelos en el Extranjero;
asi lo hicieron muchos siglos ha, cuando la
comunicacion con otros paises era mucho
mads limitada; hoy dia estdn influfdos, como
no podia dejar de ocurrir, por la fama de
ciertas escuelas, pero reaccionan indivi-
dualmente y tienden a trasformar la escue-
la, que asi penetré en su medio, de un
método ordenado en algo vivo e indivi
dual, o, quizds mejor, de un sistema en
una porcion de fragmentos. E1 mejor ejem-
plo reciente de ello fué la manera como el
naturalismo, al invadir Espafia, fué recibi-
do y vencido por el regionalismo, y codmo
el sistema cientifico qued6 fundido en la
vida individual.

Algunos criticos, mientras que conce
den a la literatura espafiola oridinalidad de
forma y color local, le negarfan originali-
dad y profundidad de pensamiento; pero el
pensamiento oridinal profundo.es tan ma
ravillosamente raro en el mundo, que nin-
giin pais puede tirar piedras, particular-
mente cuando la originalidad tiene tantos
falsos disfraces, como son la oscuridad y
la vaguedad, en los que los escritores es-
pafioles muy raramente incurren. En la
claridad y sinceridad de la literatura espa-
fiola hay una intensidad flameante que mu-
chas veces contiene tanta profundidad y
originalidad como pueden encontrarse en
las mds razonadas lucubraciones de otras
literaturas, aunque la profundidad y la ori-

ginalidad s6lo se hagan sentir en cente- -

lleos momentianeos, por arrangues, mas
bien que por el método y la 16gica. El ta
lento, o, mejor dicho, el denio latente, es
tan comiin en Esparfia, que libremente se
le derrocha en las conversaciones de café
en lugar de guardarlo para la Prensa. En
apariencia, desaparece sin dejar vestigio,
completamente desperdigado y desprecia-

do; sin embargo, esta expansividad y es-
ponftaneidad parecen necesarias al desa-
trollo del genio espafiol, que necesita vi
vir en la calle, en estrecho contacto con
el pueblo y con la realidad; muy reciente-
mente, cuando los escritores han mostra:
do una mayor tendencia a recoderse en
sus gabinetes de trabajo, quizds no haya
ganado nada con ello la literatura espafiola.
Siempre serd una fascinadora pero ingra-
ta tarea la de criticar a los vivos. Si es o
no verdad que a ningin hombre se le deba
considerar feliz hasta que no se muera, es
seguramente verdad que no se puede juz-
dar debidamente a nindiin escritor vivo.
Cuando uno se acuerda de que Azorin,
Pio Baroja, Ramén del Valle Inclan tienen
escasamente 50 afios, y Ricardo Ledn, Pé-
rez de Ayala, Mird, Jiménez, Eduardo
Marquina y Martinez Sierra estdn muy por
bajo de los 50; que Benavente todavia tie-
ne menos de 60 y Unamuno disfruta unos
vigorosos 60 afios, mientras Blasco Ibédfiez
se acerca a la misma edad con energia y
facultades perfectas, se da uno cuenta de
la dificultad de apreciar plenamente su
obra y su indenio. Por otro lado, la muer-
te de Pérez Galdos en 1920, de Emilia
Pardo Bazan en 1921, de Jacinto Octavio
Picon en 1923, capacitan al critico para
juzdar su obra en todo su conjunto, mien-
tras lo mismo puede decirse de la de Pa-
lacio Valdés, que, afortunadamente, vive
todavia. En un libro sobre literatura con-
tempordnea es particularmente de los vi-
vos de quien el critico tiene que tratar, y
deliberadamente se da en el presente es-
tudio més espacio a algunos de los escri-
tores jovenes que a los de méds edad con
su fama ya establecida, tales como Alar-
con, Valera o Pereda EIl tiempo inevita-
blemente ha de alterar los valores y las
proporciones, y algunos escritores de los
que apenas haremos mencién en este libro,
0 que ni siquiera mentaremos, pueden lle-
gar a figurar como importantes piedras an-
gulares en futuras historias de la literatura
espafola. Lo més que puede uno es expre-
sar humilde y sinceramente su modesta
opinién y dejar el resto al tiempo.

De que un espléndido porvenir aguarda .
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a la literatura esparfiola, no puede dudarse
en vista del interés, siempre creciente,
que hoy dia despiertan los estudios espa-
fioles a traves de todo el mundo «civiliza-
do» y de la progresiva estimacién concedi-
da a la fuerza y a la belleza de la mis no-
ble de las lenguas vivas. Cuando el mundo
haya llegado a afios de discrecién, y los
diferentes paises se hayan convencido de
que su interés y su prestigio no consisten
en la conquista extranjera ni en resolver
contiendas con el sable, sino en mejorar y
desarrollar su tierra y su denio, el influjo
espiritual de Espaiia lleva trazas de venir
a ser muy grande. Las siguientes pégdinas
se propondran mostrar que esta nacion se
ha estado preparando para ese porvenir
durante los ultimos 50 afios. Encontrare-
mos algiin fundamento para temor e intran-
quilidad, pero también muchos motivos
para esperanza. La cuestion esencial es
hasta donde Espaiia va logrando conservar
su caracter original, indigena, frente ala
uniformidad cosmopolita impuesta por el
avance material de la civilizacion moder-
na; hasta qué punto mantiene su capacidad
para producir lo que una civilizacion su-
perficial constantemente necesita: equili-
brio y precision de la proporcidn, profun-
didad e intensidad, un alto sentido de los
valores espirituales.

Para incluir un estudio de la literatura
moderna espafiola dentro de los limites de
un volumen, es indispensable reducirlo en
dos direcciones algo contradictorias. La
grande y creciente literatura espafiola de
Sudamérica tiene que omitirse, exeepto
para alguna pasajera referencia a escrito:
res que han influido mdas inmediatamente
sobre la literatura de la Peninsula, por
muy tentador que fuese el detenerse en la
obra de poetas como Darfo, Silva, Santos
Choeano, o criticos tales como Rodé (1872-
1917) o el Sr. Lugones. En segundo lugar,
en la Peninsula misma, no podemos tener
sitio para las tan encantadoras literaturas
redionales, cuyo floreciente crecimiento
en Espafia, como en otros pafses, pero mas
sefialadamente que en la mayor parte de
los otros paises, es uno de los hechos mas
importantes de los tiempos modernos. La
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literatura vasca ha manifestado una ten-
dencia a revivir bajo el carifioso cuidado de
D. Julio Urquijo y otros literatos entusias-
tas, mientras que grandes éxitos se han ob-
tenido en el bable asturiano por José Ca-
veda; en el dialecto de Extremadura, por
Gabriel y Galan, y mas recientemente por
D. Luis Chamizo (autor de un volumen de
rapsodias extremenias titulado EI Miajon
de los Castidos [1921]); en el dialecto
murciano, por Vicente Medina, y especial-
mente por los admirables poemas valencia-
nos de Teodoro Llorente. Sélo en si el re-
nacimiento cataldn, con nombres tales
como Verdaguer, Maragall, Guimer4, Ru-
sifiol, requiere un tomo aparte, que tendria
que incluir los poetas mayorquines tales
como el bilinglie D. Juan Alcocer y D. Mi-
guel Costa y Llobera, mientras que la poe-
sia gallega moderna, con Pondal, Rosalia
de Castro, Curros Enriquez y unos veinte
nombres mds (véase Lileratura Gallega,
de Eugenio Carré Aldao, segunda edicidn,
1911) merece un estudio detallado.

II

El periodo que tenemos en vista com-
prende dos partes perfectamente indica-
das, dirando, respectivamente, alrededor
de los afios cardinales 1868 y 1898, Aun-
que hacia mediados del siglo xXiX, el roman-
ticismo habfa muerto virtualmente, y su
aparicién en las novelas de Alarcon y en
los dramas de Echegaray se miraba como
algo extemporaneo, fué la revolucién de
1868 la que prepar6 el camino para la in-
troduccion de nuevas escuelas.

En la literatura, como en la politica, las
ideas introducidas por los liberales espa-
fioles eran, principalmente, de origen fran-
cés, y aunque el escritor mas importante
que puede decirse salido de la revolucion
de 1868, Benito Pérez Galdds, recibid el
influjo de Dickens, la literatura inglesa, en
un todo, no ocupé ahora en Espaifia un lu-
gar correspondiente al de Scott y de Byron
entre los romanticos.

La leyenda de una Espafia estrechamen-
te fanatica pertenece al pasado; a la his-
toria segiin se la escribié. Jamds cerr9
Espaiia sus puertas a ideas nuevas como
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tales, si bien haya reclamado el derecho
de examinarlas y rechazarlas.

En nada se vi6 esto mejor que en la acti
tud espafiola hacia la escuela naturalista
francesa en el tiempo en que el naturalis-
mo se hizo «la cuestién palpitante» en Es
pafia. Esta reaccion de Espaiia contra la
nueva escuela da una clara percepcion
del espiritu espafiol. Era de esperar que el
naturalismo, con su estrecho determinis-
mo y st método impersonal, no resultase
simpético a los espafioles, quienes para el
pensamiento o para la accién necesitan
poner toda su alma en algdn asunto y no
se sienten propensos hacia el frio razona
miento abstracto, el pensamiento cientifi
co o la compilaciéon metddica. Ademds, en
el temperamento del espafiol, lo espiritual
y lo material han estado siempre tan inti-
mamente ligados y fundidos, lo espiritual
tan intensamente real y substancial, que
le es particularmente dificil descartarse
del elemento espiritual para, neutralmente,
catalogar y exponer materia muerta. El
humano realismo de Espafia se rebeld con-
tra la literatura de laboratorio.

Los escritores que en Espafia han in
tentado llevar el naturalismo a todo su
apogeo, casi, inevitablemente, han caido
en la falsedad y la artificialidad. Los pri-
meros novelistas espafioles que se metie-
ron con el naturalismo pronto revelaron
que preferian el hombre completo a lo que
no era mas que un arte a medias. La ver-
dadera y muy eficaz contestacion espaifiola
al naturalismo fué el redionalismo. Los es-
critores espafioles estaban deseosos de es-
tudiar la realidad, pero tenia que ser con
el corazdén lo mismo que con la cabeza. Las
escenas del primer intento de naturalismo
de Emilia Pardo Bazadn en La Tribuna
eran las de su propia infancia en La Co
rufia; el método cientifico se hizo perso
nal, De Pereda podria haberse dicho que
pertenecia a la escuela naturalista, si no
hubiese escrito con su afecto lo mismo que
con su inteligencia: era un hombre comple-
to, no un mero cerebro registrando los
casos cientificamente.

Al regionalismo debi6 la novela espa-
fiola sus mayores triunfos en el tltimo cuar-

to del siglo xi1x. Este éxito se debiéb, en
parte, al cardcter individualista de los es-
pafioles, a quienes gusta reinar soberanos,
por muy limitado que sea su reino, y tienen
dificultad en cooperar con otros. Cada no-
velista regional sentia que estaba culti-
vando su propio jardin; era el individuo li-
bre tratando un vasto asunto humano. Por
otro lado, el naturalismo, el determinismo,
el positivismo y la filosoffa krausista, aun-
que conquistaban discipulos en Espaiia,
pronto se sinti0 que eran opresivos, que
comprimian y eran extrafios al espiritu es-
pafiol.

De hecho, los dos rasgos mds salientes
de la literatura espafiola en el tltimo ter-
cio del siglo xix fueron el éxito de la no-
vela y el advenimiento del criticismo, aun-
que deba afiadirse que este dltimo fenéme-
no fué, en gran parte, la resultante del
denio de un hombre, Marcelino Menéndez
y Pelayo. No fué ésta una grande época
de poesia lirica, porque, si bien Zorrilla,
Campoamor y Niifiez de Arce se mante-
nian firmes, los precursores de una poesia
més delicada, mas subjetiva y mds intima,
Bécquer, Querol, Rosalia de Castro, es-
taban destinados a lograr su mayor fama,
péstumamente, en el siglo xX. En su tiem-
po, predominaba todavia una poesia més
retérica, mientras la elocuencia parlamen
taria producia algunos de sus mejores
efectos, culminando en el {limitable, inimi-
table torrente de los discursos de Caste-
lar. Cuanto al drama, el éxito de las obras
de Echegaray no pudo impedirle de ir a
parar a las piezas de una hora, el género
chico.

(Continuard.)

Este namero ha sido visado
por la censura gubernativa.

m-
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IN MEMORIAM

NOTA PRELIMINAR

AL VOL. Il DE LOS ¢«ENSAYOS MENORES
SOBRE EDUCACION Y ENSENANZA»
DE D. FRANCISCO GINER,

por el Prof. Domingo Barnés,

Secretario del Museo Pedagddico Nacional,

Este segundo volumen de Esfudios Me-
nores estd formado por trabajos de caréc-
ter pedagdgico, publicados en distintos lu-
gares y fechas, no reunidos hasta ahora,
y, principalmente, por dos trabajos polé-
micos, contra las reformas de D. Alejan-
dro Pidal y del Marqués de Pidal, que en-
carnaron en el tltimo cuarto del siglo pa-
sado la mds viva actuacion de las derechas
en la ensefianza espaiiola, después del mo-
vimiento liberal representado por «el Mi-
nistro Albareda», quien, ayudado por homs-
bres como Riafio y Robledo, en una se-
dunda etapa de la Restauracion, reanuda
las tradiciones en la ensefianza del periodo
liberal 1868 74; la actuaciéon reaccionaria
alternd luego con llamaradas aiin més fu-
daces de un espfiritu objetivo y moderno,
alentado, més, quizds, que por los minis-
tros pseudo: liberales, por alduno que otro
de una buena y comprensiva tradicién con-
servadora.

El primero de estos dos articulos (1) se
refiere a Las Reformas del Sr. Pidal en
la Ensefianza de las Maestras, en las que
se procura deshacer la reorganizacién que
el Sr. Albareda introdujo en esta ensefian-
za (1882); reforma y reorganizacion o con-
trarreforma, en las que se enfoca igual-
mente esta ensefianza en conexion intima
con la de pdrvulos, puesto que el problema
esencial es el de la formacion y seleccidn
de su profesorado.

El segundo de estos dos indicados tra-

(1) Publicado en la Revisia de Espaia (tomo CIl y
siguientes).
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bajos (1) se refiere a El Decreto de Se-
gunda Ensefianza, refrendado por el se-
nor Marqués de Pidal (1899), y se comple-
ta, en realidad, con los trabajos IV (Pro-
blemas de la Segunda Ensefianza) (2),
y V (Nota sobre la Segunda Ensedan-
za) (3), ya que entre los tres bosquejan la
concepcion general de D. Francisco res-
pecto de la segunda ensefianza, que no era
para €l, ni, por tanto, ha sido nunca para
la Institucién, ni en su programa ideal ni
en su organizacion real, sino una continua-
cion de la ensefianza primaria para inte-
grar la formacion general humana, que ha
de preceder I6gicamente a toda formacion
especializada, profesional o técnica. Por
eso, para D. Francisco, como para Dewey
y tantos otros pedadodos de formacidn
cientifica y objetiva, sin prejuicios parti-
distas ni preocupaciones pragmaticas, el
problema de la dosificacion de las huma-
nidades en la sedunda ensefianza se lo da
ya resuelto su concepcion general. El es-
tudio de las humanidades es una prepara-
cion para una cultura especializada, la cul-
tura clasica, aun cuando fuera ésta la mas
alta y espiritual, si se quiere, que la Hu-
manidad haya producido, y, por lo mismo,
sea indispensable mantenerla y fomentarla
por especialistas, procedentes, bien enten-
dido, de todas las clases sociales, a las
que deben ofrecerse las mismas facilidades
de acceso, ya que ni ésta, ni ninguna otra
especialidad, puede constituir privilegio
de casta. Lo que no se puede, ni a titulo
de una falsa democracia, es introducir las
especialidades en la escuela consagrada a
la formaciéon deneral humana, como no se
puede tampoco prescindir de ésta para
apresurar improvisadamente la formacion
profesional especializada, sea humanista,
liberal o técnica, como pretendieron hacer
las Universidades populares, y por lo visto
se ha intentado actualmente por las Uni-
versidades rusas en sus ansias por abrir
sus puertas al obrero sin preparacién sufi-

(1) Publicado en EI Globo (10 de julio de 1899).

(2) Publicado en el BOLETIN DE LA INSTITUCION
(1892).

(3) Presentada al Congreso Fedagdgico Hispano-
Portugués-Americano, de 1892.
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ciente y adecuada para asociarlo a la in-
vestigacion cientifica, peculiar funcion
universitaria.

LLa nota ideal no viene del latin, ni del
driedo, ni de la metafisica o la historia: no
viene, en suma, del asunto. 7odo estudio
tiene el mismo valor educativo, y <si el
cultivo de las letras clasicas sera eterna-
mente una elevada funcién social de la
ciencia y un factor esencial de su organis-
mo, propio para inspirar una vocacion es-
pecial, tan hermosa y bienhechora como
las restantes, la formaciéon de un sentido
humano en el joven, el despertamiento de
su idealidad, el ensanche de su horizonte,
la purificacion de sus motivos de conduc-
ta, de sus gustos, de su caracter, la digni-
dad intelectual y moral de su vida entera,
como su veneracion por la historia y su
fiel adhesi6n a continuar todo el fondo sus-
tancial de la obra de sus padres, dependen
de una educacion sdlida, grave, austera y
pldcida a la par, como una estatua de Fi-
dias, a un tiempo espartana y ateniense;
pero no precisamente del estudio de las
declinaciones driegas y latinas».

Deciamos que estos articulos tienen una
profunda unidad, y no sélo «la unidad im-
ponderable de tendencia, de espiritu gene-
ral, de vibracion emotiva del alma del au-
tor», sino la unidad que le prestan, de un
lado, la personalidad y el ideario tan vigo
rosamente unitarios del maestro, y de otro,
la comiin manera como estos trabajos es-
tdn pensados y redactados, porque don
Francisco producia siempre en colabora-
cién con discipulos y amigos en un fluir
continuo de la accién, el pensamiento y la
palabra.

La unificacién de su ideario la logra ple-
namente D. Francisco en sus afios de £Epi-
fania, como califica el Sr. Cossfo los que
van de 1863 a 1867, que son los de su de-
vota convivencia con D. Julidn Sanz del
Rio. La filosofia de Krause, directamente
0 a través de D. Julidn, se identifica con
su espiritu, y gana en €l un sello personal.
Y aunque permanecia abierto a todas las
grandes orientaciones de la filosoifa mo-
derna, buscando en cada una de ellas mas
lo que afirmaban que lo que negaban, las
conciliaba todas en su idealismo realista,

-

que afirmaba, a la vez, los derechos de la
ciencia y los de la conciencia, los dere-
chos de la naturaleza y los del espiritu,
facetas ambas de una misma comtn divini-
dad, no concebida aparte, sino, a la vez,
en la naturaleza y en el espiritu.

Recataba a veces pudorosamente su pro-
plo pensar, sobre todo en su cétedra, con
drave desasosiego por parte de los que
procediamos de una ensefianza tan estruc-
turada, cefiida, coherente, sistematica y
doctrinal como la de nuestro venerado
maestro D. Federico de Castro. Y ante
tan copiosa lectura y comentario de libros
ajenos, aportada en notas y extractos por
maestro ¢ discipulos a la obra comin, fun-
damentalmente objetiva, buscabamos afa-
nosos la formula del maestro, y con ella el
sosiego, y nos desilusionaba a veces su
esfuerzo por no interponerse entre los au-
tores y nosotros, por llevarnos a la com-
prension del espiritu intimo que los dinami-
zaba, para que nuesfras juveniles persona-
lidades pudieran manifestarse, ensayarse
y poseerse en aquellos afios de entusias-
mo y de fervor. Porque €l, a semejan-
za de Kant, no quiso en su catedra ense-
fiar filosofia, y menos una filosofia, sino
ensefiar a filosofar. Pero €l tenfa s filo-
sofia.

Una filosofia que rezuma en toda su
obra, como en su vida—ya que la misién
de la filosofia es regir la vida -y en sus
ideas pedagdgicas fundamentales, que ob-
tienen asf una consistencia y una densidad
que no pueden lograr las ideas nacidas en
el estrecho marco de una pedagogia profe-
sional. La vida, la filosoffa y la educacion
las enfocaba en una vision unitaria de una
amplitud y de una eficacia a la vez ideal y
préctica, incomparables. Ella y su elevado
tono moral y el soplo de religiosidad— con-
tagioso, como todo fervor—que le anima-
ba, es lo que hicieron de D. Francisco un
forjador de caracteres, y més que ta re-
formador, un formador de maestros que
pudieran comenzar por hacer su reforma
interior. Amaba a cuantos se acercaban a
él con sed de perfeccionamiento y con al-
gtin vislumbre de idealidad, sobre la cual
poder tallar un hombre.

Su visién unitaria se pone de relieve en
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los articulos recogidos en este volumen.
En los dos mas importantes ya menciona-
dos, comienza igualmente con la profesion
de su fe en la opinion publica, lo mismo en
la general que en la profesional. Ocurre
con ella como con el profesorado, ctiando
se quiere organizar una enseiianza, y, en
general, con toda empresa en que se nece
sita acuerdo de voluntades; es declr, per-
sonas conscientes y aptas. Cuando se da
esta condici6n, no hay mas que contar con
ella y mantener, y en lo posible elevar a
toda costa, su competencia y su tono ideal.
Cuando no se da, es preciso crearla. No
podemos limitarnos a lamentar su ausen-
cia. El alma de la nacion es tan real como
la del iridividuo. Y lo mismo que en la de
éste, sélo las ideas claras se trasforman en
convicciones capaces de inspirar normas
de conducta. ¢Quién se preocupa en Es-
pafia de educar esa opinién publica, de en-
sanchar el campo de sus ideas claras, de
sus convicciones y de su confianza?

Menos atin que limitarnos a lamentar su
ausencia, podemos pretender prescindir
de ella, y, sin suscitarla, satisfacer «el
usual amor de nuestros gobernantes por
iluminar con su potente numen la Gacela.
Pero crear una opinién competente, como
formar un nuevo personal para las exigen-
cias de un nuevo sistema de educacién y
de ensefianza, es no s6lo directamente in-
asequible para los Gobiernos, sino de una
lentitud repulsiva a nuestra vehemencia.
Si a duras penas hay espafiol que se aven-
ga a plantar una encina, ¢como sera posi-
ble contar con la resignacién de un minis
tro? ¢Como pedirle que se satisfaga con
depositar, en medio del torbellino de su
dictadura, tan omnipotente como efimera,
algtin imperceptible germen €n las entra-
fias de la sociedad, cuyo fruto quizas no al-
cance a madurar en su vida? jCudn mas
faciles triunfos no brinda el sistema revo-
lucionario de alborotar, destruir, reedifi-
car, revolver, declamar, tejer y destejer,
desatar una tempestad de decretos en la
abultada y pacienzuda Gaceta/’»

Ahora bien; ¢cémo remover la dura cos-
tra de la opinién e interesarla en el proble-
ma de la educacion nacional, para que,
mejor enterada, prestase simpatia a algu
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na solucién? Aqui, ya en 1885, por no re-
montarnos a fechas anteriores a la publica-
cién de estos articulos, y en posicion po-
lémica con el Sr. Pidal, que tenfa en la
politica una representacién tan apasiona
da, afirma D. Francisco su posicion obje-
tiva nacional y, por lo mismo, conciliadora.
La solucién para €l tendria que ser, por
descontado, «una resultante de concordia
que afirmase los puntos comunes y mas
arraigados ya en el espiritu moderno, ¥y
aplazase con temperamentos de prudencia
los mas controvertidos, renunciando /eal-
mente (con las naturales reservas de la
conciencia personal, libre para propagar
otras doctrinas) a todo cuanto pueda con-
tribuir a ahondar la divisién de los espliri-
tus, en vez de pacificarlos y reconciliarios
en la obra comtin de la educacién nacio-
nal». Este espiritu, que ennoblece y fecun-
da su actuacién incomparable en la obra
de esa educacién nacional, habia de per-
sistir en los dias serenos y puros, en que
fué mas Sécrates que nunca, los que pre-
cedieron a su muerte, y en los que, revi-
sando los trabajos que habfan de incluirse
en su libro Ensayos de Educacidon, piensa
encabezarlos con esta frase: «En estos
tiempos de guerra, éste es un libro de
paz». Pele6 mucho D. Francisco, con el
brfo y la abnegacion que le exigia su deber
de cada hora, pero peleé con el anhelo de
lograr la paz para las conciencias y la edu-
cacion de su patria.

dC6mo habria de lograrse esta férmula
resultante de la concordia? Diffcilmente
por el Estado central o por los organismos
provinciales o municipales del Estado, no
menos respetables que los centrales, pero
igualmente esterilizados hoy (el hoy en
D. Francisco, dicho sea de paso, es siem-
pre el hoy y el mafiana, por lo menos el
mafiana préximo: tan profunda y amplia era
si visién ¥ tan lento es el desenvolvimiento
de nuestra educacién nacional: su diagnos-
tico y su tratamiento tienen plena actuali-
dad), por su incompetencia y por sus pa-
siones partidistas; pues a las que los orga-
nismos centrales les imponen con su inspi-
racion y su presion, unen las suyas propias,
locales y cerriles. La solucién tienen que
darla organismos técnicos oficiales, con la
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fuerza y la autoridad del Estado, pero con
una autonomia que garantice la libertad de
su actuacion desapasionada, objetiva, aje-
na a las veleidades y a la inestabilidad de
la vida politica y al encono perturbador de
los partidos. Estos organismos, que irfan
emancipando la ensefianza hasta conver-
tirla en funcion social, tienen en D. Fran-
cisco una profunda raigambre. Ya en «La
Persona Social», se niega al Estado un mo-
nopolio de soberania y se le afirma como
un asociado y colega de las demds perso-
nas sociales igualmente soberanas y mayo-
res de edad, prestdndose mutuamente las
libres condiciones en que depende de cada
uno el destino de todos Y, en efecto, en
los tiltimos tiempos se han venido creando
algunos de estos centros, aunque sin la
plenitud de elementos que les son indis-
pensables. '

e

OBRAS COMPLETAS
DE DON FRANCISCO GINER DE LOS Ri0S

La edicion de estas Obras comprende
cuatro Secciones:

1.2 Filosofia, Sociologia y Derecho.

2.2 Educacion y Ensefianza.

3.2 Literatura, Arte y Naturaleza.

4,2 Ebpistolario.

La publicacién se hace por voliimenes
en 8.°, que constan de unas 300 p4ginas.
Precio de cada tomo: 5 pesetas en riistica:
7 pesetas encuadernado en tela.

. Volimenes publicados:
L.—Principios de Derecho Natural.—
Prologo de Adolfo Posada.
II.— La Universidad Espafiola.- Pré-

logo de Manuel B. Cossfo.

lll.— Estudios de literatura y arte.—
Prélogo de Manuel B. Cossio.

IV.— Lecciones sumarias de psicolo-
gia.— Prélogo de Hermenegildo Giner.

V.—Estudios juridicos y politicos.—
Prélogo de Fernando de los Rios.

VI.—Estudios filosdficos y religiosos.
— Prélogo de Manuel G. Morente.

VIl.— Estadios sobre educacion.—
Prélogo de Ricardo Rubio.

VIl y IX.— La persona social: Estu-
dios y fragmentos.—Pr6logo de Francis-
co Rivera.
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X.— Pedagogia universitaria.—Prélo.
go de Aniceto Sela.

Xl.—Filosofia p Sociologia: Estudios
de exposicion y de critica.—Prélogo de
Julian Besteiro.

XIl.— Educacidn y ensefianza.—Pr6-
logo de Leopoldo Palacios.

X1l y XIV.— Resumen de filosofta del
derecho.—Prélogo de José Castillejo.

XV.—Estudios sobre artes industria
les y Cartas literarias.—Prélogo de Ra-
fael Altamira.

XVI.—Ensayos menores sobre educa-
cion p ensefianza. Tomo I.— Prélogo de
Pedro Blanco.
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eion y ensefianza. Tomo Il.— Prélogo de
Domingo Barnés.

Administracién: «La Lectura», paseo de

Recoletos, 25, Madrid.

NOTICIA

D. Laureano Rubio y Rodriguez, de la
Corporacién de Antiguos Alumnos, ha he
cho un donativo de 4 170 pesetas a la Ins-
titucion, para el pado de las obras lleva-
das a cabo en este verano; construccién
de un nuevo pabellén de lavabos y reforma -
del juedo de pelota.
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Cabrera(B.).— Paramagnetismo de los
elementos de las tierras raras p el mag-
netén de Weiss.—Don. de la Junta para
Ampliacién de Estudios.

Idem. — Paramagnetismo, estructura
del dtomo y clasificacidn periddica.—
Don. de id.

Moles (E.).— Estudio eritico de las
medidas modernas acerca de la densi-
dad del oxigeno.— Don. de id.:

Idem y Gonzélez Nifiez (F.).— Nueva
revision de la densidad normal del gas
oxigeno.—Don. de {d

Laboratorio de Investigaciones Ffsi-
cas.— Memorias de informacion. N.° 8. —
Don. de id.
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