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PEDAGOGIA

LA ENSENANZA UNIVERSITARIA
Y LA ENSENANZA SUPRA-UNIVERSITARIA (D

por R. Anthony,

Profesor en el Museo de Historia Natural de Patris.

La ensefianza superior responde a dos
necesidades, cuyo simple enunciado basta
Para indicar que son esencialmente dife-
rentes y rigurosamente irreductibles.

De una parte, completar y perfeccionar
los conocimientos adquiridos en los esta-
blecimientos de enseiianza secundaria, ¥

(1) Véase el nimero de 26 de marzo ultimo de 13
Reypuye Scientifigue, de Paris.
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preparar asi para'las_earreras liberales y
para las altas funciones del Estado.

De otra parte, desenvolver § conservar
la alta cultura literaria y cientifica, cuya
pérdida, o aun su aminoramiento, traeria
de modo seguro y rapido la decadencia del
pafs.

Existen en Francia dos clases de estable-
cimientos oficiales de ensefianza superior,
respondiendo, respectivamente, a cada una
de estas dos necesidades. El objeto de
este articulo es, en primer término, preci-

sar su papel, luego, mostrar que este dua-

lismo que corresponde a la naturaleza de
las cosas estd estrictamente adaptado a las
exidencias del interés deneral.

#
%® h

Los establecimientos oficiales de ense-
fanza superior que responden a la prime-
ra de las dos necesidades que acabo de
citar son las Universidades, con las Facul-
tades de que se'componen, las cuales deben
abrazar el conjunto de los conocimientos
humanos, aquello sin lo que la Universidad

no seria la Universidad; es decir, l1a Uni=

versalidad, el Todo.

Ahora bien; el buen sentido impone dis-
tinguir desde el principio dos grandes ca-
tegorias de conocimientos:

LLos conocimientos cientificos.

LLos conocimientos literarios.

Los primeros son aquellos que se refie-
ren a todo lo que existe independiente-
mente de la accion humana, los fenémenos
fisicos, en el sentido mas amplio del térmi-
no; los segundos son aquellos que se re-
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fieren a todo lo que resulta de esta accion;
por ejemplo, los hechos de la historia po-
litica y social.

Como es imposible concebir un conoci-
miento que no entre en una de estas dos
categorias, se deduce de esto que una

_ Universidad no puede comprender mas

que dos Facultades, si se quiere que sean
de valor igual: Facultad de Ciencias y Fa-
eultad de Letras. Todas las demés Facul-
tades que se adgrupan con ellas, Facultades
de Derecho, de Medicina, de Farmacia,
no representan, propiamenie hablando,
mds que escuelas profesionales, que es tal
vez natural anexionar, en el seno universi-
tario, a las verdaderas Facultades; la Me-
dicina y la Farmacia, a las Ciencias; el De-
recho (y también la Teologia), a las Letras,
pero no se podrian poner en €l mismo pie.
Las Facultades tienen por funcién ensefiar
los conocimientos, tomando este término
en Su acepcion mas estricta y rigurosa; las
escuelas profesionales tienen por funcin
ensefiar las aplicaciones de los conoci
mientos. |

Si se admite este punto de vista, se con-
vendrd que es preciso relacionar con la
Facultad de Ciencias todas las disciplinas
cientificas que la Medicina y la Farmacia
utilizan, y con la Facultad de Letras, todas
las disciplinas literarias que utiliza la préc-
tica del Derecho. Asi, las catedras de Ana-
tomia, de Histologia, de Fisiologia, de Pa-
tolodia, de la Facultad de Medicina, debe-
rian ser incorporadas a la Facultad de
Ciencias, mientras que las cédtedras de CI{-
nica y de Terapéutica quedarian en la Es-
cuela profesional de Medicina. Del mismo
modo, las cdtedras de Derecho romano y
de Economia Poiitica, de la Facultad de
Derecho, pasarfan a la Facultad de Letras,
mientras que la catedra de Procedimientos
quedaria en la Escuela profesional de De-
recho.

Un poco de reflexién permite facilmente
darse cuenta de que parecida reforma no
supondrfa un trastorno tal de nuestra en-
seflanza superior universitaria que todos
los problemas que planteara fueran casi
insolubles. Sea, por ejemplo, la del reclu-
tamiento de profesores, y, suponiendo Ia

——

reforma realizada, examinetios en particu-
lar, desde este punto de vista, el caso de
las Escuelas profesionales de Medicina,
Para ser admitido a ensefiar en ellas, seria
necesario I6gicamente llenar las condicio-
nes siguientes: 1.2 Poseer los titulos con-
cernientes a las materias que, en la Facul-
tad de Ciencias, prepararan para las Es-
cuelas profesionales de Medicina, y ser
Doctor en Ciencias, con la mencion de una
de estas materias. 2. Poseer el titulo de
la Escuela profesional de Medicina. Se ve,
pues (esto dicho para quienes imponen las
palabras), que la reforma que examino no
constituirfa un descenso de las Facultades
trasformadas en escuelas profesionales,
muy al contrario, toda vez que se necesi-
tarfan mas titulos para ensefiar en ellas,
que para ocupar las catedras de las verda-
deras Facultades. Y esto es conforme a la
naturaleza de las cosas: para ensefiar la
aplicacién de los conocimientos, es, eviden-
temente, necesario, primero, poseerlos, ¥
después, saber aplicarios.

Esta reforma no sdlo careceria de in-
convenientes, sino que tendria grandes
ventajas; ademas de acabar con un estado
de cosas que chocan con el buen sentido
y la razon, cosa no despreciable, aumen-
taria la instruccién cientifica o literaria de
los profesores de Medicina, de Farmacia
y de Derecho, ¥, por consecuencia, eleva-
ria el nivel de los alumnos, a los cuales
nunca se exigiria demasiado, puesto que
en las carreras a que se preparan han de
disponer de los intereses materiales, de la
salud y de la vida de sus conciudadanos.

Ademds, es importante hacer notar que
no se trata aqui de ninguna manera de un
deseo irrealizable, y lo que lo prueba es
principalmente que, tanto por la fuerza
misma de las cosas, como consecuencia de
los esfuerzos que responden, ademds, a
otro fin (1), distinto del que me hace escri-
bir, ha sido ya dado un paso importante en
este camino con la creacién y el enlace
con la Facultad de Ciencias del certifica-
do de estudios fisicos, quimicos, naturales,

(1) Este fin parece haber sido suministrar alumnos
a las Facultades de Ciencias en que faltaban, '
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preparaturiu de los estudios médicos,
reemplazando el examen que se sufria an-
tes en la Facultad de Medicina al final del
primer afio de estudios.

La reforma que presento tendria por
consecuencia indispensable, no solamente
hacer entrar en las Universidades algunos
establecimientos oficiales de ensefianza
supetior o fuente de conocimientos, y que
han permanecido hasta aqui independien-
tes, por ejemplo, la Escuela de Lenguas
yivas orientales, sino también anexionarles
un cierto numero de escuelas igualmente
libres de toda ligazdn con-ellas: la Escue-
la Politécnica, la Escuela Central, las
Escuelas Veterinarias, la. Escuela de Be-
llas Artes y muchas otras, lo que impli-
caria necesariamente el traslado a las
Facultades de Letras o de Ciencias de
ciertas cdtedras de estas escuelas profe-
sionales donde no se ensefian méds que pu-
ros conocimientos. La reciente institucion
del doctorado veterinario que tienen que
pasar en comun los profesores de las Fa-
cultades de Medicina y los de las Escuelas
Veterinarias, esperando que éstas consi-
gan, lo que no debe tardar, y es extrema-
damente deseable, su autonomia completa,
puede considerarse como un atractivo de
la anexién de las Universidades a las es-
cuelas profesionales extra universitarias.

Esto hecho, las Universidades represen-
tarfan por si solas la totalidad de la ense-
flanza literaria y cientifica postsecundaria,
y conduciendo directamente por sus escue-
las profesionales anejas a la realizacion de
Su razon de ser, merecerian, dramatical-
mente hablando y mejor que se ha hecho
hasta aquif, su nombre de Universidades.
dQuévendria a ser la ensefianza universita-
ria libre al lado de una tan poderosa orga-
‘nizacion del Estado? ¢Permaneceria siendo
lo que es? Serfa deseable, aun por interés
general, que tomara un desenvolvimiento
mayor. Desde el momento que hace com-
petencia a la ensefianza del Estado, es
para nosotros los conciudadanos la mejor
garantia que podemos tener contra una
decadencia rapida, de la que sufririamos
las consecuencias.

Anotemos finalmente que examinar ydar
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los titulos debe ser y seguir siendo el mo-
nopolio y el privilegio de las Universidades
del Estado, no solamente con la exclusion
de los establecimientos de ensefianza su-
perior, que designaré en seguida bajo el
nombre de supra-universitarias, y que no
son de ninguna manera calificados para
este objeto, sino también con la de las
Universidades libres, puesto que el Esta-
do, siendo de hecho el gerente de la co-
ciedad, debe velar por los intereses de
toda naturaleza de sus poderdantes, y es
también natural que se asegure de la ins-
truccidon y de las cualidades de sus futuros
servidores.

Espero que no pasard inadvertido para el
lector que fodo esto no estd inspirado més
que en el deseo de ver elevarse el nivel de
los estudios universitarios, aunque, por el
contrario, parezca, sobre todo en estos til-
timos afios, que se trata de que descienda
cada vez més.

La ensefianza de una Facultad debe,
evidentemente, comprender la totalidad de
los conocimientos que se refieren a su fin,
cientifico o literatio. Debe, pues, ser orga-
nizada de tal forma, que a cada disciplina
fundamental corresponda, por lo menos,
una catedra; digo por lo menos una, pot-
que ni que decir tiene. que las cdatedras
pueden multiplicarse, si se quiere subdivi-
dir las disciplinas; es para una Facultad
hasta el tnico medio de aumentar su po-
tencia de ensefianza. Si es efectivamente
asi, si a cada disciplina fundamental co-
rresponde, por lo menos, una cétedra, el
programa de la Universidad serd una enu-
meracion de todas las disciplinas, y, si esta
enumeracion no es desordenada, el cartel
de los cursos universitarios podréa ser el
modelo de la clasificacion de las ciencias
oficialmente admitida (1). A este respecto,
y aunque m4s particularmente en las Fa-
cultades de Ciencias, se manifiesta en este
sentido un esfuerzo que no podriamos ne-
gar, podria hacerse numerosas criticas de

(1) EI principio bien conocido sobre el cual se basa
la clasificacion de las ciencias de Augusto Comte,
pero del que, no hay que olvidario, no es su inven-
tor, puede ser considerado como un dato bastante
s6lido para ser oficialmente utilizada,
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detalle. Vése, por ejemplo, mencionadas
en el anuncio de la Facultad de Ciencias
de la Universidad de Paris cétedras de
Fisica general y de Radiactividad, como
si ésta no formara parte de la Fisica gene-
ral... de Aviacion, lo que quiere decir, es
al menos lo que hay que pensar, que Se
ensefia en ella los conocimientos que la
practica de la aviacién utiliza (las cuales
hatt de ser, por lo demds, muy heterogé-
neas), ¥ no que se aprende en ella a ser
aviador. Asimismo, el orden légico de las
disciplinas no se respeta siempre exacta-
mente en la enumeracion. No insistiré mas,
limitdndome a hacer observar que, a este
respecto, es de la Universidad de donde
debe venir el ejemplo del rigor.

Siendo el fin esencial de las Facultades
el de proporcionar a sus alumnos un baga-
je de conocimientos precisos y extensos,
prepardandolos para la utilizacion de estos
conocimientos; dirigiéndose, de otra parte,
su ensefianza a jévenes acabados de salir
de la ensefianza secundaria, y a quienes
falta aiin completamente el sentido critico,
el deber de los maestros es ensefiar sola-
mente los conocimientos cuyo valor es y
permanece indiscutible, aquello sin lo que
la ensefianza universitaria iria contra su
fin, lanzando el desorden en los espiritus
jovenes, que se trata, por el contrario, de
dirigir.

Es, por consiguiente, una falta por parte
de los profesores universitarios dejarse
llevar a exponer a sus alumnos sus ideas
personales. Y es una ialta que se comete
con frecuencia, no sélo en las Universida
des, sino aun en los establecimientos de
ensefianza secundaria, donde el trato dia-
rio de los nifios y de los jovenes arrastran
poco a poco a los hombres hechos a con-
siderarlos como sus iguales, es decir, como
si fueran también hombres.

Restlta de todo esto que los estableci-
mientos universitarios no son estableci-
mientos de investigacion, que todos los cré-
ditos puestos a su disposicién por el Esta-
do deben servir para la ensefilanza y sélo
para la ensefianza. Y que, si sus proteso-
res prosiguen con e€xito investigaciones
de laboratorio o se entregan a trabajos de

—_—

erudicién, el reconocimiento que se les
debe testimoniar, todos los estimulos a que
les dan derecho sus esfuerzos, sélo deben
dirigirse a su persona, hecha abstraccion
de sus funciones. Nadie puede encontrar
paradoéjico que digamos que no se les paga
para esto, por lo menos como profesores
universitarios. En la UnivFrsidad no ha de
hacerse ciencia, sino ensefiar la ciencia ya
hecha.

[La enseifianza de las Facultades, mas
particularmente la de las Facultades de
Ciencias, que es natural que tomemos aqui
como tipo, en razon de su mayor compleji-
dad, comprende, al lado de cursos magis-
trales, de los que se encargan los profeso-
res, conferencias cuya responsabilidad se
deja a los maestros de conferencias y tra-
bajos practicos, que se realizan bajo la di-
reccion efectiva de los jefes de practicas
ayudados por sus asistentes. Es casi inne-
cesario el sefialar que no existe de hecho
ninguna diferencia entre una conferencia y
un curso magistral. En les dos casos €S
una ensefianza ex cathedra que dura un
tiempo determinado, generalmente una
hora, y que bajo ninglin pretexto los alum-
nos pueden interrumpir la explicacion con
pregintas.

No hay que titubear al decir que tal en-
sefianza no tiene ninguna razon de ser en
la Universidad, por la razén de que, puesto
que allf no se deben ensefiar mas que co-
nocimientos indiscutibles, clasicos, deben
existir Manuales y Tratados donde se en-
cuentren consignados, y si no existen, es
precisamente el hacerlo el deber de los
profesores; éstos solamente tienen para
ello la competencia necesaria. De todos
modos, en ausencia de libros apropiados,
y como medida de prevision, pudiendo,
bien entendido, al menos en 1o que se re-
fiere a algunas materias, durar todavia
bastante tiempo, se podria distribuir a los
estudiantes cursos poligrafiados, como se
hace en la Escuela Politécnica, en la Es-
cuela Central y en otros muchos estable-
cimientos de ensefianza extrauniversitaria.
La ensefianza magdistral ex cathedra, en la
Universidad, es verdaderamente un anacro-
nismo. Se comprende entiempos de Guiller- -
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mo de Champeau y de Abelardo, cuando,
no existiendo la imprenta, los libros eran
raros y costosos, y cuando no habia, se
puede decir, mds que la palabra para di-
fundir los conocimientos y las ideas. Hoy,
jos cursos deberian ser reemplazados por
demostraciones, explicaciones, aclaracio-
nes, discusiones, interrogatorios, todo esto
afiadido a los trabajos practicos, a los cua-
les nunca se dard demasiada importancia.
En suma, la ensefianza universitaria debe-
ria, conservando el cardcter elevado que
ésta tiene siempre, aproximarse mucho to-
davia a la de los liceos ycolegios;la reunion
del maestro y los discipulos deberia pre-
sentar el aspecto mds bien de una clase,
que de lo que se llama un curso.

El hecho de que la ensefianza en las
Universidades es una ensefianza de cono-
cimientos que deben ser, a la vez, preci-
sos, extensos e indiscutibles; el hecho tam-
bién de que esta ensefianza se dirige a j6-
venes al alcance de los cuales hace falta
saber colocarse, impone a los profesores
universitarios justificar los titulos, indican-
do, primero, que poseen la stima de cono-
cimientos que pueden tener, que son capa-
ces de discernir los que hace falta ensefiar
de los que no es preciso ensefiar: en fin,
que son capaces de ensefiarlos.

A la primera de estas condiciones co-
rresponde la licenciatura; a la segunda, el
doctorado; porque es de toda evidencia
que para poder hacer la distincién entre lo
que esta definitivamente establecido y lo
que, por el contrario, no estd méds que en
proyecto de establecerse, hace falta saber
cuadl es la investigacion original, y para sa-
berlo, hace falta ser o haber sido investi-
dador uno mismo; el diploma del doctorado
€S precisamente un certificado de aptitud
Para la investigacion.

A la tercera cualidad no corresponde
en la actualidad nada, porque la presencia
en los ejercicios de defensa de tesis de un
Inspector de Academia, encargado de apre.
ciar las cualidades didacticas del candida-
to, es una medida tanto més insuficiente
Cuanto que una tesis es, en principio, una
€Xposicién de ideas originales, que por esto
de ser originales no constituyen materia de
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ensefianza universitaria. Harfa falta exigir
a los futuros profesores de Universidad
una prueba analoga al certificado pedagé-
dico de ensefianza primaria o a la de la
agredacion de la ensefianza secundaria,
pero adaptada, bien entendido, a las nece-
sidades especiales de su ensefianza.

Todo lo que se acaba de indicar relativo
a la ensefianza universitaria no concierne
m4s que a las verdaderas Facultades. De
las otras Facultades, desde este punto de
vista, poco hay que decir; cuando estén
reordanizadas en Escuelas profesionales,
aligeradas, por tanto, de sus céatedras de
conocimientos, se comprenderd de sobra
que su ensefianza ha de ser, sobre todo,
practica.

En este momento, la fuerza misma de las
cosas llevard a suprimir las tesis de Medi-
cina y de Derecho. No tendran desde ese
momento ninguna razon de ser para los
practicos, y, por lo que se refiere al cuer-
po docente, serdn reemplazadas por tesis
sufridas en la Facultad de Ciencias o en la
de Letras sobre materias que tengan su
aplicacion en la practica de la Medicina o
en ta practica del Derecho.

+
* ok

Al lado de las Universidades cuya fun-
cion es ensefiar la ciencia, existe en Fran-
cia otra categoria de establecimientos ofi-
ciales de ensefianza superior, cuyo papel
consiste, propiamente hablando, en ense-
flar como se hace, en reclutar y formar in-
vestigadores y desenvolver y mantener,
por el gran intereés que presenta en si mis-
ma, la alta cultura literaria y cientifica. Si
se quiere comprender bajo una denomina-
cidon genérica el conjunto de estos estable-
cimientos, creo que no hay un término que
convenga mejor que el de supra universi-
taria (1); la cultura universitaria es, sin
duda alguna, la dnica preparacién-concebi-
da posible para poder aprovechar ttilmen-
te de su ensefianza, que es, por-otra parte,

(1) Esta palabra me parece que va a tener éxito, v
no vacilo en decir que no soy el inventor; he notado
su empleo en las circulares del Instituto de Altos Es-
tudios de Bélgica. Ademds, su construccion es dra
maticalmente correcta.



Minsterio-de Cuitura 2010

134

Anthony.—LA ENSENANZA UNIVERSITARIA

de un orden manifiestamente mas elevado
que la ensefianza universitaria.

Poseemos tres principales centros ofi-
ciales de enseflanza supra-universitaria:
los tres situados en Paris, dos de ellos
respondiendo al conjunto de conocimien-
tos, tanto cientificos como literarios: el
Colegio de Francia y la Escuela de Altos
Estudios, bastante diferentes en cuanto a
la necesidad precisa a la que responden;
el otro, concerniente a lo que se conviene
en llamar las ciencias de la Naturaleza, el
Museo de Historia Natural.

Los tres son suficientes quiz4, al menos
para Paris, para satisfacer las necesida-
des en vista de las cuales existen; pero
hay que lamentar que, en provincias, ciu-
dades como Lyén, Marsella y Burdeos,
por ejemplo, estdn casi completamente
desprovistas de parecidas instituciones.

En el Museo de Historia Natural y en
el Colegio de Francia, comparables en
muchos respectos, la ensefianza es y debe
ser muy diferente a como es en las Unis
versidades. Aqui, el profesor, teniendo que
pertrechar a sus alumnos de un conjunto
de conocimientos, elementales sin duda,
pero seguros, precisos y relativamente ex-
tensos, debe agotar en un afio, o en un ci-
clo de algunos afios, el programa de la dis-
ciplina correspondiente a la catedra que
el ocupa; en aquéllos, al contrario, debe
darse al profesor una libertad completa
para escoger el asunto anual del curso,
que podra ser tan limitado como él quiera;
pero que exige ser elegido de entre los
menos clasicos, tratado con el maximum
de originalidad posible y con todo el des-
envolvimiento que se juzgue conveniente,
y esto teniendo buen cuidado de no hacer
jamas doble juedo con la ensefianza de las
Universidades, lo que, en suma, quiere
decir que la ensefianza del Museo de His-
toria Natural y del Colegio de Francia
debe ser una ensefianza personal y ori-
ginal.

De donde se sigue que las investigacio-
nes que no forman parte delas funciones de
los profesores universitarios, como tales
profesores, ocupan, por el contrario, el
papel principal en las. de los profesores
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del Museo y del Colegio de Francia. Es,
en efecto, de los resultados de sus inves-
tigaciones con lo que éstos deben ilustrar
a sus oyentes, y los que de entre ellos ha-
yan renunciado a las investigaciones origi-
nales, no tienen, propiamente hablando,
nada que ensefiar; no estdn en condicio-
nes de cumplir su funcion., Y de la misma
manera que forma parte de los deberes de
un profesor de Universidad el escribir los
tratados y manuales que deben servir a los
estudiantes, igualmente es el de un profe-
sor de ensefianza supra universitaria ela-
borar memorias cientificas o de erudicion,
pudiendo servir de modelos a sus alumnos,
y que llegarédn a ser mas tarde la sustancia
de los tratados y de los manuales. Ade-
mas, en un establecimiento como el Museo
de Historia Natural o el Colegio de Fran-
cia, la ensefianza se dirige a hombres he-
chos, ya preparados para poder trabajar
por si mismos en la edificacién de la cien-
cia; si se trata de una disciplina cientifica,
se debe dar mds importancia al iaboratorio
que al anfiteatro.

De aqui se deriva, evidentemente, que
todos los créditos del Estado afectos a
las investigaciones deben ser tinicamente
concedidos a los establecimientos de en-
sefianza supra-universitaria, y de ninguna
manera dedicar parte de ellos a los labo-
ratorios de las Universidades, que no pie-
den ser l6gicamente considerados més que
como locales de demostraciones précticas.

Hemos visto precedentemente que los
cursos magistrales no tenfan ninguna ra-
zon de ser en la Universidad. Si deben
existir en alguna parte, es ciertamente en
los establecimientos supra-universitarios,
puesto que es aqui donde se ensefian los
conocimientos, donde se desenvuelven los
puntos de vista que no hay expuestos en
ninguna parte. Y se podria decir entonces
que si el titulo de profesor, al cual me
amparo, ademas de conceder la importan-
cia que se le da a veces, tiene su lugar en
alguna parte, es mds bien en el Colegio de
Francia y en el Museo de Historia Natu-
ral, que en la Universidad.

Asi como se exige y se deberia exigir a
los profesores universitarios la posesion
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de diplomas, los profesores de ensefianza
gupra-unwersitaria deben ser elegidos tini-
camente segun sus titulos, es decir, segtin
jas aptitudes que han demostrado en las
investigaciones y el valor de los resulta-
dos que hayan obtenido. Por lo demds, asi
es como han venido sucediendo las cosas
hasta ahora, y es necesario indicar res-
pecto de esto que no es el Consejo Supe-
rior de Instruccion piblica, sino méds bien
el Instituto, como especialmente dotado
para apreciar el valor de las investigacio-
nes, el que presenta al ministro los candi-
datos a las catedras del Colegio de Fran
cia y del Museo de Historia Natural. Por
{iltimo, hay que aifiadir que los estableci-
mientos de ensefianza supra-universitaria
deben quedar absolutamente extrafios a
los exdmenes y a la concesion de diplo-
mas; es la consecuencia obligatoria de Ia
naturaleza de su ensefianza.

Con relacion al Colegio de Francia, el
Museo de Historia Nattiral posee un ca-
rdcter un poco particular; se dice, a ve-
ces, que, ademés de sus funciones de ense-
fianza, el profesor del Museo tiene tam-
bién las de conservar, aumentar y hacer
valer las colecciones nacionales de cien-
cias naturales. No es legitimo de ninguna
manera desdoblar asi las funciones de un
profesor del Museo. Observemos primero
que es natural que sea confiado al estable-
cimiento que estd encargado especialmen-
te por el Estado de desarrollar la cultura
en el dominio de las ciencias naturales, el
cuidado de conservar y acrecentar las co-
lecciones oficiales relacionadas con este
objeto. Hacerlas valer quiere decir estu-
diarlas, y estudiarlas, ademds de que es
trabajar para el prestigio de Francia, es
evidentemente el tnico medio que tiene
un profesor del Museo de alimentar su en-
sefianza. Y no es sbélo a estudiarlas a lo
que se limita su papel; debe también mos
trar cémo hace falta estudiarlas, y hacer
estudiarlas por sus colaboradores y sus
alumnos. Ademds, se sabe que, proporcio-
nalmente, al menos, el mayor ndmero de
tesis del Doctorado de Ciencias Natura-
les que se presentan en la Sorbona salen
de los laboratorios del Museo. Y no podia
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ser de otra manera. Seria tal vez deseable
que hubiera un acuerdo, teniendo en cuen-
ta una division racional del trabajo, redac-
tando las tesis en los establecimientos de
investigaciones, pasando después a la Uni-
versidad.

La Escuela de Altos Estudios, que para
esta exposicién he separado del Museo de
Historia Natural y del Colegdio de Francia,
responde a un triple fin. Compuesta de la-
boratorios cientificos y de centros de es-
tudios literarios, permite primeramente dar
medios de investigacion a sabios experi-
mentados, pero desprovistos de toda fun-
cion oficial, o a quienes su funcion oficial,
como ocurre con los profesores de las
Universidades, no proporcionan, o al me-
nos no debieran suministrar, estos medios;
es para los profesores de ensefianza supra-
universitaria un complemento de posibili-
dades; asegura, en fin, en algunos casos
una ensefianza juzgada demasiado particu-
lar para encontrar su sitio en la Univer-
sidad.

Se ha pedido con frecuencia la supre-
sion de la Escuela de Altos Estudios. Seria
una gran falta consentirlo. Si se quisiera
ensanchar los programas universitarios, tal
vez se pudiese retirar de la Escuela de Al-
tos Estudios, para incorporarlos a las Uni-
versidades, ciertas ensefianzas de conoci-
mientos indiscutibles que hasta aqui se
habia encontrado demasiado particulares
para ellas. Pero, lejos de suprimir la Escue-
1a de Altos Estudios, convendria, al contra-
rio, bajo la reserva que acabamos de hacer,
darle, y sobre todo a sus secciones cien-
tificas, un mayor desarrollo; aumentar con-
siderablemente los créditos de que dispo-
ne; crear, principalmente en las provincias,
nuevos laboratorios, nuevos centros de es-
tudio. Conviene no olvidar que si las Uni-
versidades volvieran a su verdadero papel,
la Escuela de Altos Estudios constituirfa
el solo medio, y haria falta que este medio
fuera muy poderoso, a fin de facilitar po-
sibilidades de investidaciones a los profe-
sores universitarios, que, puesto que sony
deben ser doctores en ciencias o doctores
en letras, son investigadores por institu-
cion, bien que en su ensefianza no tengan,
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como he dicho, que utilizar su competen-
cia en materia de investigaciones.

Queda, por tltimo, que hablar de la en-
senanza supra-universitaria libre. Se debe
desear que tome un desarrollo tan con-
siderable como sea posible. Todo lo que
contribuye a desenvolver la cultura dene-
ral debe ser, en efecto, animado, y el ani-
mar forma parte de las funciones del Es-
tado.

*
% %

Espero que, después de haber leido esta
exposicion, todo el mundo estara conforme
en reconocer que las dos funciones funda-
mentales a las cuales responde nuestra
ensefianza superior oficial son tan profun-
damente diferentes, que el interés general
exige gue haya dos especies de organismos
muy diferentes también para asegurarlas.

Nos encontramos con que justamente en
Francia poseemos estas dos clases de or-
ganismos: la Universidad por un lado v los
establecimientos de ensefianza supra uni-
versitaria por otro. De aqui, pues, un es-
tado de cosas del que podemos decir que,
si no existiera, deberiamos reclamarlo.

Sin embargo, en estos iiltimos afios se
estuerzan todavia en crear un movimiento
de opinién que conduzca a hacer enlazar,
bajo una forma u otra, directa o indirecta
mente, a la Universidad de Paris, todo lo
que en la capital es ensefianza superior
supra-universitaria. La creacién reciente
de diversos institutos, siempre en niimero
creciente (Psicologia, Lingiiistica, Etnolo-
gia, etc. ...), anejos a la Universidad, y por
medio de los cuales ésta parece tender a
absorber insensiblemente la ensefianza del
Colegio de Francia, y quiza un poco la del
Museo de Historia Natural, es el comienzo
de realizacién de este ambicioso progra-
ma. Cuando se haya realizado completa-
mente, se verd que el Colegio de Francia
no sera ya mas que una especie de anejo
de la Sorbona, y el Musec de Historia Na-
tural no serd mds que el almacén de las
colecciones oficiales de ciencias natura-
les, para servir, como se ha dicho recien-
temente, a los estudiantes de 1a Universi-
dad y a los alumnos de otras escuelas, que

——

vendrdn a estudiarlas y a ofr las explica-
ciones dadas por los conservadores.

Uno de los grandes argumentos que los
defensores de esta idea hacen valer en su
favor es que no existe en el Extranjero
nada parecido a nuestra ensefianza supra-
universitaria. Primeramente, esto es in-
exacto. ¢No existen en Inglaterra y en
Ameérica, para no hablar m4s que de estos
dos grandes paises, en el dominio de las
ciencias naturales, para no hablar de otros
dominios, vastas instituciones, como el
British Museum, el Royal College of
Surgeons, el Nutional Museum, en los
Estados Unidos, que trabajan igual que
nuestros establecimientos supra-universi-
tarios, y muy a menudo, por los mismos
medios, para desenvolver y mantener la
alta cultura cientifica? En muchos paises,
también las Academias tienen, desde este
punto de vista, un papel mas efectivo que
entre nosotros, lo que se explica precisa-
mente por la no existencia en estos paises
de establecimientos andlogos al Museo de
Historia Natural y al Colegio de Francia-
iY aun cuando esto fuera verdad! ¢Porque
nosotros seamos los tinicos en poseer una“
ensenanza supra-universitaria, por eso es
necesario destruirla? ¢Qué tendencia de
espiritu es esa de querer admirarlo todo en
los demds y despreciar lo nuestro? ¢Por la
sola razon de que tenemos una cosa que
los otros no tienen, esta cosa es necesaria-
mente mala? La guerra estd tan lejos, que
ya no se recuerda el espectaculo que nos
han dado los que antes de 1914 nos propo-
nian siempre como modelo lo que se hacia
en Alemania, creyéndose entonces obliga-
dos a quemar lo que aldunas semanas an-
tes adoraban todavia.

Sobre todo, no ver cultura cientifica o
literaria fuera y por encima de la que da
la Universidad, concebir que la ensefianza
de €sta es un objeto mds alla del cual no
existe nada a que se deba aspirar ¥ no un
medio de llegar a alguna cosa més elevada,
como es trabajar uno mismo en la edifica
cidn de la ciencia; creer que la satisfac-
cion de la inteligencia consiste en ser un
buen alumno, cuya docilidad estd definiti-
vamente consagrada por un diploma, es
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una concepcion que debemos combatir con
toda nuestra energia para la salvaguardia
de la cultura, que hasta aqui ha constituido
nuestra grandeza. Es también trabajar por
esta igualacion desde abajo, y cuya realiza:
cion vemos poco a poco efectuarse en to-
dos los dominios ante nuestros ojos, con-
duciendo a una enfermedad social que su-
fre nuestra vieja civilizacién, y que a me-
nos de una reaccidn répida y enérdica, la
hara seguramente morir.

El valor de una nacién se mide por el
valor de su minoria directora y no por el
valor medic de todos aquellos cuya inteli-
dencia hace capaces de alcanzar un cierto
drado de instruccidn,

ESCUELAS Y ESCUELA
porel Prof. D. M. B. Cossio,

Director del Museo Pedagdgico Nacional.

Es un hecho tristisimo y una verdad vul-
garisima que nuestro pueblo, nuestro pue
blo trabajador y rural especialmente, ne-
cesita escuelas, tantas escuelas, que la
fantasia, mds certera a veces que la reali-
dad, diria infinitas.

Y es también real y verdadero, aunque
no tan notorio, que no las tenemos porque
no las pedimos, y no las pedimos porque
no experimentamos ni honda ni extensa-
mente la necesidad de tenerlas. Las ten-
dremos solamente el dia que en nuestros
corazones brote con inexpugnable intensi-
dad tal exigencia.

Entonces, tal vez, habra ya edificios es-
Colares, donde no se envenenen los nifios;
habra también en aquéllos un puesto para
Cada alumno que deba, por su edad, ir ala
escuela; y hasta un maestro para cada 20
discipulos, lo que hoy nos parece fantésti-
€O, y, sin embargo..., todavia puede que
la escuela no exista.

Porque tales elementos sélo son condi-
ciones para que pueda haber escuelas.
Pero la escuela es toda espiritu. El espi-
ritu sin la libertad no florece. Lugar co
min es ya la sentencia cristiana: «Donde
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hay espiritu, allf estd la libertad». Sélo la
libertad engendra espiritu. Y en libertad
espiritual v en espiritu libre es en lo tinico
que consiste la escuela.

En la vida hay trabajoc. Poco trabajo es-
piritual y libre, y todavia, por desgracia,
mucho de esclavos. Mas la escuela no es
«trabajo», sino «juego». Asi la llamaron
los latinos: /udus. Y como nadie juega sin
estar desocupado, sin llegar a tener ocio,
«ocio» es lo que significa exactamente «es-
cuela» en Qrecia, que creé la palabra, Es-
tudiante, escolar, quiere decir «ocioso»;
porque tener ocio es y ha sido siempre ne -
cesario, y suprema aspiracion del hombre,
para «jugar», ¥y més que nada, para estu-
diar, o sea, saber por saber; contemplar y
dozar puramente lo bello; persegduir el bien
sin egoismo, es decir, para <«jugar» tam-
bién con el espiritu, porque eso es jugar,
y a eso, ¥y nada mds que a eso, debe irse a
la escuela.

La cual no es, por tanto, como suele
decirse, imaden de la vida, sino todo lo
contrario: es por esencia, y debe ser, lo
mismo que lo es el juego, un refugio con-
tra las asperezas del duro vivir y hasta un
consuelo de sus iniquidades.

Porque el juego es aquella tinica esfera
de la actividad que a nada 1til conduce:
aquella en la que todo el producto se re-
suelve en placer, y aquella en la cual, ne-
cesariamente, si falta la libertad, falta su
eserncia. Y esto mismo ocurre en la escue-
la, cuya naturaleza es juego, puro juego
del espiritu. Sin libertad no existe. Liber-
tad de pensamiento para buscar, por pla-
cer, desinteresadamente, la verdad: juego
de la mente; libertad de sentir, para cons-
templar lo bello y purificarse con su casto
goce: juego amoroso; libertad de querer,
para determinarse con alma limpia al bien:
juego voluntario.

Esto fué desde su oriden y esto sigue
siendo en la idea pura, aunque bastardea-
da en el hecho con ansias profanas de uti-
lidades practicas, la verdadera esencia de
la escuela. No reflejo de la vida, conviene
repetirlo, sino de ella ejemplar y dechado.
Pues ninguna felicidad m4s alta para los
mortales, desde que hay noticia en el mun-
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do de pensar reflexivo, que la aspiracion
al ocio para poder divertirse, jugar, gozar,
sin pedirles nada 1til, con las ideas y con
los sentimientos; que esto es hallarse en la
escuela; y la de convertir en juego, es de-
cir, en pura libertad placentera, no el in-
eludible y bendito esfuerzo con que la vida,
lo mismo en el juego que en el trabajo, nos
depura y ennoblece, sino la penosa repug-
nancia de la obra hecha a disgusto, sin
placer ni alegria; labor entonces, no de
jocunda libertad, sino de servidumbre.

La escuela, libertadora de la vida, y ba-
luarte contra ella, por ser puro juego con-
templativo de ideas y hermosuras, es pa-
raiso de lo initil, de lo que, no sirviendo
para nada, alcanza, sin embargo, mds altos
valores. Pues no ofra cosa ni de mayor
dicha y goce ha podido imaginarse para los
bienaventurados en el cielo, libres ellos
también y fugitivos de esta vida, que «mi
rar a Dios», contemplar <el poder, la sabi-
duria y el amor» infinitos.

Asi son, asi habrian de ser las escuelas
de todos los grados, que el pueblo debe
pedir y necesita. Pero su venida, conviene
no olvidarlo, pende sé6lo de aquellas dos
inseparables fuerzas: libertad y espiritu.
Eso, y nada més ni nada menos que eso,
es el «maestro».

Y si alguien encontrase que el ideal es
excesivo, ponda el limite donde bien le
parezca, recordando, no obstante, que los
ideales son, como la realidad, inagotables,
y que las exigencias son igualmente un
simbolo del valor y del valer, es decir, de
la virtud de los pueblos.

LA ESCUELA Y LA SOCIEDAD EN EL METODO DE PROYECTOS

Para todo cuanto digamos en este tra-
bajo, recuérdese (1) la caracteristica prin-
cipal del método de proyectos: el elemento
del proposito, que preside de un modo
constante todo el trabajo escolar, no el
material con que se trabaja, ni el produc-

(1) Meropo pE Provecros, Ciencia y Educacidn
(Seccion contempordnea). Ediciones de «La Lectura:,
Madrid.

to que resulta, ni la intervencion persisten-
te de la accidn, con la satisfaccion que la
acompana; la nota distintiva del proyecto
es el proposito como giia. Este implica un
deseo, conflicto entre aspiraciones diver-
sas, seleccion entre juicios diterentes, pre-
venir y planear, condicionar medios a
fines, realizar una actividad proyectada,
juzgar el producto y a uno mismo a traves
de éste, y adquirir aptitud para duiarse a
si propio en acciones ulteriores. El propo-
sito, en este amplio sentido, significa nada
menos que el proceso por el que uno llega
a ser persona, y realizado colectivamente,
viene a ser el proceso democratico. Toca-
mos aquf, pues, una parte del problema
general de la existencia de la democracia
y de como ésta puede mejorarse asi misma.

El proyécto es un fenémeno natural,
rige nuestra vida entera, hasta el punto de
poder afirmar que en toda la edad adulta
nuestra vida es una vida de proyectos, ¥
basta la més ligera observacion para per-
suadirnos de que este proceso tiene su
iniciacion en la primera infancia: a cons-
tante exploracion, por parte del nifio, de
toda clase de objetos, con 0jos y manos;
sus insistentes preguntas, su incansable
movimienio, sus inadotables iniciativas,
emprendiéndolo todo, solo por ver lo que
ocurre;su aficion a hacer algo, y su orgullo
por los productos obtenidos; su deseo de
tomar parte en las labores de los demas;
su inclinacién a acumular, ordenar y clasi-
ficar cosas; sus esfuerzos para dominar a
los animales, a otros nifios y aun a los adul-
tos; su emulacion de habilidades y proe-
zas, todo esto es una indicacion incom-
pleta de como la savia de la naturaleza
humana hace brotar constaniemente gér-
menes de proyectos.

Pero no todos los proyectos, ni en la
vida ni en la escuela, son igualmente re-
comendables y convenientes: unos son m4s
ventajosos, ya para la vida en el momento
actual, ya para la vida futura; otros, ni si-
quiera pueden realizarse, o, por lo menos,
llegar a feliz término, por oponerse a ellos
o las leyes naturales, o las establecidas
por la sociedad, o las morales, o las eco-
noémicas; algunos, aunque factibles, y has-
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ta de agradable ejecucidn por el momento,
son absolutamente desechables como anti-
educativos, por los perjuicios que pueden
acarrear para el dia de maiiana.

El proyecto tiene que estar, pues, con
dicionado, sometido a alguna ley, come o
estdn siempre todos nuestros actos en la
vida; nuestra libertad, con ser lo que més
amamos en el mundo, es como una perla
en medio del océano, y no llega a realizar-
se nunca sino dentro y mediante la obe
diencia a la Ley. Esta, que es un factor
real de los proyectos del joven, queramos
0 no, ¥y sean o no conscientes de ello
maestro y alumno, determinando el resul-
tado educativo de los proyectos escolares,
se presenta en estas seis fases principales:

1.2 Lepes naturales.—Representa lo
que puede o no puede ser, y conducen por
eso al éxito o al fracaso, ya a causa de
la naturaleza de los materiales, bien por
la naturaleza y condiciones del alumno. Es-
tas leyes determinan, andlogamente, pro-
ductos secundarios, corporales y mentales,
pretendidos o no, y que pueden ser o no
convenientes,

2.2 Leyes del maestro. — Basadas en
el conocimiento (que el alumno puede po-
seer 0 no) de las condiciones del bienestar
presente y futuro, estas leyes tienden a
que estas condiciones predominen en las
situaciones en que se encuentre el alumno.

5.2 Leyes econdmicas. —Estas se apli-
Can a una extension considerable de 1a mo-
tivacién y conducta, aun de los nifios pe
quenos; frecuentemente determinan éxitos
0 fracasos, y de un modo analogo influyen
en muchas relaciones humanas.

4.2 Ley comiin y decretada. — Es un
factor coactivo en la experiencia del joven
y del viejo, y los contactos conscientes
del joven con ella determinan importantes
actitudes sociales.

90.% Lep moral. — Aparece en las dos
formas de lo bueno, o valores que depen-
den de mi, y obligacidn, o la presién en
mi de las exigencias o esperanzas de otros
Se€res, humanos o divinos. En ambas for.
mas es, naturalmente, un factor en los pro-
pOsitos del joven.

6.2 Los ideales como leyes.— Siendo
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la mayoria impuestos por uno mismo, los
ideales pueden ser considerados como los
ultimos pasos enla propia afirmacién; pero
como en realidad son impuestos y exiden
trabajo, y aun lo que los hombres llaman
sacrificio propio, pueden muy bien ser lla-
mados leyes.

No hay para qué insistir, tan evidente
es, en que el proyecto escolar, lo mismo
que las demds determinaciones de la vida,
esta sometido a las leyes naturales, lo mis-
mo fisicas que fisiol6gicas y psicol6gicas,
leyes que se manifiestan en lo intimo de
nuestras actividades, ya en el material con
que uno trabaja, ya en el instrumento que
se usa, ya en las energias que se utilizan
(el peso del martillo, el calor de la fragua,
los rayos actinicos del sol, etc., etc.), ya
en las condiciones del medio que rodea al
humano organismo, como las de la atmés-

fera, temperatura, bacterias... Puede de-

cirse, en suma, que la ley natural prescri-
be la extension en que un deseo determina-
do es asequible y hacedero; si lo es com-
pletamente, fijando su precio segin los
materiales consumidos, trabajo realizado,
riesgos de fracaso en el proyecto, proba-
bilidad de fatigas, enfermedad o deformi-
dad; y séalo o no, que las ganancias y pér-
didas educativas afectarian, no sélo al
desarrollo de la inteligencia y habilidad,
sino también a los productos mentales con-
seduidos.

Las leyes naturales, pues, si unas veces
invitan, son verdaderos estimulos para la
realizacion de un proyecto; otras veces
constituyen verdaderos obstdculos que hay
que tener en cuenta, y aun llegan a impedir
totalmente, por ser éstos demasiado con-
siderables o por completo invencibles, que
el proyecto pueda llegur a su término con
éxito tfavorable. |

Y entonces surge la cuestién que pro-
bablemente ha creado m4s dificultades en-
tre todas las relacionadas con el método
de proyectos. Si el alumno ha de ser edu-
cado mediante sus propios actos y propo-
sitos, con entero respeto de su libertad,
¢cudl es la funcién que en este sector co-
rresponde al maestro? ¢El proyecto impli-
ca la renuncia, no ya de toda coaccion,
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sino de todo control sobre el alumno, 0
més bien es una estratagema sutil para al-
canzar predeterminados propésitos? ¢Es
el alumno quien ha de tener la verdadera
iniciativa y control, o ha de ser el maestro?

Aunque més adelante, al considerar es:
pecialmente todo lo relativo a los influjos
sociales, hemos de volver sobre este pro-
blema, podemos ya adelantar una parte
muy importante de la respuesta a las pre-
duntas formuladas. Es un hecho mil veces
comprobado que cuanto més se estudia al
nifio, aun empleando métodos poco preci
s0s, mas se confia en sus espontaneida-
des; cuanto mas preciso sg hace el anéli-
sis de la vida infantil, m4ds crece esta con-
fianza y mas utilizables parecen sus dotes
de iniciativa y su capacidad para dirigirse
a si propio. Y aunque parece entonces
que el control del maestro sobre ellos dis-
minuye, se trata, en realidad, del control
que podriamos llamar exterior, practicado
por el maestro antiguo, de aquel que con-
sistfa principalmente en mantener a los
alumnos rigidamente quietos y silenciosos
en sus bancos, sin permitirseles iniciativa
ni intervencidén alguna, limitandose a apren-
der pasivamente de memoria las verdades
que descendian de lo alto; pues en lo que
se refiere al verdadero control, al interior,
y que debemos perseguir, es evidente que,
conforme va siendo mdas completo nuestro
conocimiento del nifio, vamos consiguiendo
los siguientes efectos: diferenciamos maéds
unos alumnes de otros, precisamos mejor
las necesidades de cada tino, escogemos
con mas acierto los estimulos que debemos
emplear, nuestro control se hace méas refi-
nado, abarca un campo més extenso, y de
este modo, finalmente, la clase y la pro

fundidad del control ejercido por el maes-

tro aumenta.

Pero observemos que éste es el camino
que recorremos cuando practicamos el mé-
todo de proyectos, y que, por lo tanto, al
tiempo que ha aumentado el dominio del
maestro, ha aumentado también la libertad
del alumno: éste tiene la sensacion de tro-
pezar con menos obstaculos, de no estar
atado con tantas ligaduras, de poder des-
arrollar mas iniciativas y realizar sus deci-

siones en sectores mas amplios de conduc-
ta. Esto parece una paradoja, a causa, so-
lamente, de descansar en el concepto equi-
vocado de la libertad, del control y de la
autoridad, considerandolos como cantida-
des definidas tales, que, en cualquier situa-
cion social, si un miembro del grupo posee
mas, los otros tienen que poseer menos.
Pero la libertad, realmente, es como la
alegria: el que la comparte con el amigo
puede duplicar su porcion propia. Pode-
mos, pues, formular el siguiente principio:
la mutua sumision por parte del maestro y
discipulo a las condiciones conocidas de
ambos, impuestas por las leyes naturales,
tiende a desligar las jtirisdicciones de uno
y otro, y por eso tiende también a emanci-
parlos.

Cuando la ley natural, aprendida por un
procedimiento cientifico, viene a set un
factor penetrante en el conocimiento es-
colar, un guia en la marcha total de la es-
cuela, y no meramente algo que se estudia
en clases de «ciencia», actda como un
lazo de unién entre alumno y alumno y en-
tre alumno y maestro. Entonces, toda la ex-
periencia escolar tiende a tomar el carac
ter de proyecto, y en €l proceso, aunque lo
que ha sido considerado como «autoridad»
del maestro disminuye, su prevision y con-
trol real aumentan justamente tanto como
se aumentan la prevision y control real del
alumno.

Ahora bien: ¢hasta donde ha de lledar
este control propio del alumno y qué limi
taciones puede tener su libertad? Los prin-
cipios del método de proyectos aseguran
que el proceso educativo avanza con su
mayor energia cuando el alumno planea y
ejecuta propositos intimamente suyos. Pero
équé queremos significar con esto? ¢Qué
queremos decir cuando defendemos la edu-
cacion del joven mediante proyectos que
ellos mismos planean y ejecutan? Aun cuan-
do yo esté bajo una coaccién, mi acto pue-
de ser, en cierto sentido, mio propio, ¥, en
cambio, a veces, cuando parezco gozar de
mayor libertad, mis decisiones pueden ser
menos mias que de las personas que me
rodean, Por otra parte, al tiempo que los
principios del proyecto parecen implicar
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una cierta intencion, por parte del maes-
tro, de eludir toda coaccién sobre el alum-
no, la coaccion de la sociedad sobre el in-
dividuo es un hecho que constantemente
estamos presenciando. Los padres estdn
obligados a pagar impuestos, a obedecer
las leyes sanitarias; por ejemplo, a sacar
licencia para guiar un automovil; el maes-
tro mismo estd obligado a menesteres des-
agradables, como la formacion de estadis
ticas y registros; no hay manera de evitar
que la coaccion sea uno de los lazos que
nos mantienen unidos en sociedad. Los
alumnos toman ellos mismos sus decisio-
nes y las ejecutan tal como los principios
del método aconsejan; pero siempre exis-
ten decisiones anteriores de la sociedad
actuando a través de la escuela,

Tales situaciones en la escuela no son
excepcionales, sino que representan un
principio general de psicologia social. La
voluntad de un individuo nunca esta ni pue-
de estar desengranada de la de sus com-
paiieros. El individuo puro, ya se sabe, es
una abstraccion. Cada uno refleja, en sus
pensamientos y sentimientos més intimos,
la época y la sociedad en que vive; aun sin
intencion de influir en los deméds ni con-
ciencia de ser influido por ellos, hay una
estrecha dependencia mutua en la forma-
cion de opiniones, gustos, propésitos y ca-
rdcter de cada uno. La personalidad misma
es un hecho social.

En el alumno influye, sin intervencion de
su voluntad, todo el ambiente escolar que
le rodea, sus compafieros —que no han sido
elegidos por él—, sus maestros- cuales-
quiera que sean sus métodos—, aparte de
los mil influjos del Estado, de su familia,
de su clase social; en suma, sobre él, como
sobre el maestro, hay una constante pre-
sion de fuerzas interiores y exteriores a la
escuela; la comunidad actiia sobre ambos,
no sélo por medio de leyes, reglamentos y
disposiciones administrativas, sino median
te otras vias més sutiles y ocultas. Basta
considerar el significado de las frases: la
opinién piiblica, el espiritu de la nacién, el
destino de la raza, el sentido comtin, lo hu
mano..., que representan fuerzas vivas ac-
tuando sobre los pensamientos, sentimien-
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tos y propdsitos mds individuales de los
alumnos.

En cada escuela, pues, en que se prac-
tica el método de proyectos, la sociedad y
el alumno planean y producen juntamente
y en comun todp lo que en ella se realiza;
el método de proyectos no ha podido evi-
tar la dualidad de factores que los maes-
tros han reconocido y combatido desde el
principio de la educacion formal; sdlo que
en la relacion de ambos existe, cuando se
adopta este método, un manifiesto cambio,
a causa de no ser aquél un nuevo instru-
mento que moldea al alumno de acuerdo
con las antiguas fuerzas sociales, un pro-
cedimiento sutil de conformarlo con un
predeterminado modelo, sino un nuevo mé-
todo que propugna la presentacién sincera,
fiel, de la realidad social. |

Lo dicho hasta ahora nos ha llevado a
estas tres conclusiones, en lo que concier-
ne a la relacion de proyectos con la volun-
tad del alumno, por un lado, ¥ con la vo-
luntad de la sociedad, por otro. Primera,
dentro de la escuela de proyectos existe,
y tiene que existir siempre, un factor de
compulsién; sedunda, aun en las activida-
des mds conscientes y voluntarias de los
alumnos en sus proyectos escolares, 1a so-
ciedad ejerce un amplio control; ella actiia
dentro de la voluntad del alumno; tercera,
esta mision voluntaria, que constituye la
esencia del proyecto, implica una plastici-
dad por ambas partes, no por una sola.
As{ como el alumno realiza su misién con
la ayuda de la voluntad social expresada
en la organizacion y método escolar, asi
la sociedad puede realizar la suya con la
ayuda de la experiencia del alumno, al co-
nocerla y juzgarla en sus proyectos. De
este modo, en el mismo punto, el alumno y
la sociedad hacen experimentos en vivo, y
ambos someten su caso a la prueba de una
variable y amplia experiencia mutuamente
iniciada ¥ mutuamente juzgada.

Obedeciendo a esta tercera conclusién,
dcudnto no ha consegduido ya el método de
proyectos, dentro y fuera de la escuela, en
materias agricolas, en sanidad e higiene,
en asuntos civicos, como el de nacionali-
zacion de los inmigrantes, y en tantos
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otros? (1), ¢Cuanto no podra conseguir
todavia? La cooperacién voluntaria, sin
duda, estd en la esencia misma del proyec-
to, e implica la renunciacién completa de
la arbitrariedad. Esto contesta a la censu-
ra corriente el método de proyectos, que
supone que la reduccion del <«haz esto» y
«no hagas esto» conduce a un egoismo in-
dividual. Violariamos el principio mismo
del método si, equivocando la naturaleza
de la individualidad, condujésemos al nifio
a pensar que puede realizar su voluntad
propia por cualquier camino distinto de la
cooperacion; emprendiendo la vida indivi-
dualista no se conquista independencia de
pensamiento o de accidn, sino un conjunto
de dependencias bajo grupos de opinion
parciales, tirdnicos, llegando a ser escla-
vo de los proveedores de satisfacciones
egoistas.

Ahora bien: la tnica garantia conocida
contra el desarrollo de la arbitrariedad es
la experiencia del espiritu cooperativo en
otras personas. El peligro del uso arbitra-
rio, egoista o parcial de la libertad por el
alumnc no puede ser combatido con una
politica de reduccion de su libertad, sino
con la contraria de aumento y extension
de ella, elevando la categoria de su expre-
sion propia a través de la cooperacién. Lo
que se necesita es conceder a la personali-
dad del nifio el mismo género de respeto
que a la de un adulto. No mimo, ni blandu
ra, ni ocultacién de la realidad; no dos mo-
dos contrarios de organizacién social—Ia
democracia para los adultos y la autocra-
cia acaramelada para los niflos—, sino el
mismo proceso (graduado, claro ests, a la
capacidad infantil) de reconocimiento so-
cial, de mutua armonia y de control mutuo.
Esto implica que asi como la sociedad, ac-
tuando a través del maestro, ejerce dere-
chos de seleccién que los alumnos no pue-
den eludir, asi los alumnos, por su parte,
tienen derechos de selecci6n que la socie-
dad, actuando a través de la escuela, no
puede rechazar. Implica, igualmente, que

(1) MEeropo pE ProvEcTO0S, Clencia y Educacidn

(Seccion confernpordnea). Ediciones de «<l.a Lecturas.
Madrid.
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asi como el juicio de la sociedad, expresa-
do a través del maestro, aprueba y conde-
na procedimientos y productos, y exigde
correcciones, asi también los alumnos
aprueban y condenan el modo de ser so-
cial, exigen reformas, y, por diferentes
caminos, emiten su juicio sobre el valor de
la sociedad.

Si consideramos incluida en el concep-
to del proyecto la afirmacion de que las
«gituaciones de la vida real» educan mejor
que las inventadas o meramente simboli-
cas, tendremos que llegar a establecer
como consecuencia que los nifios deben
participar en el control de la sociedad en
el mismo sentido y por los mismos méto-
dos (aunque no en el mismo drado) que los
adultos. Si en el proyecto la eleccion y la
ejecucion son genuinamente reciprocas en-
tre el alumno y la sociedad (representada
por la escuela), entonces ninguna de las
dos partes puede exigir la exencion del
juicio de la otra; ambas deben poseer la
autoridad en el mismo sentido.

Varias son las mauneras de realizar el
control social; una de ellas es la discusion
de las cuestiones. Necesitamos conseguir
que llegue a ser natural y corriente en los
alumnos manifestar lo que encuentran con-
veniente o poco satisfactorio en la escue
la, en el hogar, en la iglesia, en la sociedad
en general. «Discutir» con el maestro, con
el director, con el inspector, con la Junta
escolar, Cuando los alumnos lleguen a con-
ferenciar y discutir sencilla y serenamente
con las autoridades escolares, no solamen-
te vendra a ser la escuela un proyecto co-
mun de nifos y adultos, sino que de aquf
saldrd un progreso indefinido. Bien enten-
dido que este principio no se limitar4 a las
relaciones escolares del alumno, sino a to-
das las qtie éste tiene con la sociedad.

Otro modo de control social es la publi-
cidad, pues el mal prospera mucho mejor
en la oscuridad que a plena luz, Con fre-
cuencia, todo lo que se necesita para con-
seguir una accién apropiada es dar amplia
publicidad a un hecho, colocarlo ante las
miradas de las gentes y mantenerlo alli
con insistencia. Claro esta que no se trata

aqui de la propaganda en mal sentido,
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fundamentalmente antidemocratica y que
llega al fin a ser inmoral, empleada por los
partidos politicos, agrupaciones econ6mi
cas y anunciantes; completamente diferen-
te es el empleo del método cientifico para
la investigacion del hecho y para la publici-
dad del hecho y del método. Este empleo,
por parte de los alumnos, de la publicidad,
ha producido ya espléndidos resultados;
recuérdese la campafia contra las mos-
cas (1), como portadoras de enfermeda-
des, que puede servir de modelo aplicable
a otros servicios publicos. Hagamos, pues,
que los nifios hagan piiblicos todos los he-
chos que consideren socialmente impor-
tantes—sean referentes a la escuela, o de
higiene publica, beneficencia, gobierno,
industria, morales, religiosos—, y conse-
guiremos como resultado mejores escuelas
y un mayor bienestar social.

Actualmente estamos muy lejos todavia
de todo esto; aunque nuestra filosofia po-
litica afirma que no puede existir un Go-
bierno justo sin el consentimiento del go-
bernado, y aunque la mayoria de los que
reflexionan sobre el problema convienen
en que la tnica disciplina escolar realmen-
te buena es aquella en que los alumnos
mismos consiguen un self-control social,
reflexivo, y que el que ha de ser educado
para la democracia debe ser educado de-
mocraticamente, el hecho es que todos
los menores son dobernados sin su con-
sentimiento ni su intervencién, aun en ma-
terias que estdn reconocidas universal
mente como dentro de su capacidad. Los
grados de capacidad para el Gobierno
son absolutamente desconocidos en nues-
tras leyes, y en un momento dado, cuando
las agujas del reloj sefialan la hora preci-
8a, el joven pasa desde el cero de la esca-
la de sus derechos a gozar plenamente del
derecho méaximo de la escala.

. ¢Qué haré el principio del proyecto en
una situacion semejante? La respuesta,
que de nindiin modo puede ser una res-
puesta dogmaética, con un programa de re-

_{I] V. MEtopo pE ProyecTO0S8, Ciencia y Educa-
cion (Seccion confernpordnea). Ediciones de <La Lec-
tura». Madrid, pag. 124.
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construccion cerrado, sino la indicacién de
una mera orientacion del camino que ha-
bra que recorrer con cautelosos experi-
mentos y tanteos, esta indicada en los pa-
rrafos anteriores: las capacidades de los
nifios para gobernar serdn determinadas y
graduadas mediante proyectos que pongan
en sus manos el maximo mas que el mini-
mo de discreciéon en «situaciones de la
vida real»; los maestros y los alumnos,
mediante la discusién y la publicidad, mos-
trardn a la Junta escolar y a sus miembtos
la significacion y las ventajas de incorpo-
rar el selfgovernment del alumno (o me-
jor, de la escuela) en los reglamentos ofi-
ciales de la Junta, con lo cual, por prime-
ra vez, el maestro, el director y el inspec-
tor renunciardn a su prerrogativa de arbi-
trariedad, y por primera vez también el
método de proyectos vendrd a ser el mé-
todo de una Junta escolar, y, por tltimo,

ulteriores experimentos en este mismo

sentido, y claro que después de aciertos y
fracasos varios, conducirdn finalmente al
proyecto de incorporar todo este plan re-
formador y constructivo a las leyes mis-
mas del Estado.

En péarrafos anteriores formulamos la
siguiente pregunta: Cuando la coaccion
del alumno es necesaria, icomo interpre-
tar el principio del proyecto? Ahora pode-
mos darle la sigiiente respuesta: Coloque-
mos la necesaria coaccién en un sistema
en el que cada uno ejerza coaccidon sobre
los demds y se someta a la de ellos, y en
que la experiencia particular se considere
enrelacion con el todo; entonces tendremos
las condiciones que hadan posible la sumi-
sidn leal a lo que es desagradable, un po-
sible proyecto que incluya clara y abierta-
mente el poder de ser coaccicnado.
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FRANCIA

L’Enseignement public.
(Révue Pédagogigue).—Paris.
ENERO

La Ensefianza publica. — Este titulo
sustituird en adelante al de Kévue Pédago-
Zigue, que venia ostentando esta publica-
cion desde su comienzo. Entienden sus
editores que este titulo nuevo se adapta
mejor al caracter deneral que adopta esta
revista en la nueva etapa frente al cardc-
ter primario predominante, aunque no ex-
clusivo, de la etapa anterior. En adelante,
sera acogido todo lo que pueda interesar
a la ensefianza piblica. Parecia obligada
esta ampliacion de horizontes frente a la
acentuacion especialista que se nota en las
revistas profesionales. ¢{No serd quiméri-
ca esta ambicion de abarcarlo todo? No e
trata de reunirlo todo para confundirlo
todo. No se trata de imponer a las Facul-
tades los métodos de las escuelas mater-
nales, ni a €stas los métodos de las Facul
tades. Pero no deja de ofrecer interés para
los psicélogos y los fisidlogos de las Facul-
tades el saber el campo de observaciones
que pueden encontrar en las escuelas ma-
ternales, y para los maestros, saber los be-
neficios que pueden obtener de las leccio-
nes de higiene y de psicologia ensefiadas
en las Facultades. No se trata de reaccio-
nar contra la ley de la division del trabajo.
Pero lo mismo que en la industria la mis-
ma division del trabajo crea entre los pro-
ductores una mutua dependencia, de la
que no tienen una conciencia suficiente-
mente clara, y una solidaridad que deberian
tener interés en hacer mds intima, del mis

mo modo existe entre los diversos érdenes |

de la ensefianza y entre las diversas disci-
plinas especializadas relaciones méas nu-
merosas de lo que se imadina, y debe exis-
tir una solidaridad cada vez més estrecha.
En el dominio de la educacién, como en el
dominio de la producci6n, la division del
trabajo llevaré a efectos desastrosos, si no

Nl

fuese corregida por una «organizacion»
del trabajo; si los individuos y los grupos
actian cada uno en su esfera, sin conocer
la accion de sus vecinos, seria muy gran-
de la incoherencia de los resultados. Se
anularian unos a otros. Si se quiere hacer
obra positiva y fecunda, es preciso con-
sultar la accién y convertir en colaborado-
res a todos los maestros ylos profesores, y
la Ensefianza priblica serd una tribuna en
que puedan informarse mutuamente sobre
sus principios y sobre sus métodos.
Viejos debates, viejas formulas, por
Ch. Guignebert.—El VIII Congreso Inter- -
nacional de Segunda Ensefianza, celebra-
do el verano tltimo en Ginebra y en Gre-
noble, ha vuelto a plantear el viejo proble-
ma de la utilizacién pedagdgica de la his-
toria, y al final de sus debates ardorosos,
ha votado «conclusiones». Queriendo plan-
tear el debate sobre las bases mismas del
problema, los congresistas, partiendo del
hecho indiscutible de la utilidad de la his-
toria en la escuela y en el colegio, han
procurado ponerse de acuerdo sobre una
definicion de esta utilidad antes de fijar
métodos de realizacion préctica. De hecho,
del choque de opiniones que se produjo,
puede deducirse que luchaban dos repre-
sentaciones opuestas de la orientacion pe-
dagdégica de la historia: la una, vuelta del
lado del nifio, y la otra, del lado de la so-
ciedad. Cada una se representaba a su
manera el interés del nifio y el de la socie-
dad respecto de la ensefianza de la histo-
ria. «Lo propio de la historia es compren-
der el pasado, y, tina vez comprendido, ex-
plicarlo. Es ésta una doble tarea, muy
ardua, y que nadie estd sedguro de condu-
cir y acabar de un modo satisfactorio. Por
lo menos, exige algunas precatuciones pre-
vias, de las cuales la principal consiste en
formarse un alma y un espiritu del pasado,
considerar los hombres de otra época, ana-
lizar sus acciones en el ambiente de senti-
mientos y de pasiones que experimentaban
entonces, en el cuadro verdadero de su
vida, en la medida de los medios que ten-
damos para representarnoslo. Pero el his-
toriador que ha comprendido y ha hecho
comprender, ha acabado su tarea: se sale .
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de su papel, y se expone a los errores mas
deplorables, si se atreve a formular juicios
de moralidad sobre los hechos y los gestos
cuya apariencia y figura exacta ha llegado
a restaurar. Compromete asi su serenidad,
y deja que su sentido critico se vea susti-
tufido por opiniones y sus prejuicios; abre
la puerta a la discusion y la contradiccion,
trasladando la historia al plano polémico,
en el cual pierde su dignidad.» Asi hablan
los unos, y los otros responden: «al limitar
asi sus ambiciones, la historia se empobre:
ce, ¥ no es sino un alimento de la curiosi-
dad;no servira va positivamente para nada.
Pierde, por lo menos, su utilidad caracte-
rfstica, que es la de iluminar el presente a
la luz del pasado, la de ofrecer a los hom-
bres de hoy las lecciones de la experiencia
de otro tiempo, ¥, por tanto, de trabajar efi-
cazmente en su perfeccionamiento intelec-
tual. También en su mejoramiento moral, a
condicion de que sepa apreciar y juzgar co-
sas y gentes que haya estudiado y restitui-
do. No adquiere su cualidad preciosa de
ciencia moral sino escapando a la erudi-
cion, y permaneciendo neutral para senten-
ciar imparcialmente entre el bien y el mal.
En el plano de 1a educacién no tiene dere

cho aun lugar, si no se hace apta para acla

rat e lluminar la conciencia del nifio, y, por
tanto, para moralizarlo mediante una exé-
gesis juiciosa del vicio y de la virtud entre
los actores del gran drama humano y por
una conclusion de justicias. La querella en
que se debatfan dentes de buena fe y de-
seosas de ponerse de acuerdo ha acabado
por un compromiso de apariencia acepta-:
ble, y han suscrito dos férmulas con esa
tendencia. La primera afirma que el «estu-
dio de la historia en la segunda ensefianza
no tiene por objeto esencial ni la edifica-
cion moral de los alumnos ni siquiera, ex-
clusivamente, la formacion del espiritu por
el estudio de la evolucion de la humanidad:
Se propone, sobre todo, comprender y ha-
cer comprender los acontecimientos y los
hombres, para permitir juzgarlos con toda
imparcialidad». Y los segtindos reconocen
que «la ensefanza de la historia puede y
debe ser comprendida en todos los paises
como el medio maseficaz para laformacién
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del futuro ciudadano, y. con este objetos
la historia nacional debe ser tomada como
centro de la ensefanza, sobre todo en las
clases inferiores, pero bajo la condicién
formal de no tender, consciente ni incons-
cientemente, a la gloriticacion sistemaética,
y, sobre todo, de no rebajar sistematica-
mente todos los demés paises.» Pero hay
una funcién de educacion civica que es le-
gitima y que debe pedirse a la historia, y
es la que el Congreso de Ginebra ha teni-
do en cuenta en una terceraresolucion: in-
sistir sobre los fendmenos de orden econod-
mico y sobre la mutua dependencia que se
imponen a todas las nacionalidades civili-
zadas; poner de relieve el movimiento de
solidaridad humana y la misidén de los orga-
nismos internacionales que la expresan. -
Sebastian Castellion, por Th. Rosset.—
Discurso pronunciado por Th. Rosset, Di-

rector de Primera ensefianza, en la inau-

guracion de la estatua de Sebastidn Castel-
lion,en Saint Martin - du-Fresne.(Ain), el 20
de setiembre de 1926. Representd la opo-
sicion liberal frente al calvinismo. Fué vens-
cido el partido liberal y la doctrina de
Castellion respecto de las relaciones del
individuo con el Estado en el dominio es-
piritual, ¥ hubo de triunfar la tesis de la
autoridad dogmatica.

El fetichismo gramatical, por A. Fon-
taine. — El dia que el Consejo superior
quiera continuar la reforma sélo iniciada
en 1910, es de desear que se inspire, sobre-
todo, en la necesidad de no ensefiar al nifio
sino 1o que puede y debe ser comprendido
por €l; habrd entonces seguridad de que,
para el resultado de los concursos, cuya
decision no se entredard exclusivamente a
los técnicos, se concederd a la lectura y
explicacion literal de los textos el papel
predominante que se atribuye hoy a una
gramatica sin eficacia. Habra desapareci-
do entonces la nomenclatura pedantesca, y
se verd, en fin, la relacion de las palabras
y de los grupos de palabras entre si, que
es, en ultimo término, en lo que consiste la
ciencia gramatical.

La colaboracion pedagdgica, por
Georges Bru.—El método de colabora-
cion, ya establecido en materia adminis-
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trativa, no ha agotado su virtud. La idea
seductora de aplicarla al estudio de todos
los problemas profesionales es una pre-
ocupacion de actualidad. Apenas se mani
fiestan tentativas todavia aisladas; pero un
esfuerzo nuevo se prepara ciertamente, el
cual tiene por objeto, no solamente el es-
tudio de los métodos y los programas de
ensefianza, sino la vida misma de la escue-
la en sus mdltiples aspectos, la creacién
de obras sociales o periescolares, la wni6n
de la experiencia de los viejos y de la ini-
ciativa de los jovenes.

La literatura infantil en el pais tcheco,
por M. Th. Latzarus.

Memorias sobre los «deberes» de -va-
caciones, por Louis Rocher,

Notas pedagogicas.

Exdmenes.

A través de los periddicos [ranceses,

por Jean Vidal.

Los libros.
Textos p documentos. - D. BARNES.
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OBSERVACIONES SOBRE LA FUNCION DEL LEGISLADOR
por el Prof. Rafael Altamira,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

Segtin ocurre con todas las doctrinas
nuevas, la del positivismo o realismo juri-
dico perdi6 muchos afios en el atague ted-
rico de las ideas viejas y en la difusion de
los principios con que queria sustituirlas.
Esporddicamente lograba aldgin que otro
resultado préctico, ya en la reforma de
una ley, ya en el procedimiento para pro
ducirla, como en el caso célebre del C6-
digo civil sobre base consuetudinaria, de
Montenegro. Pero en la casi totalidad de
la vida juridica seguia reinando, no obs-
tante el acicate de las nuevas necesida-
des sociales, muy concretas, el sentido
«racional» que habfamos heredado de la
R evolucién y del concepto del derecho na-
tural predominante en el siglo xvir.

Es muy curioso el fenémeno de esa pre-
ponderancia ideoldgica. Sin detenerme en
Su examen, que no es de este momento,
recordaré tan sélo, para caracterizarlo,
que vencio a la corriente muy poderosa de
realismo que en sus entrafias llevaba la
doctrina representada por Montesquieu,
tan grata a los revolucionarios de 1789; y
que el mismo Sieyés, no obstante su fina
percepcion de las particularidades «nacio-
nales», que le hizo oponerse a la copia de
la Constitucién inglesa, y su distincién en-
tre el ¢filésofor y el «politico» o cadminis-
trador», acabd por pensar que la ley per-
fecta podia ser redactada en el gabinete
de los sabios, como suprema expresién de
la justicia y el derecho racionales. Bien
es verdad que hasta el mismo Derecho Ro-
mano, infraestructura de las sociedades
europeas hasta hoy mismo, recibia de sus
adoradores, como alabanza suprema, el
titulo de «Razén escrita»,

Con esto, la funcién del legislador se di-
bujaba I6gicamente como una obra de cien-
cia, emanada de principios absolutos ave-
riguados por la razén. Por la fuerza misma
de la realidad (que aun cuando los hom-
bres se empefian en desconocerla, sigue
advirtiendo a todos de su existencia inevi-
table), aquellos principios se suponian de-
rivados, no de una razdén abstracta y de
una pura operacion intelectual, sino del co-
nocimiento de la «naturaleza humanay, base
objetiva de la norma juridica. Pero a esa
«naturaleza» se la concebfa como algo ab-
soluto también, igual, por tanto, a lo me-
nos sustancialmente, para todos los pue-
blos; con lo cual los principios juridicos de
razon podian convenir a todos.

Sin precisar ahora qué parte de verdad
tiene esa doctrina, todos convenimos ya en
que su aplicacion, fuera de los limites en
que sin duda es exacta, engendré un movi-
miento politico y legislativo peligroso, con-
tra el cual se levantaron, desde puntos de
vista diferentes, que sélo coincidian en el
ataque, el nacionalismo de la escuela his-
torica, el positivismo de Comte y el histo-
ricismo juridico, representado entre nos-
otros, verbigracia, por Costa y su escuela
de Derecho consuetudinario.
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Como dije antes, esta nueva direccion,
que iba derechamente al problema de la
ley eficaz y adecuada, tuvo que emplear
muchos afnos en desprestigiar la antigua y
acreditarse a si misma. Cuando llego a
triunfar en la masa de los profesionales,
comenzo el gue podriamos llamar segundo
momento de la concepcion del legislador,
en el cual nos hallamos ahora, cientifica-
mente. Dido «cientificamente», porque
—como antes apunté —el reflejo practico
de las nuevas ideas se esta produciendo
con gran lentitud y tardard bastante en al-
canzar el maximo de su eficacia.

La condicion critica de nuestra época ha
conseguido, al propio tiempo, que la reac
cién contra el sentido absoluto del Dere-
cho no sea tan excesiva como lo fué la del
siglo xvIil. Una ligera observacién de los
hechos que se producen actualmenie en el
dominio de la vida juridica positiva basta
para comprobar que, al lado del particula-
rismo legislativo, que toma en considera-
cion, bien las especialidades nacionales o
regionales, bien las de posicién del mismo
problema, segiin las circunstancias que lo
engendran en cada orden de actividad o en
cada lugar, etc , se percibe claramente un
movimiento de unificacién que procura de-
terminar con el mayor rigor posible las co
sas comunes a los diversos elementos ¥
factores de cada grupo y a los distintos
problemas, para adoptar una redla comtn,
0 que aprovecha las expetiencias miiltiples
de los pueblos para rectificar ciertas nor-
mas anteriores, acercdndose, pues, a una
que exprese como el término medio desea:
ble. La fuerza que esta corriente ha ad
quirido ya demuéstrase en el hecho de
que la unificacion se persidue, no sélo en
la vida interna de las naciones, sino tam-
bién en la internacional. La misma idea de
una justicia de esta clase supone la creen-
cia de que pueden hallarse principios de
Derecho que, rompiendo la particularidad,
demasiado esquinada a veces, de los Esta
dos, deben ser aceptados por todos y regir
como ley universal. La diferencia entre
esta corriente unificadora y la del siglo
XVIII consiste, ante tcdo, en que la actual
sabe que tiene Iimites y que no puede
franquearlos. A su vez, todos los naciona-

Mirsieno oe Cuitura 2010

lismos, positivismos y relativismos juridi-
cos saben, igualmente, que la respectiva
aplicacién de sus ideas deja de ser conve-
niente, porque cesa de ser real, mas alla
de una esfera de vida que, a su vez, no
parece que haya de conservar siempre los
mismos limites de ahora.

El legislador actual necesita, pues, para
acertar con la férmula que corresponde a
las necesidades juridicas de su pafs o de
su mundo, un conocimiento pleno de los
términos de realidad especifica en que se
plantea esa necesidad, para seguirlos en
la mayor medida posible. A la vez ha de
tener presente en todo momento que en el
fondo de toda cuestion juridica puede haber
elementos esencialmente humanos imposi
bles de particularizar, y que, por otra par-
te, el exceso de particularizacién, ademas
de ser artificial, produce el aislamiento
ideologico de los pueblos, sembrado de pe-
ligros. Con eso y con recordar siempre la
ya vieja ensefianza de Sumner Maine—que
ahora renuevan aldunos autores cuyas
ideas suenan a novedad en los cidos de las
deneraciones mds recientes—, del des-
equilibrio que a la larga se produce entre
la ley ¥ la vida social, un legislador bien
pertrechado de cultura profesional y cons-
ciente de su responsabilidad politica pue-
de responder plenamente al ideal que hoy
nos hacemos de las funciones de aquél.

Pero seria un error pensar que hemos
agotado los términos del problema. Aun
suponiendo que hubiésemos lledado a Ia
perfecta ponderacién de los factores que
actualmente representan lo comtin ylo par-
ticular de la naturaleza de los hombres
modernos, y que la ledislacion de cada
pafs se ajustase a esa ponderacién, no ha-
briamos llegado a la ley denéricamente
apetecible. En efecto: esa ponderacién la
vemos hoy, por consecuencia del conflicto
de concepciones juridicas que la hicieron
necesaria, como una percepciéon mas clara
e integra de la verdad de las cosas huma-
nas frente a los dos extremos del derecho
absoluto y del derecho histérico y particu-
lar de cada grupo humano, hasta los ma4s

pequenos en que se engendra y vive la cos-
tumbre local.

Ocupada en resolver esta magna cues-
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tion, la ciencia juridica no ha podido aten-
der a otro factor humano de tan dran im-
portancia como los referidos. La practica
gubernamental y la judicial se han dado
cuenta de él muchas veces; pero, tal vez
hasta ahora, los casos advertidos no tuvie-
ron, a los ojos de gobernantes y jueces, mas
valor que el de una singularidad que se per-
dfa en la masa de los demds casos que re-
presentan la llamada «normalidad». E! nue-
Vo paso que ahora es necesario dar corres-
ponde al reconocimiento de que ese factor
a que aludo, y que explicaré en seguida,
es tan constante y tan fuerte como el del
particularismo y el de los principios uni

versales. Dejando ya el razonamiento en
abstracto, diré que me refiero a la reaccién
psicolégica que en cada grupo nacional y
social produce una ley determinada.

A primera vista, la cuestiébn que con
esto se plantea parece ser de una indole
distinta a la anteriormente examinada,
puesto que se refiere, no a la produccion
de la ley, sino al efecto de ella sobre el
sujeto cuya conducta va a regir. No cabe
duda, sin embargo, de que si una parte de
esas reacciones han de tener un caracter
muy concreto y, por tanto, no cabe pre-
verlas, otra parte muy considerable, por
ser mas general y por repetirse muy a me-
nudo, es susceptible de una observacion
que la convierte en elemento de posible
examen previo, es decir, en el momento de
la redaccion de la ley misma.

El estudio de esa experiencia darfa, en
efecto, una cantidad grande de hechos que
deberian entrar, en tan grande medida
como los que ya vienen teniéndose en
cuenta, en el grupo de los determinantes
de la norma misma y de sus medidas de
aplicacion. Ante la imposibilidad de exce-
der los limites de un articulo, citaré tan
solo como ejemplo las reacciones psicolo-
dicas producidas, en una gran parte del
cuerpo social norteamericano, por la «ley
secan.

Como ese caso hay muchos. N6tese bien
que no me refiero al movimiento elemen-
tal de desobedecer a una ley por pura in
disciplina o por egoismo que no quiere ple-
darse a una regla de beneficio general. Me
refiero, ¥ en €so puede consistir la utilidad
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de las presentes reflexiones, a la reacciéy
fundamental que en cada caso puede pro-
ducirse por la aplicacién al cuerpo social
de una ley que contradice necesidades na-
turales del hombre, convicciones arraiga
das o estados de incomprensiones invenci-
bles de golpe y, a veces. ni aun después
de una labor especial, pero corta, de con-
vencimiento.

La falta de estudio de ese fenémeno
hace que de momento no se nos revele el
valor y la esencialidad de tales reacciones
y que no podamos todavia discernirlas de
la complejidad del hecho social que produ-
ce la aparicion de una nueva ley. Esas re-
acciones son independientes de la raciona-
lidad de la ley misma y de su conveniencia
teorica para remediar tales o cuales de-
fectos sociales. Proceden, sencillamente,
de la imposibilidad de que se plieguen a
ella la naturaleza humana por alguna de
suts condiciones esenciales, o la situacion
intelectual del grupo que se pretende re-
dular; y esto aun en el caso de que, «inte-
lectualmente », la inmensa mayoria de los
componentes de él reconozcan la conve:
niencia de someterse a la ley. Pertenecen
esas reacciones, en suma, al grupo de las
limitaciones que el espiritu humano opone,
més o menos permanente, o de una mane:-
ra perenne por lo esencial, al anhelo de
perfeccién y de disciplina.

Su estudio profundo y sereno servira,
probablemente, entre otras cosas, para
ensefiar a los dobernantes, de cualquier
especie que sean, que no pueden atreverse
a todo, por excelente que sea su intencion,
porque la psicologia fundamental de los
pueblos y de las clases, profesionales o no,
posee una l6gica subconsciente y rigida
que quiebra los mayores arrestos de quie-
nes piensan atin que para diridir a un pue-
blo basta con imponérsele. En otro orden
de consideraciones, podra servir también
para prever algunas de esas reaccionesy
sortearlas con acomodamientos de la nor-
ma que, de este modo, seria plenamente
realista.

Pero yo no he querido, aqui, mas que
llamar la atencién sobre ese aspecto del
problema legislativo.
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EL SENTIMIENTO
por D. José Subira (2).

El sentimiento debe latir y vibrar en
todo artista con tanta o mayor intensidad
que 1a inteligencia, pues si mucho vale el
cerebro, el corazén vale mucho, muchisi-
mo, infinitamente mds. Asi lo declaré el
poeta Goethe, quien, por cierto, era el
dnico artista contempordneo de Beetho-
yen que podia medirse con €l, al consignar
esta frase lapidaria: «Lo que yo sé, cual-
quiera puede saberlo: pero mi corazon so-
lamente lo tengo yo».

De igual modo Beethoven poseia su pro-
pio corazbn. jY qué corazon el suyo! Elle
inspir6 inextinguibles entusiasmos, ardo-
rosas pasiones y creaciones supremas. Por
ese corazdn suyo, se le perdonaban cier-
tas demasias de su cardcter, motivadas, en
no pequefia dosis, por su incurable sordera
y sus enfermedades sucesivas. Bien podia
ser adusto, hurafo, intratable e insutrible
a ratos quien, al dejar desbordar su senti-
miento, demostraba una superioridad psi-
colégica tan alta.

El propio Beethoven era consciente de
lo que vale el corazén, no s6lo en la obra
de arte, sino también en la vida misma.
Dicese que al escribir la « Missa solemnis»
—obra cumbre en el género religioso —
hizo una declaracion que podria extender-
se a casi toda la produccion suya de los
ultimos afios: «Esta obra procede del co-
razén. jOjala llegue alos corazones!» Y al
expresarse asi Beethoven, senalaba el nexo
que pone en comunicacion espiritual, por
medio del Arte, a creadores y oyentes.

El epistolario de Beethoven muestra rei-
teradamente lo que para este musico sig-
nificaba el corazén. Una carta bien signi-
ficativa a tal respecto es la que Beetho-
ven dirigié a Giannastasio del Rio, un espa-
fiol de nacimiento, casado con una italiana,

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIiN.

(2) Segunda conferencia, dada por el autor en la
Casa Aeolian,

Mirsterio I'ﬂE'. Cutturs- 2010

dedicado a funciones docentes y tundador
en Viena de un centro de ensefianza para
la juventud, en 1798. Beethoven asumio, y
por cierto con paternal solicitud, la tuto-
ria de su sobrino Carios, aquel muchacho
ind6eil, rebelde, que tantisimas tribulacio-
nes hubo de llevar al alma del gran musi-
co, amardgandole mas y mas su existencia
ingrata. Y cuando ya hacia cerca de 20
afios que nuestro compatriota Giannasta-
sio del Rio habia fundado aquel colegio en
Viena, Beethoven le confi6 el encargo de
instruir y educar a ese sobrino, amado con
una ternura no correspondida. Con tal mo-
tivo, entre el miisico y el preceptor se
cambiaron algunas cartas. Una de ellas
constituye un precioso retrato espiritual
de Beethoven, pues el sinfonista se expre-
saba asi:

" «Ruego a usted que en la direccion de
mi sobrino apele con frecuencia a sus sen-
timientos y su corazdn, porque este ulti-
mo, especialmente, es la palanca de todo
aquello que tiene grandeza; y no obstante
las burlas y desdenes que a veces inspira
un buen corazdén, estd considerado por
nuestros grandes escritores, Goethe entre
ellos, como una excelente cualidad. Inclu-
so se ha llegado a pretender que, sin cora-
zOn, ningtin hombre puede ser distinguido
ni estar dotado de profundidad.»

Como en cierta ocasién findiera ese mis-
mo sobrino de Beethoven una tristeza, mo-
tivada, sedin acabd confesando al solicito
pariente, por haber sido menos aplicado
que de costumbre, Beethoven comunico la
nueva al director de aquel colegio, afia-
diendo este comentario: «Ello muestra in-
dudablemente un sentimiento tierno, y tal
rasgo me da una buena esperanza.»

Ese corazén de Beethoven, que, segiun
su propia declaracion, latia por el elevado
y grande arte de Juan Sebastidn Bach y le
impelia a componer miusica para esparcir
lo que en €l se albergaba, latio igualmente,
y no una sola vez, sino bastantes, seduci-
do por el encanto de algunos seres femeni-
nos, ¥y hubo de impelerle a trazar algunas

cartas para exteriorizar sus fervientes sen-
timientos amorosos.

Bajo el titulo «La sinfonia amorosa de
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Beethoven» he dedicado un extenso ar-
ticulo a este aspecto del espiritu beetho-
veniano en mi libro Los Grandes Miusicos,
insertando ahi algunos fragmentos episto-
lares que muestran al vivo el alma senti-
mental del miisico sordo. A continuacién
resumiré algo de lo que expuse a tal res-
pecto en dicha obra.

«Nunca vivié Beethoven sin un amor, y a
€l se entredaba con impetu, sobre todo dus-
rante su estancia en Viena» —asi dijo su
bidgrafo el Dr. Wegeler—. Tal sucedio,
en efecto, y aunque no llegé a casarse el
musico, a través de su vida amorosa ex-
tienden una fragancia mas o menos dura-
dera varios nombres femeninos: Eleonora
de Breuning, Bérbara Koch, Juana de
Honrat, Julieta Guicciardi (la futura con-
desa de Gellenberg), Teresa Malfatti (la
futura baronesa de Drossdick), Teresa
Brunswick (hermana del conde Francisco
de Brunswick), la baronesa Ert, la conde-
sa Erdody, la dran artista Bettina Bren-
tano, la aplaudidisima cantante Amelia Se-
bald... Y la lista no quedaria cerrada si
hubiéramos de trazar un inventario mipu-
c10s0.

Tres son las mujeres, entre las que aca-
bamos de enumerar, que inspiraron a Bee-
thoven, no sélo producciones musicales,
sino cartas amorosas lienas de pasién viva.

La primera mujer de esta trilogia es la
condesa Julieta Guicciardi. Ello acaecid
ciando Beethoven tenfa 30 afios y ella
contaba poco més de 15. A la sazén, el
musico era un artista mimado por la més
elevada sociedad vienesa: frecuentaba el
alto mundo, conocia la equitacién y la dan
za. Pero ya se habia iniciado la sotdera
que le apartaba del mundo, para no verse
en el doloroso trance de confesar la im-
perfeccion de un sentido corporal sin el
cual, con un alma como la suya, esta vida
no podria ser vida. Y el mal creciente le
atormentaba cada dia mds, Cuando su de
sesperacion desbordante le hace pensar in
cluso en el suicidio liberador, conoce a Ju
lieta. Tenia esta muchacha unos rasgadi-
simos 0jos negros y una cabellera del color
del ébano. Conversan, intensifican el trato
y se confiesan mutuo amor.

.

«Y0 espero, o sé més bien, que lejos de
mi, tus miradas no pueden caer sino sobre
hombres que te amen menos que a si mis-
mos — escribié €l en una carta cuya desti-
nataria se supone es Giulietta—. Mas ante
tus 0jos yo quiero ser siempre grande, ben-
decido divinamente, y, en consecuencia,

| grande, por inmerecido que fuera el divino

don de tu afecto... Un generalisimo es tu
Luis y tan bien nacido como cualquier
otro. Si pudiera yo decirte musicalmente
cudnto significas tii para mi, eso me restl-
taria mas facil que referirlo con palabras.»
A continuacién Beethoven trazé cinco com-
pases sobre un texto literario cuya version
espaifiola dice: «A ti te amo con todo mi
corazon, a ti sola y exclusivamente, si»,
cerrando esta frase melddica con la indi-
cacion bilingiie en italiano y latin, D. C. in
infinituin (Da Capo hasta el infinito).
A Julieta le dedic6 Beethoven la célebre
sonata para piano «Claro de Luna», y le
hubiera dedicado mds obras con un idilio
mas duradero. Pero Julieta era a un tiem-
po frivola y voluble, ingenua y ardiente.
Sentiase atraida, indudablemente, hacia el
musico, pero al mismo tiempo la envane-
cia saberse amada de un hombre tan gran-
de como aquél. Asi llegd a escribirle: «Sélo
la sospecha de que tid, al componer tus
obras. piensas alguina vez en mi, me en-
canta y enordullece. {Cudl feliz me hace
tal esperanzal» Su alma voluntariosa de
hifia mimada, y acostumbrada a ver triun-
far el capricho, la hizo suponer que podria
dominar al genio; pero Beethoven era de-
masiado altivo e independiente para sufrir
tales exigencias. Poco después de la rup-
tura, Julieta se casaba con el conde Wen-
ceslao von Gellenberg. Era su marido un
jovenzuelo de 17 afios, maestro en las ar-
tes de la equitacién y la esgrima. M4s
tarde, este sujeto se dedicé a la composi-
cion de ballets y actué como empresario.
Habiendo perdido su fortuna, fué director
de orquesta para ganarse el pan suyo de
cada dia, y produjo obras escénicas meno-
res, con las que se prometia beneficios
economicos. Muchos afios después de aque-
lla ruptura amorosa, encontrése de nuevo
Luis con la mujer que le habia inspirado la
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sonata «Claro de Luna». Julieta le buscé
llorando; pero é€l, entonces, la desprecio.

Trascurridos unos afos desde aquel en
que se desvaneciera tal propésito matri-
monial, vemos a Luis enamorado nueva
mente. ¢Quién es ella? Ella es Teresa von
Brunswick, la hermana de aquel aristo-
crata Francisco von Brunswick, en quien
Beethoven tenia uno de sus mejores ami-
gos. A la sazon contaba el miisico 36 afios,
y su adorada, diez menos que €l. Ella tenia
bellas facciones, una cabecita pequeiia,
cabellos rojos y una mirada tija, tenaz,
caprichosa, cuya contemplaciéon hace pen-
sar en la impasible Salomé del pintor
Luini.

Teresa sentia una dgran devocion por
Beethoven, desde que, siendo nifia atn,
estudio el pilano con é€l. Y sus primeras
confidencias amorosas tuvieron por marco
un lugar hdngaro. De ello nos habld la
propia Teresa von Brunswick al trazar el
siguiente pdrrafo:

«Un domingo por la noche, tras la cena,
Beethoven se sent6 al piano, que la luna
bafiaba suavemente. Primero pased sobre
las teclas una mano plana, segtin su modo
corriente de preludiar. Después ejecutd
algunos acordes en la region drave, y len-
tamente, con enternecedora solemnidad,
toco aquella cancién de J. S. Bach que
dice: «Si quieres darme tu corazén, sea,
desde luego, en sigilo, sin que nadie pue-
da adivinar nuestros pensamientos comu-
nes», Habianse dormido mi madre y el
sacerdote. Mi hermano clavaba la vista
gravemente ante si. La mirada de Bee-
thoven, lo mismo que esa cancién, penetré
en mi espiritu, haciéndome sentir la vida
plena...»

Y el mismo Beethoven dirigié a ella, a
ella precisamente, en opinién de algunos
biégrafos suyos, tres cartas sin fecha ni
destinataria, que figuran en la correspon-
dencia del miisico, cuya traduccion al cas-
tellano se expone a continuacién:

La primera de esas cartas, fechadas en
6 de julio por la maiiana, dice: «Mi dngel,
mi todo, mi yo: s6lo algunas palabras hoy,
Y con lapicero, con el tuyo... ¢De qué
Puede vivir nuestro amor sino de sacrifi-
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cios y renunciamientos? ¢Lograré hacer
que toda ti estés en mi, y que todo yo
esté en ti?... De mi pecho rebosan las co-
sas que necesito decirte. jAh! En aldunos
instantes advierto que la palabra no sirve
de nada atn...» Otra carta, fechada un
lunes, por la noche, 6 de julio, dice: «<Don-
de yvo estoy también estias tu conmigo,
conmigo y contigo... {No es nuestro amor
un verdadero edificio celeste, solido como
el firmamento?» Y otra tercera epistola,
encabezada con la frase «buenos dias, 7
de julio», dice: «Halldndome atin en el le-
cho, mis pensamientos se precipitan sobre
ti, inmortal amada mia, viniendo de todos
lados, ya gozosos, ya tristes, y espero
que el destino escuche nuestras siplicas.
Solo puedo vivir completamente contigo o
sin nada... Permanece franquila; tinica-
mente mirando con calma nuestra existen-
cia alcanzaremos nuestro objeto: wivir
unidos. Permanece tranquila. Hoy, como
ayer, jcudntos deseos, cudntas l4drimas
para ti, para ti, para ti, vida mia, mi todo!
Adids. {Oh!, continda queriéndome...»
Esta carta contiene un post scriptum que
reza: «<Eternamente en ti, eternamente en
mi, eternamente en nosotros».

No tuvo este idilio aquella eternidad
que hiperbélicamente ponderaba Luis. Durd
probablemente unos tres afios; pero no
fué estéril para el arte. La serenidad que
en €l resplandecfa inspir6 producciones
tan serenas como la «Cuarta Sinfonfa» y
el «Concierto para violin». Hay, ademis,
tres sonatas para piano, que se suponen
inspiradas en ese amor: «Appasionata»,
dedicada al conde Francisco van Bruns-
wick; la 24, dedicada a Teresa, y la 26,
con sus ires tiempos: «La despedida, la
ausencia y el retorno», que, segiin Beetho-
ven, tenia por protagonista al archiduque
Rodolto; mas, segin algunos bidgrafos,
evocaba ciertas vicisitudes relacionadas
con la vida de los dos enamorados.

Una vez disuelto el vinculo amoroso que

| leligaba a Teresa, no pudo borrar Beetho-

ven el recuerdo de esta pasién. Refirién-
dose a ella unos 10 afios después de ha-

berla iniciado, y unos siete después de
haber disipado toda posibilidad matrimo-
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nial, Beethoven escribié con referencia a
Teresa von Brunswick: «Cuando pienso
en esta mujer, late mi corazdén con tanta
fuerza como el dia que la vi por primera
vezy. Y también por entonces el recuerdo
de aquel ser femenino le inspird el ciclo
titulado «A la amada ausente».

En lo que podriamos denominar la sinfo-
nia amorosa de Beethoven, el amor de Ju
lieta vino a ser el primer tiempo, en «alle-
dro con fuoco», ¥ el amor de Teresa, el
segundo tiempo, en <andante appasiona-
to». Habiendo introducido este miisico el
«scherzo» en sus sinfonfas orquestales,
esta ideal sinfonia suya también tuvo su
«scherzo» jugueton, por obra y gracia de
Bettina de Brentano. Ello acaecid en 1810.
Ella tenia 25 afios, y él 40. Aquella Betti:
na, que sentia la mas honda veneracion por
el autor del Fausto, y a quien Goethe pro-
fesaba un culto lleno de admiracién, que-
do admirada del musico, y asi lo expreso
al mas grande poeta alemdn en una carta
donde se lee este parrato elocuente:

«Bien te puedo confesar que toda natu-
raleza espiritual se distingue por un en-
canto divino, y que Beethoven ejerce este
encanto con su arte. Cuando le vi por pri-
mera vez, todo el universo desaparecié
para mi. Beethoven me hizo olvidar el
mundo, y hasta a ti mismo, Goethe... Dia
riamente viene €l a mi casa, o yo voy a la
suya, y entonces olvido la sociedad, los
museos, los teatros... jOh Goethe! Nin
gun rey ni emperador tiene tanta concien-
cia de su poder como este Beethoven,
ninguno tiene tanta conciencia como él de
que toda fuerza dimana de uno mismo...
Si yo le comprendiese como le siento, yo
sabria todo.»

Aunque Bettina y Beethoven sintieron
una atraccion mutua, sus vidas, bifurcadas
antes de conocerse, hubieron de seduir
bifurcadas en el porvenir. Hubiera inten-
sificado la pasién naciente un trato més
asiduo; pero Bettina sélo permaneci6 en
Viena unos meses, y, a partir de enton-
ces, la comunicacién no pudo ser sino
epistolar.

De la mella que Bettina hiciera en el
alma del miisico aparece un testimonio en

la carta que Beethoven le dirigi6 el 10 de
agosto de aquel mismo afio, He aqui uno
de sus parrafos:

«INo he conocido primavera mds hermo-
sa que esta tiltima. Asi lo afirmo y lo sien-
to, porque he tratado a usted. Segun pudo
notar usted misma, me hallaba yo en so-
ciedad como un pez sobre la arena, que
se mueve y remueve, hasta que una bien-
hechora Galatea lo arroja al mar podero-
s0. Sf; yo estaba en esa situacién, mi que-
ridisima amiga; pero usted me sorprendid
cuando me dominaba el desaliento, y ante
la presencia de usted éste desapareci6 al
punto, dejandome libre de su carga. Per=
tenece usted a un mundo bien distinto de
este mundo absurdo en que, con la mejor
voluntad, no puede uno abrir los 0jos...
Querida amiga, queridisima muchacha,
jcuanto adoro aquellos dias en que charl4-
bamos, o mejor dicho, nos comunicdbamos
usted y yo! Conservo todas las hojitas
con sus espirituales y adoradas, muy ado-
radas, respuestas; merced a mi mal oido,
estdn escritas la meyor parte de esas pa-
sajeras conversaciones. Después de su par-
tida he tenido horas penosas, sombrias, de
esas en que no puede uno hacer nada.»

Trascurridos pocos meses méas, Bettina
contrajo nupcias. Fué su marido el conde
Arnim. Cuando lo supo Beethoven, escri-
bio a Bettina una epistola llena de afecto
sincero y de resignacion, acaso no tan sin-
cera. Le decia asi: «Durante todo el estio
lleve yo conmigo su primera carta, la cual
me ha hecho feliz frecuentemente. Aunque
no la escribiera con asiduidad, y usted no
viera letra mia, sin embardo, la escribiria
mil veces otras tantas cartas con el pen-
samiento... Usted se casa, querida amiga:
es ya cosa hecha, y yo no he podido verla
antes de su boda. Recaiga sobre usted y
su marido toda la dicha con que el hime-
neo bendice a los conyuges. (Qué debo
contar de mi? Pues que «deploro mi desti-
no», como dice Juana de Arco en la obra
de Schiller.»

Un afio mds tarde referia Beethoven a
Bettina su encuentro con el poeta Goethe,
y el frio recibimiento que en €l hallS. Tras
lo cual afiadia:
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«Dios mio, si yo hubiese podido pasar
cerca de usted tantisiino tiempo como él,
icréame usted que yo habria producido
mds obras grandes! Un musico es también
pgeta; dos ojos le pueden trasportar stibi-
tamente a un mundo mds bello, en donde
moran espiritus mas altos que se burlan
de él y le imponen pasiones realmente
graves.

jCuantas cosas acudieron a mi cerebro
cuando conoci a usted, durante aquel mag-
nifico chaparrén de mayo, que tan fértil
fué para mi! Los mds bellos temas se des-
lizaban entonces desde sus miradas hasta
mi corazon... jAdids, adios, estimadisima!
Tu ultima carta ha permanecido toda la
noche sobre mi corazén reconfortiandome.
Los mtsicos no se privan de nada. jOh,
Dios, cuanto quiero a usted! Tu fidelisimo
amigo, tu hermano sordo, Beethoven.»

El influjo de Bettina sobre el miisico de-
terminG que éste escogiera varias poesfas
de Goethe para componer Egmont, Mi.
gnon, Amor nuevo y otras obras. También
el musico escribié un soneto para tan ado-
rada inspiradora, sin que tal produccién
poética le haya conquistado la inmortali-
dad. A diferencia de Julieta Guicciardi
de Teresa von Brunswick, Bettina Bren-
tano no fué obsequiada con la dedicatoria
de ninguna sonata; pero si lo hubo de ser,
10 afios mds tarde, una sobrina suya. Y al
rendir este homenaje Beethoven en su so-
nata 30 para piano, escribi6 a la favoreci
da una carta, donde se lee:

¢«jUna dedicatoria! No es, no, una de
€8as que tan abusivamente se prodigan.
Es el espiritu que en este mundo une a las
personas buenas y nobles, sin que el tiem-
Po lo pueda destruir. Ese espiritu es el
que ahora te habla. Lo tengo presente tal
CoOmo era en tus afos infantiles; con tu
madre, tan admirable y espiritual: con tu
padre, que tan buenas y nobles cualida-
des poseia y que siempre se preocupaba
POr sus hijos... El recuerdo de una amiga
nobie no podra borrarse nunca...»

Tras el «scherzo», inspirado por Betti-
na Brentano, podria tener la sinfonia amo
rosa de Beethoven un final. Y este final
hubiera podido ser un canto nupcial com-
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partido por Beethoven y otra mujer, una
vez disueltos, sucesivamente, las diferen-
tes probabilidades de boda con Julieta
Guicciardi, Teresa von Brunswick, Betti-
na Brentano y otras mujeres més que en
la vida del misico constituyeron episodios
no siempre gratos. Pero esa sinfonfa amo-
rosa, como una ceélebre de Schubert, que-
dé inconclusa. Porque Beethoven conti-
huo amando a otras mujeres, y aun pen-

sando en casarse con alguna otra; pero
murié soltero.

De todas suertes, era un espiritu apa-
sionado, que se dejaba llevar por el senti-
miento, porque sabia lo mucho que en el
arte y en la vida vale siempre el corazon.
Reverenciemos, pues, su memoria, consi-
derando no solamente la grandeza que di6
la inmortalidad a sus producciones musica-
les, sino también la hondura con que se
conmovio siempre, ante la bondad y la be-
lleza, ese corazén profundamente senti-
mental de nuestro amadisimo Luis van
Beethoven.

EL GOBIERNO POR COMISION EN LAS CIUDADES
AMERICANAS (1)

por el Prof. Adolfo Posada,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

(Conelusion.)

15. A lasindicaciones recogidas, y que
utilizaramos en 1916 (2), conviene afiadir
algunas autorizadas observaciones ulterio-
res, formuladas a los 20 6 veintitantos afios
de aplicaciones précticas del nuevo régi-
men. No debe olvidarse que se trata de
una amplia experiencia, realizada con 4ni-
mo de mejorar el gobierno municipal de la
cindad, y que la estimacion de la misma,
como é€.x7to o como fracaso, ha de hacer-
se sobre todo atendiendo a los resultados
obtenidos. Que la politica, ademds de ser
esencialmente campo de principios, es
también campo de eaperiencias, o de
aplicacion de los principios, que aqui se

(1) Véase el niimero anterior del BorLeTin.
(2) Primera edicidn de este libro, cap. XVI.
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resumen o sintetizan en los dos sugestivos
términos contrapuestos y armonizables:
democracia y eficacia.

He aqui ahora las observaciones de al-
gunos autorizados municipalistas ameri-
canos. Empezaremos recogiendo las del
profesor Munro: Considera éste que los
«veintitantos afios de la experiencia de
Galveston, y los 15 6 mds de la difusién
del régimen, son ya suficientes para inten
tar una apreciacion de los resultados.
Como no podia menos, al igual que ocurre
con la mayoria de las organizaciones de
gobierno, el observador descubrira de se-
duro ventajas y defectos en sus aplicacio
nes. Pero hay que decir respecto del sis-
tema de Comision, que «sus ventajas estan
muy en la superficie, donde pueden fécil
mente ser apreciadas por el lector ordi-
nario, mientras los defectos son de tal
suerte, que no se perciben a primera vis-
ta. Es un instrumento de gobierno que no
parece mejorar con el uso. Pero se pre-
dunta: Jdcudles son esas ventajas y €sos
defectos?» (1). El punto mas visible del sis-
tema de Comision estd en que es sencillo,
0 sea en su falta de complicacién. «Elimi-
na la difusion de poderes y responsabilida-
des, dado que el tipo del Mayor con el
Consejo con frecuencia ha llevado a un
extremo absurdo.» Su primer mérito o
ventaja podria resumirse asi: «ha simplifi-
cado la responsabilidad y la ha concentra-
do»—en el Ordano tinico, la Comisidon, sin
frenos ni contrapesos—. Por su falta de
complicacion, este sistema resulta f4cil
mente comprensible. He aqui otra venta-
ja: «procura un rédimen de gobierno que
resulta inteligible para los ciudadanos co-
rrientes» (2). Un régimen complicado de
dobierno favorece la accién corrosiva de
los politicos profesionales. No clvidemos
que Napoleén decia «que una Constitu-
cion debe ser «obscura», porque asi per-
mite a las autoridades eludir sus disposi-
ciones cuando es necesario», Otra ventaja
que se atribuye al régimen de que se trata
es que «se basa en el principio, segtin el

(1) Munro, Mun. Gov,, I, p. 405.
(2) Munro, idem, I p. 408.

cual el dobierno de la ciudad es de nego-
¢ios». Pero pregunta muy oportunamente
Munro, «Zes este un solido argumento? El
dobierno de una ciudad no es en estricto
sentido de nedocios», como ya antes, en
este mismo capitulo, recorddbamos (1),
«Es una combinacion de gobierno, nego-
cios y filantropia. Y en algunos casos,
ademds, el sistema de ‘Comisién no se
acomoda a los principios de la gestion de
negocios.» Su organizacion corporativa y
régimen—con Comision —no son los de la
empresa exactamente (2). Sefidlase otra
ventaja del régimen afirmando que, me-
diante él, se han producido nuevas formas
de «armonia, diligencia y publicidad en el
servicio municipal». Todo ello consecuen:-
cia de la sencilla constitucion que entraiia
el régimen. Otro de los méritos del nuevo
régimen formiilase con reservas. Pues se
dice que, si bien ha propendido a elevar la
calidad de los funcionarios electivos, nolo
ha conseguido en la extensién con que se-
habia previsto, como tampoco ha respon-
dido a las expectativas en materia finan-
ciera. En todo caso, estima Munro que
«muchos de los defectos atribuidos al ré-
gimen de Comision, se ha demostrado que
no tienen fundamento». Asi se ha comba-
tido al régimen, como no democratico y
no americano, ¥ contrario «a los princi-
pios fundamentales de gobierno». Pura re-
torica.

16. Todo lo cual no quiere decir que
el régimen de Comision no tenga algunos
positivos defectos. El primero que se se-
fiala es que no ha producido una unifica-
cion del ejecutivo, ni una real concentra-
cion de la responsabilidad. No se ha pues-
to en unas manos la accion efectiva y
eficaz. La Comisién distribuye el poder
ejecutivo municipal. «Una Comisién de
cinco miembros—se dice —es demasiado
amplia para asegurar la direccion unifica-
da y armodnica de la administracién de la
ciudad.» Y de otra parte - nuevo defec-

to—«es demasiado pequefia para actuar
satisfactoriamente como un Cuerpo ledis-

(1) V. Munro, Mun. Gov,, 1I, cap. XXIII,
(2) Munro, idem, 1, ps. 406-407.
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{ativo de una gran comunidad.» La Comi-
sion es inadecuada como Cuerpo repre-
sentativo. Ademds se opone al régimen de
. Comisién la objecidn préctica «de que ha
impedido la colocacién de funcionarios ca-
paces y experimentadosen las direcciones
de los departamentos administrativos. El
~ comisionado no es el perito o competente
que exige el buen servicio eficaz; es, en
definitiva, un representante que se desig-
na por su honrada fama; «pero la gestidn
adecuada de un departamento municipal
pide algo mas que honradez y buenas in-
tenciones». Por fin, el rédimen no siempre
ha sido seguido en sus aplicaciones de las
necesarias reformas interiores (1). Estos
defectos, o fracasos parciales, con otros
que luego indicaremos, son, sin duda, los
que han determinado la reaccién més bien
desfavorable al régimen de Comisién y
que, no obstante el gran empuje inicial del
movimiento expansivo, éste no haya con-
tinuado desde 1914 6 1915.

17. Es muy interesante cuanto acerca
de este asunto se puede ver en el libro
de Mr. Maxey. «Ha habido, dice, pocos
fenomemos en nuestra historia municipal
mads notables que este del origen y declina
cién del sistema de Comisién. Presentado
como el remedio soberano de todos los
males de nuestro régimen municipal, ex-
tendiése por el pais como ola de marea
entre 1901 a 1915; puestos de relieve en
la experiencia ciertos graves irremedia-
bles defectos, su progreso se contuvo, y
desde entonces, unas setenta ciudades lo
h_an abandonado, volviéndose al sistema
del Mayor y Consejo, o adoptando el Me-
nager plan...» {Cudles son esos defec-
tos? El profesor Maxey (2) acude al testi-
monio autorizado de Mr. Charles M. Fas-
sett (National Municipal Rev., oct.1920),
quien fué 10 afios de la Comisién de la
cindgd en Spokane. Mr. Fassett resume
las criticas del régimen de Comisién en
estos términos: 1.° Sélo quienes actiien en
politica pueden lograr éxito para los car-
80s de eleccion popular; quienes han ac-

(1) Munro, ob. cit., I. ps. 405-414,
(2) Ob. cit,, ps. 57-59,
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tuado con fortuna como ejecutivos en nes=
docios privados, de ordinario no poseen
aptitudes politicas y no intervendrdn en la
contienda politica. La consecuencia de
esto es que los asuntos administrativos de
la ciudad estdn en manos de «amateurs».
2.° Cuando por casualidad una persona de
experiencia administrativa y habilidad es
elegida para una Comision de ciudad, es
dificil que pueda administrar su departa-
mento eficazmente, sin suscitar enemigos
en tal nimero que impedirdn toda posibili-
dad de reelecci6n. 3.° Atribuidas las fun-
ciones administrativas y legislativas a un
solo Cuerpo, se produce, contra toda teo-
ria, un efecto de dispersién y desmoraliza-
dor. Si los miembros se eligen directamen-
te para sus respectivos departamentos,
cada cual consideraréd que tiene una mi-
sién especial que realizar en su departa-

‘mento, independientemente de las demads,

y asi sera muy dificil asegurar una coope-
racion armonica. Y si los miembros se
asignan a los departamentos por el Mayor
o por el voto de la Comision, 1a situacion
provocara gestiones e intrigas que destrui-
ran por completo la unidad de la Comi-
sion. 4.° Los politicians de la vieja escue-
la se hacen circunstancialmente con una
mayoria de miembros de Comisién, y en-
tonces, la ciudad se ve en una situacion
tan mala como antes del sistema de Co-
mision. Y a estos defectos, sefialados por
Mr. Fassett, afiade Mr. Maxey otros no
menos fatales, segiin él, como la centra-
lizacion de funciones financieras, la falta
de definidas responsabilidades, la divisién
de estas en materias legislativas, la falta
de jefe ejecutivo, etc., etc.

18. Para apreciar el valor y significa-
cion del Gobierno de ciudad por Comision
— aparte las criticas y apreciaciones —, no
debe olvidarse que el méas amplio campo
de aplicacidn del mismo ha sido, recuerda
Munro, las ciudades pequefias. «Hay, dice,
en Estados Unidos doce ciudades de me-
dio millén de habitantes; s6lo en una (Bif-
falo) se ha ensayado el régimen de Comi-
sion; existen veintiuna ciudades con po-
blaciones de 200.000 a 500.000; sélo cinco
de ellas (Nueva Orle4ns, San Pablo, Jer-
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sey City, Newark y Portland, Oregén)
tienen este régimen. De las quinientas
ciudades que han adoptado el nuevo regi-
men, s6lo unas treinta figuran con més de
100.000 habitantes, y una centena con m4s
de 30.000. La gran mayoria de los Muni-
cipios con rédimen de Comisién son ciu-
dades de 10.000 o menos. Imparcialmente
hablando, puede decirse que el régimen ha
tenido su principal acogida en municipali-
dades que son fewns de hecho, aunque
sean ciudades—crfies —de nombre, locali-
dades donde los problemas municipales no
son muy complicados, y donde la labor ad-
ministrativa pide por si misma la destion de
un pequefio Consejo (Small Board)» (1).

19. Resumiendo Munro su juicio acer-
ca del Gobierno municipal por Comision,
aprecia su porvenir en esta forma. Des-
pués de considerar los defectos orgénicos
y circunstanciales que se advierten en la
actual aplicacion del rédimen, estima que
«es completamente inverosimil que las ciu-
dades americanas — sobre todo las més
grandes— encuentren la solucion a sus di
ficultades adoptdndolo. Muchas pequefias
comunidades lo mantendrén, y continuardn
encontrandolo aceptable; pero tales locali
dades pueden ir adelante con cualquier
forma de Gobierno, si es sencilla. No es
probable que el régimen de Comisién haga
nuevos adeptos entre las ciudades de
100.000 o mds habitantes. Es flojo en el
punto mismo en que un rédimen debe ser
fuerte, si ha de facilitar la solucién de
aquellos complicados problemas que han
de arrostrar las grandes comunidades ur-
banas de hoy. No quiere decir esto, sin
embargo, que el movimiento por la Comi-
sion no haya prestado un dran servicio a la
causa de la reforma municipal en los Esta-
dos Unidos. Representa una protesta con-
tra el viejo rédimen, y en tal respecto fué
sumamente eficaz. Oblidé a las ciudades
americanas, grandes y pequeiias, a arre-
gdlar su casa. Su extraordinaria difusion
procuro una leccién impresionante.» Afir-
ma Munro que el movimiento en pro del
régimen de Comisién «realizd una revolu-

(1) Ob.cit, 1, p. 404.

cion completa en el gobierno de varios
centenares de comunidades americanas, y
una revolucién parcial en el de muchas
mas» (1).

20. Debilitado el empuje de opinién fa-
vorable al Gobierno por Comisidn, pro-
péndese en América a ensayar otra forma,
ja conocida como del Cify- Manager. Y
Mr. Maxwel estima que «el movimiento
hacia el Cifv-Manager ha acelerado de
hecho la reaccion contra el sistema de Co-
mision, que ahora se desacredita en las

ciudades donde su popularidad era mds
drande» (2).

LOS GRANDES VIAJES AEREOS 3

(Continuacidn.)

El «raid» del comandante De Pinedo.

(21 de abril de 1925.)

El raid cumplido por el aviador italiano
comandante Francisco de Pinedo, el afio
pasado, es una de las pruebas aeronduti-
cas mas meritorias e interesantes que se
hayan realizado, no solamente por la mag-
nitud del esfuerzo, que queda patentizada
con la sola mencion de la distancia reco-
rrida — 53.000 Km.—, sino también por las
ensefianzas que de ella pueden derivar para
el perfeccionamiento de la navedacion
aerea.

Cuidadosamente estudiada, observadas
detenidamente todas las circunstancias
que merecian tenerse en cuenta para ase-
gurar su éxito, la empresa tuvo, en efec=
to, un cardcter a la vez deportivo y cien-
tifico. Convencido de la superioridad del
hidroavion sobre los aparatos terrestres
para los vuelos de distancias considera-
bles, conviccion que se robustecid en él
estudiando los raids de Pelletier, Doisy y
Zanni y las causas que los entorpecieron,
el aviador italiano se propuso demostrar
practicamente la verdad de su tesis, y asi

(1) Muan, Gov., |, ps. 414-415.
(2) Ob. cit,, p. 40,
(3) Véase el niim. 804 del BorLrTin.
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fué que planed y ordanizé con toda meti-
culosidad el raid més largo que hasta en-
tonces se habia intentado, y cuyo itinera-
rio se desarrollaria casi exclusivamente so-
bre agua.

El comandante De Pinedo cumplié inte-
gramente su proyecto tal como lo habia
concebido, a pesar de las muiltiples difi-
cultades que necesariamente debia pre-
sentar un vuelo de esa importancia, en el
que debi6 afrontar violentos temporales
en no pocas etapas. La prueba se desarro-
116 en casi todo su trascurso en la forma
prevista y se cumplié totalmente segin
los célculos del piloto, Con tan brillante
resultado no solamente demostrd De Pi-
nedo sus excepcionales condiciones de pi-
loto, consagrdndose como una de las pri-
meras figuras mundiales, sino que eviden-
ci6 tambien el acierto de sus opiniones
acerca de la ventaja que representa en los
vuelos largos la utilizacion de hidroaero-
planos. Esta ventaja resulta tanto mas evi
dente, a estar a las comprobaciones reali-
zadas con su raid, si se tiene en cuenta
el gasto reducido que demandd, compara-
do con el de otros vuelos semejantes.

La caracteristica mas destacada del
gran vuelo del aviador italiano fué su re-
gularidad. A ello contribuyd, en gran par-
te, la calidad de la mdquina empleada, cu-
yos motores funcionaron normalmente a
través de toda la distancia, lo que es una
comprobacion de la pericia del mecéanico
que acompafié a aque€l en la realizacion de
la dificil empresa, el motorista Ernesto
Campanelli.

Seria imposible en una resefia como ésta
consignar las alternativas del vuelo etapa
por etapa. Nos limitaremos, por-ello, a dar
sintéticamente las etapas cumplidas con
las distancias correspondientes, y a sefia-
lar a grandes rasgos las dificultades mas
serias que ofrecid el vuelo.

Las condiciones atmosféricas que no ha-
bian sido desfavorables en el trayecto Ses
to Calende-Melbourne, opusieron, en cam-
bio, serios obstaculos en la segunda parte
del raid, de la capital austriaca a Tokio,
€n la cual De Pinedo cruzo el Gran Archi-
Pi€lago Asidtico y el Mar de la China. El
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raid, que por primera vez habia sufrido un
retraso importante en Sydney, donde al
iniciar el vuelo se comprobd un serio des-
perfecto en el motor, cuya reparacion de-
mando muchos dias, fué entorpecido du-
rante esa travesia en el trascurso de algu-
nas etapas por violentos tifones, que obli-
garon mas de una vez al piloto a descen-
der antes de llegar al punto prefijado. Al
cruzar las islas Filipinas, los temporales se
hicieron cada vez més frecuentes y violen-
tos e hicieron imposible, en Manila, la pro-
secucion del viaje hasta veinte dias des-
pués de la llegada a esa ciudad. El tiempo
no fué propicio tampoco durante el vuelo
desde alli a Tokio, y por tal causa, el pilo-
to modificd en esa parte el itinerario, si-
guiendo desde la isla de Formosa hasta
Shanghai, y desde alli al Japon, en vez de
cruzar directamente el mar de China desde
dicha isla hasta el extremo sur de aquella
nacion, como se habia propuesto. En la
tercera parte del gran ra/d, que compren-
dio el trayecto de Tokio-Roma, el coman-
dante De Pinedo no encontré mayores di-
ficultades, desarrollandose el vuelo con
matematica regularidad y sorprendente ra-
pidez, con lo que consiguio superar todos
los raids realizados anteriormente entre
Europa y el Japon.

El comandante De Pinedo realizoé todo
su 7'aird con el mismo aparato y el mismo
motor. Era la méquina un «Savoia 16» con
motor Lorraine Dietrich de 450 HP. Su ve-
locidad de crucero era de 170 Km. por
hora y tenia una autonomia de nueve ho-
ras. Su radio de accion alcanzaba a 1.530
Kilometros.

Insertamos a continuacion un cuadro de
las etapas del raid y del kilometraje re-
corrido:

Trayecto Sesto Calende-Melbourne.

Abril. Etapas. Kms.
21 Sesto Calende:Brindisiv........ 1.050
05, BrindiSi-Lier08. . i veefiorcseine sl 1.000
24 Leros-Alessandretta,.,........ 900
25 Alessandretta Bagdad......... 900
26 Baddad-Bushire.....ocovevu... 850
27 DBushire-Bender Abbas.... ..., 720
29 DBender Abbas-Chaarbar....... 550
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Mayo. Dtapas. Kms. 26 Kagdoshima-Kushimoto......... 450
4 Chaarbar-Karatchi....oocv.n.. 650 26 Kushimoto-Tokfo....ovveuvuen. ,_f_’E'i
10 Karatchi-Bombay............. . 1.050 O T A s e g s R, 11.015
11 Bombay-Madras.........,.... . 1.100
12 Madras:-Calcuta.......... Ubsear 15000 Trayecto Tokio-Roma.
13 Calcuta-Akyab ............ L hiEeO - DS,
14 Akyab-Rangoon.. ....covvvv... 600 17 Tokio-Kagoshima.............. 950
18 Rangoon-Tavoy ....cceeveenunn 400 18 Kagdoshima-Shanghai .......... 830
180 Tavoy-Mergui....cocssnsnsseses 200 19 Shanghai-Amoy...... $Y e, oy 950
21, Mergul-Pltket s s viinenarisvis 500 19 Amoy-Hong Kong.............. 500
22 CPUREE-Penand. vy it vas i ivise 350 20 Hong Kong Hanoi,.....o.vvuus. 1.000
25 Penang-Sindapore............. 650 21 Hanoi-Tourane........u.. e e L LGOU
25 Singapore-Batavia............. 950 25 Tourane-Bangkok........ Liarasatoi A0
27 Batavia-Surabaya.............. 750 27 DBangkok-Rangoon............. 650
28 Surabaya-Bima...........e0... . 700 28 Rangdoon-Calcuta...vvvesvnsans 1.200
29 Bima-Kupand............. Vi 00 29 Calcuta-Benarés.eo..vviv... e 00
3l Kupangd-Broome...ivesssisonosis 990 A0/ Benarés:-Delhi . civivicicisnsos 750
31 Delhi-Bahawalpur.......... alet 800
Junig 51 Bahawalpur-Karatchi.......... 800
1 Broome-Port Hedland.......... 475
2 Port Hedland Carnarvon....... a0 || Noviembre.
5 Carnarvon-Perth....vvvu.vs .. 450 1 Karatchi-Bender Abbas........ 1.150
4 Pert=BunDUEY c. v i vt sosimson oo 300 3 Bender Abbas-Bushire........ e 100
5 Bunbury-Albany............... 600 3 Bushire-Bagdad.............. . 850
6 Albeny Israelite-Bay........... 630 4 Bagddad-Alessandretta.......... 900
7 lIsraelite Bay-Port Eyre........ 900 4 Alessandretta-Leros.......... . 900
8 PortEyre Adelaide............ 750 O Lerog-Taranto...t weeisicesed s . 900
9 Adelaide-Melbourne........... 900 6 Taranto-Napoles..o.vvveeens:. o= 500
7 NépolesRoma............ Py 200
TOTBT i Soneias | S 93.960 e
FOTAL o5 itoninesonsesis 16.600
Trayecto Melbourne-Tokio. La distancia total es de 52.910 Kms.
JHes (Concluird.)
17 Melbourne-Sydney .........0u. 800
Agosto.
6 Sydney-Brisbane.........cvu.. 750 INSTITUCION
7 Brisbane-Rokhampton......... 600
10 RﬂkhﬂmPtDH-TﬂWnEﬁ“E. oTe e e 1 REOD IN MEMORIAM
12 Townsville-Cooktown ........ . 450
. ?535.‘53;"@2;‘;‘3;}? e B0 1 GINER DE LOS RIOS, CRITICO LITERARIO
15  Meraike Dobo: .o et oo 5ot s £00 | por Andrenio.
16 Dobo-Amboina........ovvvuune 750 ———
-}g ﬁ?:;&ﬂ%?;ﬁiiga ggg El tltimo tomo de las «Obras Completas»
91 Zamboanga-Cebut «..vvvrun.n.. 450 | de D. Francisco Giner de los Rios nos le
25 Cebl Lucenali.:cevisisiviscsos 500 | presenta bajo un aspecto poco conocido:
26. Lucena-Manila.....cvevvevnses 100 | el de critico literario. No fué ésta su vo-
Septiembre. cacion ni su ejercicio, y por lo mismo, tie-
16 Manila-APartiz......uuuesssss. 450 | nen mas novedad los articulos que escri-
19 Aparri-Tamsuti....ocoeeervnees . B8D bié en E!/ Pueblo E-S'ﬁﬂffﬂ! durante su for-
21 Tamsui-Shanghai............. . 1.000 | zada interrupcion en la catedra, y que se-
25 Shanghai-Mokpo.....ovvvenens 600 | ran como inéditos para la inmensa mayoria
24 Mokpo-Kagoshima.....cv,.veess 550 | de los lectores actuales.
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Nada de lo tocante a aquel hombre in-
signe, que ha dejado tan profunda huella
en la cultura espafiola, puede ser indife-
rente. No lo es el episodio de la critica
literaria. D. Francisco fué critico per ac-
cidens. Se puede dar a la palabra acci-
dente en este caso hasta el sentido de si
niestro. Fué critico porque le atropelld en
el conflicto de los profesores el carro
triunfante de la Restauracion. Privado de
la catedra, hubo de buscar en la pluma un
honesto medio de subsistencia, y de ahi
nacieron sus articulos de critica.

El incidente con los profesores y el de-
creto de Cardenas sobre el matrimonio ci-
vil fue ron los dos primeros borrones que
ech6 la Restauracion en la flamante plana
de la continuacion de la Historia de Espa-
fia. La historia siempre continda, de cual-
quier modo que sea; mas aquella expre-
sion tenia el sentido de que los. afios del
inferim revolucionario no iban a ser de
nuevo los mal llamados afios, como los
afios constitucionales en la era fernandina.
Duele ver a un hombre de la altura men-
tal de Canovas, que fué el mejor tipo de
doctrinario que tuvo la Espafia del si-
glo XIX, asociado a estas empresas, que
ponian el enganche de la continuacién, no
en 1869, sino en 1868 (antes de setiem-
bre). Por un conjunto fatal de circunstan-
cias, las méds eminentes personalidades
conservadoras de Espafia, en vez de libe-
ralizar y modernizar la politica conserva-
dora, como Disraeli en Inglaterra, han ido
derivando hacia el pacto con las fuerzas
tradicionalistas, m4s afortunadas con la
intriga que con el fusil. El mismo Céanovas
no fué una excepcion, aunque - al cabo evi-
t6 una orgia moderada.

#
® %

Con ocasién del conflicto de los profe-
sores, una parte de la Universidad espa-
flola mostré una dignidad y una entereza
que después se han ido volatilizando o,
por lo menos, han ido volviéndose blandas
y maleables. El krausismo fué una escuela
moral. Su importacion es el hecho capital
de la cultura espafiola en el siglo XIx, no
Por lo que en si valiera el sistema, que,

MinELeno te Cultura 2010

como todos los sistemas armonicos y de
conciliacion, carecia de la originalidad po-
tente y del relieve artistico de las cons-
trucciones de la llamada filosofia roménti-
ca. Su tono moral, el soplo de religiosidad
que le animaba hicieron de €l una escuela
de caracteres. Fué al mismo tiempo un
gran estimulante intelectual, porque invi-
taba a considerar la ciencia en serio y no
Como un pasatiempo o un ejercicio l6gico.

Del krausismo procedian, o a él eran
atines, los profesores que en aquella crisis
pusieron la dignidad de la toga por encima
de sus conveniencias particulares y afron-
taron un ostracismo que se prolongé hasta
la circular de Albareda. Uno de los comi-
cos contrastes que ha ofrecido la vida es-
pafiola fué que Albareda, el garboso poli-
tico andaluz, para quien la ciencia y los
libros eran tal vez cosas fantdsticas que
andaban por las nubes, fuese el restaura-
dor de la libertad de la catedra, y Céno-
vas, hombre de libros y de pensamiento,
su debelador. Pero asi fué.

E
&

Entre los articulos criticos de D. Fran-
cisco Giner, que colecciona el nuevo volu-
men de sus obras, hay dos relativos a dis-
cursos académicos de Moreno Nieto y del
Dr. Martinez Molina, que merecen parti-
cularmente ser recordados y releidos. La
critica de Giner es severa y cortés; seve-
ra por espiritu de rectitud, no por acritud
de espiritu. D. Francisco no hacfa litera-
tura, no divagaba; en una palabra: no se
iba por las ramas en sus articulos de cri-
tica. Su critica no serd la critica cientifi-
ca que proyecté Hennequin, pero es la
critica de un cientffico, atento a la preci-
sion y a la exactitud. No aspiraba a ser el
critico-poeta, mds preocupado de su pro-
pia obra literaria que de la obra que es
para €l antes pretexto o motivo de litera-
tura que objeto de examen. Aceptaba la
posicion objetiva del critico que se con-
tenta con explicar y valorar la obra some-
tida a su censura.

Tratando de los discursos mentados,
Giner estaba en su terreno mejor que al
escribir acerca de las novelas de Galdés,
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LIBROS RECIBIDOS

respecto de las cuales hace observaciones
sagaces y muestra un gusto educado, de
tendencia clasicista, pero a las cuales no-
velas pide demasiada 16gica, pretension
propia del cientifico. Los asuntos de los
discursos de aquellos dos hombres emi-
nentes eran didacticos, y, ademés, los
autores hacian equilibrios. D. Francisco
los subraya con una suave zumba llena
de decoro, pues la tendencia cientifica y
logica de su critica no excluye las gracias
literarias, compatibles con el tono sereno
y grave.

Esto es lo que da especial sabor a los
articulos citados. Tienen, ademds de su
valor como documentos intelectuales de la
€poca, una actualidad permanente. El ha-
cer equilibrios entre las opuestas ideas,
buscando una cémoda posicién equidistan-

te que permita acercarse sin pérdida de !

tiempo a la que més prometa, ha sido y es
una inclinacion que asalta hasta a espiri-
tus distinguidos. Poner una velg a San
Miguel y otra al diablo, no sélo es refran,
sino prdctica. Por algo es refrdn que vale
tanto como expresion de la experiencia
popular. Hay quien no discierne con clari-
dad cuél sea San Miguel y cuél el diablo,
y en la duda enciende los dos cirios, hasta
que la leccién pragmdtica de los hechos
diga el que debe arder, y hay quien, sin-
tiéndose indiferente entre el arcéngel y el
demonio, procura estar bien con ambos,
por lo que pueda ocurrir. Hasta se da el
caso de la cucologia instintiva o freudiana
(ahora que se guisa a Freud con todas las
salsas) del que se convence a si mismo
con facilidad. Una voz austera, clara y
autorizada como fué la de D. Francisco,
en su excursion a la critica literaria, es de

suma utilidad para poner las cosas en st
punto.

LIBROS RECIBIDOS

Université Libre de Bruxelles, — Rap-
port sur Pannée académigue 1924-1925,
Bruselas, edicién de la Universidad, 1926.
Donativo de la Secretaria de la Univet-
sidad.

Blanco y Sédnchez (D. Rufino).— 7rata-

—

do elemental de lengua castellana o es.
pafiola. Octava edicion.—Madrid, Tipo-
grafia de la «Rev. de Archivos, Bibliote-
cas y Museos», 1926.—Don. del autor.

Gémez Martin (D. Tomés).—Espaiia
adminisirativa, — Madrid, Imprenta His-
panica, 1926. —Don. de id.

Vidal y Saura (Gi nés).— Tratado de de-
recho diplomdtlico. — Madrid, Editorial
Reus, 1925.— Don. de la Editorial Reus,

Gide (Carlos) y Rist (Carlos).— Histo-
ria de las doctrinas econdmicas desde
los fisidcratas hasta nuestros dias.—
Madrid, Editorial Reus, 1927.—Don. de {d.

Langle (Emilio).—La teoria de la politi-
ca criminal.— Madrid, Editorial Reus,
1927 . — Don. de {d.

Edicion oficial.—Real orden de 10 de
noviembre de 1926 publicando rectifica-
ciones y el Nomenclitor de las tarifas
de la contribucion industrial, de comer-
cio y profesiones. — Madrid, Editorial
Reus, 1927.—Don. de {d. '

Pou Ribas (Nicasio). - Legislacidn no-
tarial.— Madrid, Editorial Reus, 1927. —
Donativo de idem.

Trias de Bes (José M.2).—Derecho in-
ternacional piiblico y privado.— Madrid,
Editorial Reus, 1926.—Don. de fdem.

Marquina (Eduardo). - Fruto bendito.
Madrid, Editorial Reus, 1927.—Don. de {d.

Idem.—La ermita, la fuente p el rio. —
Madrid, Editorial Reus, 1927, - Don.de id.

Johannis Pujol.—Opera omnia nune
primum in lucem edita cura ef studio
Hyginii Anglés Pbri, Volumen I.—Bar-
celona, Biblioteca de Catalufia, 1926.—
Donativo de la Biblioteca de Cataluiia.

Real Academia de Ciencias Exactas, Fi-
sicas y Naturales.— Anuario . — Madrid,
Imprenta Clésica Espafiola, 1927.—Don.
de la Academia.

Masip (Dr. D. Eduardo).— Higiene es-
colar.—Dos ejemplares. Madrid, Impren-
ta municipal, 1926.—Don. del autor.

Serrano (Leonor). — La ensefianza
complementaria obrera.— Huesca, Edi-
torial V. Campo, 1926.—Don. de 1a autora.
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