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ION EXPERIMENTAL DE QUIMICA
o EN LA ESCUELA,

por el Prof, D, Francisco RQuirega,

La cosa que primero interesa al hombre
conocer, porque a todas las otras ha servido
de madre y les da asiento, es el globo en
que hemos nacido y vivimos 4 modo de
parasitos. Esta formado de un nicleo sélido
cubierto de dos envolturas: la mas externa,
gaseosa, y la mas interna, liquida. La pri-
mera rodea todavia por completo al nficleo
s6lido y la segunda debié hacerlo igual-
mente en liempos pasados de la vida del
planeta; pero hoy que éste, por ser ya vie-
jo, esta arrugado, la envoltura liquida, &
consecuencia de su mismo estado liquido,
se halla reunida en las porciones deprimi-
das y inas profundas de la corteza del pla-
neta, dejando al descubierto y en seco las

que se quedaron en alto al irse arrugando
el astro,
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Por Gltimo, sobre este astro se han des-
arrollado muchos pequenos seres, verdade-
ros parasitos del planeta, que tienen su vida
encerrada dentro de la de éste. Son hijos
de sus tierras 6 parte seca, de sus aguas
y de su atmosfera, y dejaran de existir, en
cuanto desaparezca alguno de eslos fac-
tores.

El aire constituye la atmoésfera que rodea
nuestro planeta y origina el viento, cuando
se mueve, Es un gas formado por la mez-
cla de otros dos—principalmente, €l nitré-
geno y el oxigeno, dominando el primero
sobre el segundo—a los cuales se asoecian
algo de gas carbonico y vapor de agua,

Estando el nitrégeno y el oxigeno sim-
plemente mezclados en el aire y siendo sus
propiedades tan opuestas, es facil distin-
gulr en aquel cuerpo las que son debidas
al uno de las que son debidas al otro, y aun
separarlos,

Expersmento wiim. I.— Sobre un plato
hondo 6 cazuela, que contenga agua, pén-
gase un cabo de bujia que sobresalga cinco
6 seis centimetros sobre el nivel del liquido,
sujetandolo al fondo del plato por medio
de unas gotas de la materia de la mis-
ma bujia. Encendida ésta, ciibrase con un
vaso 0 una botella de cuello ancho; son
muy a propoésito para esto las botellas de
agua, Al cabo de poco tiempo, la llama de

la bujia languidece, da mucho humo y con- .

cluye por apagarse, notandose a la vez que

el agua del plato sube dentro de la botella. .
Se dice entonces que la bujia encendida ha -

consumido, ha gastado el aire de la bote-
lla. Pero no lo ha gastado todo, puesto que
vemos dentro de ella la mayor parte, si no
sOlo una porcién: la que servia para pro-
vocar y mantener la combustién de la bu-
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jia, Esta parte consumida es el oxigeno y
la que ha quedado el nitrégeno gas en el
que no arden las cerillas ni las bujias, puesto
que se ha apagado la del experimento.

Para hacer esto ain mas visible, sujé-
tese una cerilla al extremo mas corto de
un alambre doblado, y apretando el plato
0 cazuela contra el vaso 6 botella, se incli-
nara el todo hasta que se vierta el agua que
habia en el primero; y concluyendo rapida-
mente de darle la vuelta, hasta que el
plato esté encima y la botella debajo, se
habra conseguido invertir de igual modo la
posicidn del nitrégeno y el agua en la bote-
lla, hallindose ahora aquél encima de écta.
Quitese el plato € introdtzcase en la botella
el alambre con la cerilla encendida: inme-
diatamente se apagard, demostrando asi
que €l gas que la llena no sirve para la
combustion,

El otro elemento, el oxigeno, ha sido
gastado por la bujia durante su combus-
tion, uniéndose a uno de los elementos de
dicha bujia, el carbono, para formar gas
carbonico (el gas que produce la espuma y
picor del agua de Seltz, cerveza fuerte,
Champagne, sidra espumosa, etc.), cuya
pruduccion al arder la bujia es facil de-
mostrar,

Expevimento nitm, 2.—Para este experi-
mento, hay que preparar el dia antes agua
de cal, con objeto de que al ir 4 usarla esté
completamente clara, Si1 no hay facilidad
de proporcionarse un pedazo de cal viva
(v. g. en una obra), se echa en la lumbre
ua trozo de marmol 6 cualquier otra piedra
de cal, de modo que esté al rojo de tres
cuartos de hora 4 una hora. En lugar de

uno, pueden ponerse en la lumbre dos que

sean mas chicos, del tamano de una nuez
grande cada uno. Saldran de ella converti-
dos en cal viva. Cuando estén frios, se los
mete en el agua y se los saca un par de
veces, dejandolos asi himedos hasta que se
hagan pulvo por si solos; si acaso esto tar-
dase, se los rocia con unas gotas de agua.
Una vez hecha polvo la cal, se la pone en
un frasco, que se llena completamente de
agua; se tapa con un buen corcho, de modo
que no quede nada de aire, y se deja en
reposo hasta que haya necesidad de usarla.
Siempre que se saque agua de cal de este
frasco (que se haréd con cuidado, para que
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no se revuelva y enturbie), se vuelve 4 lle-
nar, para que nunca le quede aire dentro,
se tapa y menea, sacudiéndolo dos 6 tres
veces, con objeto de que se revuelva todo
el poso de cal que contiene, dejandolo luego
en quietud.

Asi preparada €l agua de cal, se puede
hacer el experimento para demostrar que
al arder la bujia en el aire se produce gas
carbbonico. Se echa un poco de este agua
clara de cal en un vaso, poniendo también
dentro de €l un cabo de bujia, que sea mas
corto que la altura del vaso, y se le encien-
de. Como el gas carbdnico es mas pesado
que el aire, se va al fondo del vaso, ponién-
dose en contacto con el agua de cal, con
cuya sustancia se une 6 combina, formando
un polvo blanco que enturbia el agua: es
piedra de cal, de la misma composicién que
la que s¢ metié en la lumbre para hacer
cal viva, El gas carbdénico, que ha produ-
cido la bujia al arder, contiene todo el oxi-
geno del aire en que se ha realizado la
combustién, Se puede hacer 4 un mismo
tiempo el experimento ntm, 1 y éste, em-
pleando en aquél agua de cal,

El aire contiene, ademas del nitrégeno
y el oxigeno, gas carbdnico, en pequeha

cantidad, pero perfectamente demostrable

por medio también del agua clara de cal.

Experimento wim. 3.—Dgjese al aire un
poco de agua clara de cal. Al cabo de poco
rato, se la vera enturbiarse como en el ex-
perimento anterior. El gas carbénico del
aire se combina con la cal, formando nue-
vamente piedra de cal.

Contiene también el aire vapor de agua
en cantidad variable, segtin la situacién
del lugar, estacidon y condiciones atmos-
féricas.

Lxpevimento nim., 4. — Pongase hielo en
una botella 6 vaso, y 4 los pocos momentos
se vera depositarse un rocio en la pared
exterior de la vasija que, si la atmésfera
es himeda, va aumentando, hasta el punto
de reunirse en gotas que corren por la
vasija,

Ademas de estos gases y vapores, el aire
tiene cuerpos sélidos en suspensién en es-
tado de particulas muy finas, constituyendo
el polvo atmosférico, perfectamente visible
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en el rayo de sol que penetra en una habi-
taciébn oscura.

Como se acaba de ver, para separar el
nitrégeno del oxigeno atmosféricos, no
hace falta emplear grandes fuerzas y acudir
4 acciones violentas, sino aprovechar Gni-
camente las diferencias que presentan en
sus propiedades. Esto constituye una prue-
ba de que no estin unidos 6 combinados,
sino simplemente mezclados; pero ademas,
entre otras muchas que hay, conviene re-
cordar la siguiente. El aire que esta di-
suelto en el agua es mas rico en oxigeno
que el atmosférico, 4 causa de que el oxi-
geno es mas soluble en el agua que el nitro-
geno, Por otra parte, se conocen diversos
cuerpos formados por la unién del nitro-
geno con el oxigeno (de algunos de los cua-
les se dira algo (1) mas adelante) y cuyas

propiedades son radicalmente distintas de
las del aire.

Para dejar establecido con todo rigor que
la mas importante propiedad del aire,
aquella 4 la cual debe su papel en la vida
de nuestro globo y de los seres que lo po-
blamos, pertenece exclusivamente al oxi-
geno que contllene, es necesarlo obtener
este cuerpo y reconocer en €l su poder
comburente 6 para quemar,

Experimento wim. 5.—E| cuerpo de don-
de se obtiene oxigeno mas facilmente es el
clorato potasico (cloro+4-potasio-f-oxigeno),
sustancia conocida hoy de todo el mundo,
por su uso en las enfermedades de la gar-
ganta, A un matracito de fondo plano,
adaptesele un tapon de corcho bien ajus-
tado, con un agujero por donde pase un
tubo delgado de vidrio, encorvado, a los
5 cm, de uno de sus extremos, en un angulo
de 45°, y a los 5 cm. del otro, en otro de
65° a 70°% el primer extremo se mete por el
agujero del corcho, de modo que la abertura
del tubo salga al otro lado del tapdn; el
segundo extremo queda libre. Se pone en
el matraz dos 6 tres gramos de clorato,
se tapa con el corcho y se le coloca sobre
una tela metalica puesta sobre la lampari-
lla, para evitar la rotura del matraz al
calentarlo; el extremo libre del tubo me-

(1) Alude 4 otras lecciones de quimica, como esta.—
(N, dela R
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tido en el corcho que tapa el matraz se i~
troduce en una cazuela de barro, de 15 4
20 cm. de diametro, echando agua en ella.
Se enciende la lamparilla; é inmediata-
mente que el matraz se calienta algo, em-
piezan a salir burbujas del aire que éste
contiene (por el extremo del tubo que entra
en el agua de la cazuela, 4 causa de la dila-
tacién que ha experimentado). Después de
haber cesado casi el desprendimiento de
burbujas por el tubo, comienza de nuevo,
llegando 4 ser tumultuoso. Déjese perder la
primera porcion de estas segundas burbu-
jas, porque, ademds de oxigeno, llevan el
resto del aire del aparato; pero, luego, pén-
gase sobre el extremo del tubo por donde
salen las burbujas un frasco de wvidrio, de
boca ancha, lleno de agua, hasta que rebo-
se, é invertido, de modo que su boca y cue-
llo entren en el agua de la cazuela; de esta
suerte, el frasco recogera el gas que salga
por el tubo. En cuanto se llene dicho fras-
co, se coluca otro segundo; luego, puede ya
apagarse la lampaiilla destapando 1nme-
diatamente el matraz para evitar que, al
cesar el desprendimiento del gas, €l agua
de la cazuela se precipite dentro del ma-
traz, rompiéndolo probablemente. Despugs
de frio éste, se le llena de agua, que se
renueva varias veces, hasta que se haya
disuelto completamente el residuo que en
él quedaba, dejando limpio el matraz.
Esta obtencion del oxigeno demuestra

varlas cosas:
a

1. Que el clorato potasico es un cuerpo
muy rico en oxigeno y lo cede facilmente,

2. Que el oxigeno es un gas incoloro,
sin olor y poco soluble en agua, puesto
que ha pasado a través de ésta, siendo por
tal razon posible recogerlo en ella.

- Para demostrar el gran poder combu-
rente de este gas haganse los dous experi-
mentos siguientes,

Experimento niim. 6.—Enciéndase un ex-
tremio de una astilla de madera larga y
delgada, 6 de un palito. Tomese uno de los
frascos que estaran en la cazuela llenos de
oxigeno y boca abajo; métase la mano por
debajo de uno de ellos apretandola contra
la boca del frasco; sdquesele del agua, €
invirtiéndolo rapidamente, d€jesele en su
posicién normal sobre la mesa, El extremo
del palito ¢ astilla hechos ascua (pero que
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no den llama), métase dentro del frasco;
y se notara un pequeno ruido y se inflamara
la madera, queméndose rdpidamente y ar-
diendo con una llama muy viva,

Expevimento nitm. 7.—Arréllese en espi-
ral, dandole vueltas alrededor del mango
de una pluma, un alambre fino de hierro,
bien limpio, que no esté nada tomado de
-orin, y poniendo en su extremo una yesca,
Saquese de la cazuela € inviértase, el segun-
do frasco de oxigeno; y después de encender
la yesca, métasela en el oxigeno, juntamen-
te con el alambre: ardera primero la yesca
y después seguird queméndose el alambre,
como s1 fuera una cerilla, brillando mucho
~y despidiendo 4 su alrededor chispas en-
rojecidas.

Lo mismo que el hierro, arden dentro del
oxigeno la mayoria de los cuerpos.

No cabe, pues, duda de que si el aire
sirve para la combustién, es merced al oxi-
geno que contiene.

La combustion de la bujia, de la astilla
y del hierro en el aire y en el oxigeno es
una violenta unién 6 combinacién del car-
bono de los dos primeros cuerpos y del
hierro del alambre con el oxigeno, feno-
meno interesante que se llama también
oxidacién ripida. Son, pues, sinénimos
combustién rdpida en el oxigeno y oxida-
ciéon rapida; ambos son la misma cosa: la
union de un cuerpo con el oxigeno, produ-
ciendo calor y luz.

Hay ademas otro grupo de oxidaciones
(combustiones en el oxizeno), que no son
tan violentas; en ellas se origina siem-

pre calor, pero no llega 4 producirse luz, -

A este tipo de combustiones lentas perte-
nece la respiracion: pues durante ella, ade-
més de calor, se forman gas carbénico y
vapor de agua., Es una combustién que se
efectia en todo el organismo, siendo que-
mados el carbono y el hidrégeno, que lo
constituyen por el oxigeno que lleva la san-
gre arterial. El calor que produce esta com-
bustion recibe el nombre de calor animal y
de €l proceden, por mera trasformacién,
todas las energias que desplegamos.

Que la respiracion produce vapor de
agua es sabido de todo el mundo. Por ejem -
plo, ese vapor es el que empana por dentro
las vidrieras de las habitaciones durante
los frios del invierno; respirando sobre un
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cristal, se le ve bien pronto empahnarse,

Expevimento niim. &.-— Para demostrar
que durante la respiracién se produce gas
carbénico, séplese con un tubo de vidrio &
través de un poco de agua clara de cal,
puesta en un vaso; se enturbiard lo mismo
que cuando llegaban 4 ella los productos
de la combustion de la bujia. (Experimen-
to wiim. 3.)

LA ENSENANZA PRIMARIA EN ESPARA,

por el Prof. D. Manuel B. Cossio, C. A.,

Director del Museo pedagbgico nacional,

(Continuacion) (1),

X.,—Museo PEDAGGGICO (2).

Historia.— Obedeciendo al movimiento
general que en todas partes se produjo,
hace algunos afos, en favor de esta clase de
instituciones, el Museo pedagégico de Ma-
drid fué creado por Decreto de 6 de Mayo
de 1882, con el titulo de Museo de instruc-
cton primavia, para contribuir al estudio de
los problemas modernos de la pedagogia;
dar 4 conocer en Espafia el movimiento
pedagégico del extranjero y ayudar 4 la
formacién de los maestros. Con la reorga-
nizacion de la Escuela Normal de maestros
y la creacion del suprimido Curso normal
para maestros de parvulos, constituye el
Museo una de las mas importantes refor-
mas de los Gltimos tiempos. (Véase cap. II,
Hzstoria, )

« E1 Museo dependerd inmediatamente
de la Direccién general de Instruccién pa-
blica,—dice el Decreto, en su art, 5.°—y el
personal de que constar4, por ahora, sera
un Director, un Auxiliar-Secretario y un
Conserje- portero.» El Director no fué
nombrado hasta fines de 1883, y el Secre-

(1) Véaseel nim, 460 del BoreTin.

(2) Veéase: Museo pedagdgico de instruccion primaria,
Documentos para su historia: Legislacion, Organigaciin, Me-
moria sobre sus trabajos, Madrid, 1886.— Some account of the
educational Museum of Spain, by Prof. Cossio. Proceedings of
the International Conference on Education, London, 1884,
vol. 11.—Buisson, F., Dictionnaire de Pédagopie, articulo
Mousces pedagogiques, Espagne.—Monroe, W., The educa-
tional Museums in Europa.— Melon, P, , L'enseignemet supévieur
en Bspagne, Paris, 18g7.— Jost, G., Annuaire de P enseig ne-
ment primaire, Paris, 1898, art, Espagne.—Romano, P
4l Mouseo pedagogico namionale di Madrid, Asti, 1898,

-3
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tario hasta 1884, ambos por oposicion, se-
atn dispone el Reglamento (articulos g y
13). Gozan de las inmunidades del profeso-
rado en general, con el sueldo del segundo
maestro de la Escuela Normal Central, el
Director (4,000 pesetas); con el de los se-
gundos profesores de las demas Escuelas
Normales, el Secretario (2.500 pesetas), y
tanto uno como otro, con sus correspon-
dientes ascensos.

Los ejercicios de oposicion (art. 10), que
han de ser pablicos, consisten, para la
plaza de Director, en la lectura y discusion
con el tribunal de una Memoria sobre lo
que debe ser el Museo, € informe de los
principales que hay en otros paises; una
conferencia sobre un punto de educacién

general y escolar, métodos, material, higie- -

ne, construccién, mobiliario 6 bibliogratia,
con relacidon a4 la primera ensehanza; otra
conferencia sobre organizacion escolar
comparada, ambas discutidas en la misma
forma que la Memoria; visita de inspeccion

4 una escuela y lectura del informe acer-

ca de ella, redactado inmediatamente, en
incomunicaciéon y sin libros, en el tiempo
maximo de seis horas; traduccion y conver-
sacion en francés y en dos de los tres idio-
mas, aleméan, inglés 6 italiano.

Para aspirar 4 la Secretaria, consisten
los ejercicios (art. 15) en la redaccion de
una comunicacién en francés sobre un
asunto de interés pedagogico, hecho en el
liempo méaximo de tres horas, en incomu-
nicacién y sin libros; en una conferencia;
en la visita de inspeccién 4 una escugla, y
en la conversacién en francés y en otra
lengua viva, todo en la misma forma y
términos indicados para el nombramiento
de Director, |

LLa esfera de accidon, cada vez méas am-
plia, del Museo, hizo que en la ley de pre-
supuestos de 1888-8g, se crease un segun-
do Secretario, nombrado también por opo-

sicion, como el primero, con el sueldo

de los terceros profesores de las Escue-
las Normales (2.000 pesetas), y que en la de
1894-95 se cambiase su titulo por el de Mu-
seo pedagégico nacional, ensanchandolo asi
a todos los 6rdenes de la ensehanza, y au-
mentando su personal con un profesor ayu-
dante encargado del laboratorio de antro-
Pologia pedagdgica, y un profesor de cien-

Clas para dirigir los cursos experimentales;
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ambos tienen la gratificacién de 1.000 pe-
setas.

Objeto y funciones del Museo,—Se rige el
Museo por el Reglamento del mismo, de
26 de Agosto de 1882, y tiene por objeto
cooperar al progreso de la educacién na-
cional, reuniendo medios de trabajo y uti
lizandolos en estudios € investigaciones
de caracter pedagbgico; ayudar con sus
colecciones, biblioteca y ensenanzas, €spe-
cialmente, 4 la obra de las escuelas norma-
les primarias; sustituir, hasta donde sea
posible, la ensehanza normal de los otros
grados de estudios, donde aquella no existe
todavia; informar al Gobierno, 4 las auto-
ridades académicas y al profesorado, asi
como 4 los particulares, cuando deseen
consultarle, sobre cualquier extremo relati-
vo 4 la educacién y 4 la ensehanza, € ini~
ciar y propagar en Espaiia nuevas institu-
ciones pedagodgicas, ensayadas ya en otros
paises.

Para que se pueda formar idea exacta,
tanto de las funciones del Museo como de
los deberes que al personal del mismo im-
ponen, conviene reproducir aqui integra-
mente la parte dedicada 4 este punto en la
Memoria de 1887 4 188g. g

«Es el Museo, dice, un centro para coad-
yuvar del modo mas enérgico y eficaz posi-
ble a4 la reforma de nuestra ensenanza en
sus varias esferas: desde el cultivo de la
Pedagogia y las ciencias que le sirven de
base, 4 la organizacion exterior; desde los
métodos de educacién, al material y al mo-
biliario,

» Tres funciones se distinguen en este fin
general: 1. Promover y verificar por si
mismo aquellos estudios que puedan con-.
tribuir 4 esclarecer los problemas propios.
de su instituto. 2.* Ofrecer en su bibliote~
ca y en sus colecciones medios adecua-
dos para extender la cultura pedagogica.
3.* Dar a conocer los resultados de sus tra-
bajos, sea por medio de explicaciones ver-
bales 6 de informes escritos & las consultas
que incesantemente recibe, sea por medlio
de explicaciones, sea por sus conferencias
y cursos, ya generales, ya especiales para
un ptblico determinado (v. gr., los alum-
nos de las Escuelas Normales),

»Por ese camino, es el Museo, segin los
términos de su fundacién, un centro desti-
nado 4 cooperar a la mision de las Norma-.
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les, ora verificando investigaciones y ensa-
yos, ora dando 4 conocer el movimiento
pedagégico extranjero, ora completando el
cuadro de las ensefianzas académicas de
aquellas con otras, propias para ampliar la
cultura y preparacién de los maestros.

»[Los mas de los Museos pedagbgicos no
han sido organizados de este modo: tal vez
ninguno hoy comprende con tanta am-
plitud su misién; pero tampoco faltan
ejemplos de indole andloga: bastaria citar
el de Paris, con sus cursos de perfecciona-
miento, v. gr., de manipulaciones de qui-
mica y de preparaciéon a los grados supe-
riores de la ensefianza primaria (inspec-
cién, profesorado de las Normales, etc.), y
el de Ziirich, donde se han dado conferen-
cias sobre cuestiones de educacién y méto-
dos de ensenanza.

» Por todo lo cual, se concibe que el Mu-
seo no es un depdsito de colecciones, sino
un centro de 1nvestigacion y de ensenanza,
no estando destinado, meramente, como en
general los establecimientos que llevan
aquel nombre, 4 la custodia de objetos, 4
su catalogacién y exposicién; antes por el
contrario, es un instituto con multitud de
funciones, todas ellas encaminadas funda-
mentalmente 4 la propaganda general de
los principios pedagdgicos, 4 la iniciativa
de las reformas que en este orden conven-
gan mas 4 las condiciones de nuestro pats,
y & servir del modo més directo é inmedia-
to para la formacién y cultura del magis-
terio.

» Exigese, por tanto, de un lado, que su

personal tenga un caricter técnico y facul-
tativo; y de otro, que lejos de limitarse 4
conservar los objetos, proceda con activi-
dad constante para hacer que el material
expuesto preste la mejor utilidad al pablico.

»De aqui la necesidad en que los funcio-
narios del Museo se encuentran de perma-
necer largo tiempo en el local, 4 disposi-
cion de cuantas personas solicitan de con-
tinuo sus explicaciones & informes sobre
cualquier punto relativo 4 los problemas de
la educacién y la ensefianza: tarea que ne-
cesariamente ha de ocupar y de hecho ocu-
pa 4 aquellos la mayor parte de las horas
disponibles de trabajo. Pues el Museo,
ofreciendo el tnico ejemplo en esta clase
de instituciones, estd abierto al piablico,
todos los dias, incluso los considerados
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como festivos en los deméis centros de en-
senanza, con la sola excepcién de los do-
mingos; trabajo tanto mayor, cuanto que
el Museo no ha contado, hasta el Gltimo
ejercicio (188g), con otro personal facultati-
vo que ¢l Director y un Secretario. La ne-
cesidad de aumentar este personal mucho
mas alla de sus limites actuales, si el Mu=
seo ha de cumplir, no ya con el espiritu,
sino con la letra de su fundacién, se echa
de ver, tan luego como se considera que el
personal de que consta hoy (Director y dos
Secretarios) debe, aparte de dichos infor-
mes verbales, que, por fortuna para los fines
del Museo, son frecuentisimos cada dia:

1.° Darlos por escrito, sobre bibliogra-
fia pedagébgica, organizacion, legislacién,
construccién, mobiliario escolar, etc., no
solo & autoridades y centros escolares, sino
a cuantas personas lo soliciten.

2. Adquirir el material selecto nacio-
nal y extranjero de los diversos ramos que
comprende, para lo cual hace falta mante-
ner constantemente consulta de los catilo-
gos que publican las casas editoriales, etc.,
y correspondencia en diversos idiomas con
pedagogos, editores, constructores, auto-
res; ete.

3.° Proceder a4 la instalacién de todos
los objetos; tarea que, no sélo por la gran
diversidad de los mismos, sino por el ca-
racter que tienen de medios directos para
la ensefianza, exige estudio especial, impo-
sible de confiar 4 un personal subalterno
(dado caso que lo hubiera suficiente, pues
el Museo sélo tiene un escribiente y un
conserje),

4.° Estimular la fabricacién nacional
de toda clase de material y mobiliario esco-
lares, eligiendo los mejores sistemas apli-
cables en nuestro pais,

5. Fomentar las colecciones del Mu-
seo, solicitando en especial de comercian-
tes € industriales donativos de muestras
y objetos para formar series pedagbgi-
cas (v. gr., de tecnologia), que sirvan de
modelo y estudio 4 los maestros, 4 fin de
que ellos las formen, 4 su vez, en sus res—
pectivas localidades. F4cilmente se com-
prende el tiempo y la actividad que son
necesarios para conseguir algGn resultado
por este camino, del favor y la buena vo-
luntad de aquellas personas que pueden
ayudar a dicha empresa,
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6.° Formar una Biblioteca selecta de
cultura general para los maestos y otra de
cultura especial pedagdgica: lo que obliga
4 un estudio constante de revistas y anua-
rios de ensehanza.

7.* Enriquecer esta Biblioteca, no ya
con cambios de publicaciones, pues apenas
tenemos algo que cambiar, sino procuran-
do donativos de libros, especialmente del
extranjero, cosa dificil de conseguir, mas
que & fuerza de correspondencia y ges-
tiones.

8.° Procurar asimismo, por idénticos
medios, y con iguales dificultades de tiem-
po y de trabajo, el aumento de las colec-
ciones del material de ensefianza, recurrien-
do, principalmente, para ello, 4 las casas
editoriales. '

9.° Fomentar el nimero de lectores de
sus libros, asegurando el mas extenso influ-
jo de éstos en la cultura pablica, para lo
cual se ha establecido una Biblioteca civcu-
lante (1), cuyo servicio pide harto mas
tiempo que el de las Bibliotecas ordinarias,
para la anotacién de salidas y entradas,
por préstamo de libros.

ro. Disponer, igualmente, la circula-
cién del material de ensehanza 4 los cen—
tros de educacién publicos y privados, cosa
que pide todavia més tiempo que la Biblio-
teca, por la necesidad de procurar que los
objetos circulen en condiciones tales que
no sufran deterioro.

11. Reunir en el Museo los resultados
practicos de nuestras escuelas, no solo por
medio de la estadistica, sino de los traba-
jos de los alumnos, de suerte que ofrezca
una exposicién permanente y viva del es-
tado de aquéllas, util 4 nacionales y extran-
jeros interesados en la ensenanza, para
apreciar rapidamente nuestra situacion pe-
dagégica. Esta seccion, si ha de tener ca-
racter de sincera verdad y no el de un arti-
ficio destinado 4 adormecernos con ilusio-
nes, exige visitas 4 las escuelas para dar,
al menos, instrucciones acerca del sentido
con que se han de formar estos trabajos, ya
que no recogerlos personalmente,

12. Informar sobre la situacién de nues-
tras escuelas,compardndolasconlasdeotros
pueblos, para lo cual es indispensable la
visita, y por tanto, gran espacio de tiempo,

(1) Véase el Reglamento y Catalogo dela misma,
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aparte del que exige el estudio y redaccion
del informe.

13. Formar el Catdlogo de todo el Mu -
seo, no como un mero indice 6 inventario,
sino bajo una clasificacién sistematica y
con ciertas ilustraciones y razonamientos
para su mayor utilidad; trabajo que pide,
aparte del examen previo de los objetos,
una labor méas detenida que la usual, por
pertenecer la inmensa mayorfa de las pa-
peletas 4 los idiomas francés, inglés, ale-
m4n é italiano, y ser imposible, por tanto,
descargar la tarea en otro personal, aunque
lo hubiera, que no conociese, asi la Peda-
gogia, como las lenguas expresadas.

14. Desenvolver ampliamente el influjo
educador del Museo por medio de leccio-
nes, cursos breves, excursiones, conferen-
cias, etc., ya sobre cultura general, ya so-
bre cuestiones de Pedagogia, y especial-
mente de metodologia y sistemas de ense-
nanza. Esta es, acaso, la funcién:llamada a
adquirir mayor importancia, por ser el
medio practico maés capital de pouner el
fruto de sus trabajos é investigaciones al
servicio inmediato del magisterio, Com-
préndese que, no ya la participacion directa
en estos trabajos, como profesores, cosa
que el personal hace continuamente, sino
s6lo la preparacién y organizacion de los
mismos exige mucho tiempo de estudio y
no menos para llevarlos a la practica.

15, Ensayar en nuestro pais aquellos
nuevos medios y recursos pedagdgicos que
hayan dado ya en otras partes buenos re-
sultados, sirviendo asi el Museo de centro
iniciador para su propaganda. Asi ha in-
troducido, por ejemplo, desde 1887, las
colonias escolares.»

De conformidad con todos estos fines
que debe cumplir, el Museo pedagdégico
comprende:

[. Las colecciones.—Son varias: a) de
material de ensefanza, con, secclones co-
crespondientes 4 las distintas ramas de
aquélla; ) de proyectos y planos de cous-
trucciones escolares; ¢) de mobiliario es-
colar; d) de trabajos escolares; ¢) de tra-
bajos de aguja, especialmente bordados
antiguos y modernos; f) de historia de la
caligrafia espafiola. En todas ellas hay
una seccién circulante que se presta gra-
tuitamente 4 los establecimientos pablicos

| y privados de ensenanza, y 4 los particula-
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res. También expone ‘el Museo, 4 titulo
de préstamo temporal, los libros, el mobi-
liario y el material de ensefianza, que los
autores, industriales y particulares quieren
enviar para darlos 4 conocer al pablico.

Il. La Biblioteca.—Abraza tres partes:
a) obras de cultura general, que son el
menor ntmero; &) obras especialmente
pedagbgicas, formando entre ambas sec-
ciones un total de 10.220 voltimenes y 3.500
folletos, que comprenden los clasicos de la
pedagogia y las publicaciones recientes de
mayor interés sobre el mismo asunto en dis-
tintos idiomas; ¢) revistas y publicaciones
periodicas de Europa y América; algunas
de cardcter general, pero la mayoria, espe-
cialmente pedagbgicas. Hé aqui las més
importantes:

FraNcC1a.—Revue politique et littévaive (Re-
vue Bleue).—Revue scientifigue (Revue Ro-
se).—Revue des Revues.— Revue Philosophi-
que.—Revue Pédagogique.—Manuel généval
de UIustruction primaive.—Revue intevnatio -
nate de I’ Enseionement.— Revue Universitaive.
—L'Université de Pavis.— Bulletin de la So-
ctélé des Creches.—Revue des Feux scolai-
res.—BELGICA,—L’Ecole,—ITALIA .— Revista
dar Filosofia e Pedagogia.—Il nuovo educa-
Love. — ALEMANIA. — Pddagogische Studien
(Neue Folge).—Zestschrift. fiiv Philosophie
und Pddagogik.— Neue Bahnen (monats-
chrift fir Haus-Schulfund Gesellschafts-
Erziehung).— Die Deutsche Schule.~Deutsche
Zewschvift fiiv Ausliandisches Untevvichtswe-
st — Hochschul- Nachrichten.— Pidagogische
Zewtung. — Deutsche Blitter fiiv Evziehende
Untervicht,— Sammlung péadagogischer Vor-
trage.—Pddagogische Abhandlungen.— Pida-
gogisches Magazin (Abhandlungen vom Ge-
biete der Pidagogik und ihrer Hilfswis-
senschaften).— Die Kinder fehler (Zeitschrift
fir Pddagogische Pathologie und Therapie
in Haus, Schule und sozialem Leben).—In-
GLATERRA.—Review of Reviews.— The educa-
vional Review.—The Fournal of Education,—
The Schoolmaster.—Estapos-Unipos N. A
—T'he Psychological Review.—The Pedagogs-
cal Seminary.—Educational Review.—Studies
im Education.—AmERICA DEL Sur.— Revista
de instruccién primaria (Chile).—El Monitor
de la educacién comiin. ( Reptiblica Argen-
tina), — Boletin del Instituto americano de
Adrogué (Idem ). — Boletin de la enseiianza
primaria (Uruguay).—Espaia.—La Espana
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Molevna.—La Ilustracion Espanola y Ameyi-
cana —La Escuela Moderna (1).—Boletin de
la Institucion Libve de Enseiiansa.—El Crite-
vio.—El Magistevio Nacional.—El Monitor,
(Barcelona).—El Eco de! Magistevio ( Va-
lencia). — E/ Magisterio Extremeino (Ba-
dajoz).

L.as tres, secciones de la Biblioteca son
en parte circulantes, Muchas de las obras
que contienen se prestan gratuitamente a
domicilio, siendo, hasta donde sabemos, el
primer ensayo de este género que en nues-
tro pais se ha verificado. |

La Biblioteca es frecuentada principal-
mente por alumnos de las Escuelas Norma-
les, de los Institutos de segunda ensefianza
y de la Universidad; y utilizan la seccién
circulante, sobre todo, los alumnos norma-
listas y los universitarios, asi como el pro-
fesorado de ambos centros. Darante el afio
de 1898, se han servido en la Biblioteca
9.312 papeletas, y han circulado 1.442
obras,

III. Los laboratorios.—Son dos: a ), de
antropometria y de psicologia experimen-
tal, dedicado, en su modestisima esfera, y
en la escasez de medios con que cuenta, al
estudio de las aplicaciones pedagégicas, y
a la propaganda de los métodos de la an-
tropometria escolar. Contiene los siguien=-
tes aparatos:

Cronoscopio de Hipp, para la medida de
los tiempos de reaccién.—Aparato de cai-
das, para sefales,— Kimégrafo de Lud-
wig, por medio de papel ahumado.—Apa-
rato de sehales, de Deprez.—Silbato de
Galton,—Diapasén.—Marcadores (doble y
sencillo).—Los necesarios aparatos eléc-
tricos para el funcionamiento de los ante-
riores,—Antropémetro de Garson.—Caja
antropométrica de Topinard.—Biscula,

b). De manipulaciones de Fisica y de
Quimica, aplicado 4 los cursos experimen-
tales del Museo.

IV. Las publicaciones.—Son todavia muy
pocas, principalmente por la falta de recur-
sos, y se componen de libros y folletos en
que se consigna el resultado de los estudios
€ investigaciones del Museo. Pueden citar-
se: Documentos pava la histovia del Museo:
Legisiacion, Organizacién, Memorvias de sus

(1) Las revistas pedagogicas espafiolas aqui citadas
se reciben gratuitamente,
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trabajos.—La instruccion primavia en Poviu-
gal, por R. Rubio, Secretario primero del
Museo.,—La enseiianza primaria y profesional
en Paris, por R, Rubio,—Situacion de la ins.
tritccion piiblica en Bélgica, por M. B, Cossio,
Director del Museo.—Estadistica comparati-
va de la ensenanza elemental en 50 de los paises
mds importantes. —Estadistica comparativa de
la instviccton en 70 de los paises mds mnpor -
tantes.—La primeva Colowia escolay de Ma-
drvid (1887).—La segunda Coloma escolar de
Madrid (1888).—La tercera Colomia escolay
de Madvid (188qg).—La cuarta Colonia esco-
lar de Madrvid (1890).— De la quinta d la
duodécima Colonia escolayr de Madvid (1899).
—Los pedagogos del Renacimiento ( Erasmo,
Rabelais, Montaigne), por Dona Emilia
Pardo Bazan.—Catdlogo provisional del M-
seo,— Biblioteca pedagdgica civeulante: Regla-
mento y Catilogo.—Hoja antropolégica, em-
pleada en las Colonias escolares del Museo.
—Cuadro de medidas pava la construccion del
mobiliavio escolay.—Mesas-modelo del Mauseo:
fotografias para servir de indicacion a los
constructores.—La ensenanza de la historia,
por Rafael Altamira, Secretario segundo
del Museo.—La botdnica y su ensefianga, por
R. Rubiuo.

V. Los wnformes. —Memorias y notas
respondiendo a4 consultas del Gobierno, de
Corporaciones y de particulares, acerca de
planes de ensehanza, de fundacién, orga-
nizaci6n y construccién de escuelas, mate-
rial y mobiliario pedagogicos, y sobre los
diversos problemas de esta indole. Son ya
numerosos, y algunos pueden consultarse
en el archivo del Museo.

VI. Las Colonias escolaves de 1acaciosnés.

El Museo las ha introducido en Espana
desde 1887, y continfia organizando y diri-
giendo una todos los afios (1). Después, y 4
su ejemplo, se han organizado en Madrid
y en varias localidades, como Granada,
Oviedo, Lebn, Valencia, Barcelona, Ma-
llorca, Santiago, Bilbao, Pontevedra, Ma-
laga, etc. La Real orden de 26 de Julio de
1892 procuré fomentar el desarrollo de
las Colonias de vacaciones, celebrando sus
resultados beneficiosos; pero no tuvo efec-

(1) Vease La primera Coloniia escolar de Madrid (publica~-
cion del Museo).—Les Colonies de wacances en France et @
Iéranger, par M. Ed. Cottinet, en el Recueil des Monogra-
phies pédagogigues, — Paris, 188g.
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to practico aquella aspiracion hasta que el
Gobierno consigné por vez primera, en el
presupuesto del Estado de 1894-95, la
cantidad de 20.000 pesetas para subven-
cionar las colonias escolares, fijarido, en
circular de la Direcci6n general de Ins-
truccién piblica, de 15 de Febrero del
mismo afio, las instrucciones y reglas a4 que
debian obedecer en su organizacién y fun-
cionamiento, de acuerdo en todo con las
Memorias del Museo.

VII. La enseiianza.—Consiste en: a)
Conferencias ptiblicas sobre cuestiones de
cultura general, 6 problemas pedagogi-
cos; &) Cursos destinados principalmente
4 completar la formacion de las personas
que se dedican al magisterio, sobre todo
desde el punto de vista de los métodos y
procedimientos. Tanto en la eleccion de
asuntos como en el modo de tratarlos, se
procura atender sobre todo 4 llenar los
vacios de los programas oficiales. Hé aqui
algunos de los temas desarrollados: Pro-
blemas contemporineos de la Pedagogia;
Psicologia fisiolégica , como base de la
Pedagogia; Antropometria y Psicometria,
aplicadas 4 las escuelas; Ensefianza de la
Geografia, de la Astronomia, de la Bota-
nica, de la Historia, del Derecho; Cons-
truccién de relieves geograficos (ejercicios
practicos); Material para la ensenanza de
las ciencias; Construccién y mobiliario es-
colares; Cuestiones gramaticales; Ense-
nanza practica, con experimentos y excur-
siones, de Fisica, Quimica, Geologia y
Zoologia; Historia de la civilizacion espa-
fiola; Historia general de la civilizacién,
hecha en los Museos y monumentos de
Madrid, y visitando otras ciudades hist6ri-
cas y artisticas, etc., etc.

El cuadro de ensefianza para el curso
actual de 18g8-9g, es como sigue:

Historia elemental de la civilizacion, y
especialmente del Arte, por el Director del
Museo, Sr, Cossio,—Veinte lecciones en
los Museos de Madrid, y excursiones 4 Se-
govia, Toledo, Alcald, Guadalajara y el
Escorial,

Historia del Arte en el Renacimiento,
por el mismo.—Este curso es continuacion
de otros dos anteriores. |

Métodos y material de ensehanza en la
escuela primaria, por el mismo.—Seis lec-
clones.

#*
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Construccién y mobiliario escolares, por
el mismo.—Cuatro lecciones.

Antropologia pedagégica, por el Dr. Si-
marro.—~Doce lecciones, con practicas vy
experimentos,

Ensefianza experimental de las ciencias
en la escuela primaria,—Cursos sucesivos
de ocho 4 diez lecciones cada uno. Com-
prende:

Quimica, por D. Ramiro Suirez, profe-
sor en la Escuela de Artes y Oficios.

Fisica, por D. Ignacio Gonzilez Marti,
ayudante de la Facultad de Ciencias.

Geologia y Mineralogia, por D. Salva-
dor Calder6n, catedratico de la Facultad
de Ciencias; con excursiones geoldgicas 4
San Isidro, Vallecas y el Jarama, Torrelo-
dones y Robledo de Chavela,

Botanica, por el Secretario primero del
Museo, D. R. Rubio; con excursiones para
herborizar.

Fisiologia y Zoologia, por D. Ignacio
Bolivar, catedratico de la Facultad de
Ciencias,

Los cursos son gratuitos y puede asis-
tir & ellos toda persona que lo desea.

Presupuesio.—En el de 1896 4 97, que
rige todavia, figura el Museo Pedagégico
Nacional, en la siguiente forma: |

Pesetas

I Directori(®):: altioun i i i 4.000

I Secretario(2) e cios s siv vioiois s 2.500

1 Idem segundo (3)......vu.iue.  2.000
1 Profesor ayudante para el La-
boratorio de Antropologia pe-

dagogica {4). . vesvi vonns s © 1.000
I Profesor de Ciencias encarga-
do de los cursos experimen-

e O o R o
I Inspector agregado de las escue-

las municipales de Madrid (6). . 500

1 Conserge, portero (7).........  I1.000

I Escribiente (8)...... X S 750

ORI 5.3 0 o vssees 1 E2.750

(1) El autor de este trabajo.
(2) . 7 icardo Rubio.

(3) . Pedro Blanco (interino).

(4) . Luis Simarro.

(5) . Ignacio Bolivar,

(6) . Nieolas Escudero.

(7) D. Felipe Godino,

(8) . Angel do Rego,

rllelivlivlivlicNe)
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El art. 6.” del Real decreto de 6 de Mar-
zo de 1882, determina que, en los Presu-
puestos generales del Estado se consignara
para adquisiciones del material del Museo,
una cautidad anual que no ha de bajar de
5.000 pesetas,” En el Presupuesto vigente,
hay senaladas con este objeto 7.200 pe-
setas.

El Museo se halla instalado en la planta
baja del mismo edificio en que est4 la Es-
cuela Normal Central de Maestros, Esta
abierto al piblico, asi como la Biblioteca,
todos los dias del afio, excepto los domingos,

(Contingard. )

LA ENSENANZA SUPERIOR DE LA MUJER
EN RUSIA,

SEGUN LA PRINCESA KROPOTKINE (1),
por C. L. C.

A la mujer rusa educada, se la conoce
algo por su participacién en las luchas po-
liticas; poco, por las campafias realmente
heroicas que ha sostenido sélo por obte-
ner una educaciéon mejor; menos atin, por
las admirables facultades que ha desple-
gado en la creacién y sostenimiento de sus
instituciones educativas, Calctlese lo que
habran sido estas luchas en un pafs autocra-
tico.

A pesar de estas dificultades, las rusas
ganan terreno de afno en afo. Hasta tal
punto, que los lectores que conocen el atra-
so de la educacién en Rusia, se asombra-
ran de lo que alli se ha hecho por la edu-
cacién secundaria y superior de la mujer,
el considerable nimero de ellas que han
recibido educacién universitaria, y la utili-
dad que han dado 4 sus conocimientos.

Todo el mundo couoce el renacimiento
intelectual de Rusia después de la guerra
de Crimea y de la muerte de Nicolis I.
De 1857 4 1864, se cambié el sistema total
de la vida rusa. Los siervos fueron eman-
cipados, y se introdujo el self-government.
Se abolieron los antiguos Tribunales y se
introdujo el Jurado y los jueces de paz,
elegidos por todos los cabezas de familia,
Desde 1864, se establecieron Asambleas
provinciales, semejantes 4 los Consejos de

(1) Extracto de un articulo que se ha publicado en
The Ninententh Century.—¢N. de la RJ




C. L. C.—LA MUJER EN RUSIA. 43

Condado y de Distrito de Inglaterra. Los
terribles castigos corporales del tiempo de
Nicolas 1 y el servicio militar obligatorio
de veinticinco ahos, desaparecieron.

Centenares de hombres nuevos llevaron
4 cabo en unoscuantos afios muchas refor-
mas radicales. La educacién no quedé ol-
vidada, y Ja de la mujer aprovecho este no-
vimiento grandemente.

Las escuelas de ninhas eran muy pocas
en aquel tiempo; aun en las clases acomo-
dadas, sblo una entre ciento recibia cier-
ta educacion escolar. En las pocas escuelas
que existian, estaban rigorosamente dividi-
das las diferentes clases de la sociedad. Ha-
bia Instituts de demoiselles para las hijas de
"los nobles, escuelas para las hijas de los
comerciantes, para las de los clérigos, para
las de los artesanos, y casi ninguna para las
de las clases trabajadoras y contribuyentes,

Las mas de ellas eran iuternados, tan ri-
gorosos como conventos. En los Institutos,
donde solo unas cuantas privilegiadas eran
admitidas, las nifias tenian que estar, de seis
4 nueve anos, enteramente separadas de su
familia y del mundo enteio, Por ninguna
circunstancia se permitia a las alumnas pa-
sar algunos dias en su casa, Aun en casos
tales como la muerte del padre 6 de la ma-
dre, sélo se llevaba 4 la niha al funeral, vol-
viendo inmediatamente, Una vez al ano, en
Pascua, se les dejaba salir de paseo por las
calles en una larga procesién de coches, a
los cuales ningin pariente osaba acercarse.

El programa de la educacion estaba en
consonancia. Las nifas vivian recluidas,
enteramente aparte de la vida real. Se les
ensenaba toda clase de adornos, pero raras
veces se apelaba 4 las facultades superiores
de su inteligencia.

Las escuelas para las otras clases sociales
se diferenciaban poco de los Institutos. Las
alumnas permanecian menos tiempo en
ellas, y se les ensenaba menos cosas.

Hubo de notarse luego la insuficiencia de
aquel género de educacién, y ya en 1847 y
1855 se intentd reformar los Institutos. En
aquella época, en que todo se reformo en
Rusia, las aspiraciones vagas de anos ante-
riores lograron forma definida en la Memo-
ria que un inteligente profesor, Vyshne-
gradsky, dirigié al Czar; y aunque sus ideas
eran diametralmente opuestas al antiguo
sistema, fueron aceptadas por el Gobierno.,
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El primer gimnasio para sefnoritas se abri6
en 1857, es decir, s6lo cuatro ahos después
de haber recibido el «Queen’s College» la
sancién del Parlamento inglés, quince antes
de que se inauguraran las escuelas pablicas
externas en Inglaterra, y casi treinta antes
de que los liceos de sefioritas se fundaran
en Francia.

Consistia el principal rasgo del nuevo sis-
tema, en que las alumnas recibian una edu-
cacion casi igual 4 la de los jovenes en los
gimnasios; s6lo estaban en la escuela du-
rante las horas de leccion; y todas las cla-
ses de la sociedad tenfan igual acceso. En
todo era lo contrario del sistema antiguo,
y estaban en el mismo pie que los mejores
Centros de su clase en Occidente. Consta-
ban de siete cursos, y un octavo que se aia-
di6 més tarde para educaciéon pedagbgica.
LLos maestros eran principalmente hom-
bres (por exigirse grados universitarios).
Ias matriculas ascendian 4 50 rublos al ano
(125 p.).

Menudearon las peticiones de esta clase
de escuelas de todas partes del pais, y €l
Gobierno estimaba tanto 4 los que las soli-
citaban como 4 los donativos particulares
destinados a este fin.

Abriéronse escuelas superiores para ni-
fias en cada provincia, hasta en Caucasia y
Siberia, y hoy no hay menos de 343 gim-
nasios para muchachas en el Imperio (algu-
nos de ellos, pro-gimnasios con cuatro cur-
s0s), con 80,000 alumnas aproximadamente.
El Gobierno, al menos en aquellos afos de
reformas, no pudo prohibir que se inaugu-
raran escuelas superiores particulares, y al-
gunas excelentes. Los antiguos Institutos
no fueron olvidados; el sistema de educa-
ci6n se mejord, y 4 las nihas se les permi-
tié pasar las vacaciones en sus casas.

En dos afios se realizé tan repentino
cambio, pero venia ya preparado. La edu-
cacién y la posicién de la mujer en la so-
ciedad habia sido ardientemente discutida
en la literatura rusa. En 1853 fué ya trata-
do por completo el asunto en la principal
revista de aquella época, la Confempordinea,
en términos que hoy mismo serian acepta-
dos por los jefes del movimiento (1). En
sus primeras producciones, Tourguineff,

(1) V.laobrade la Sra. E, Likhachoff Materials for
the History of Wemen's Education in Russia,
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Goneharoff, Herzen, la Sra. Hahn y otros,
presentaron el tipo de la mujer educada, y
ganaron en favor de ella la sociedad rusa.

El sistema de castas en las escuelas de
nifias estaba mantenido por Nicolas I. Su
mujer, la Emperatriz Alejandra, tenia por
el bello ideal en la educacién, las buenas
maneras, cette noble tenue apanage exclusif
des personnes bien élévées, como ella decia.
Felizmente, dejé de interesarse en estas
materias, y los Institutos cayeron bajo el
patronato del Principe de Oldenburgo,
educado por su madre Elena Pavlovna, y
especialmente en la Universidad de Stutt-
gard, donde se puso en contacto con algu-
nos de los principales espiritus de la «jo-
ven Alemanian,

Un plan de completa reforma de las es-
cuelas de nifas, muy semejante al de los
gimnasios, habia recibido su sancién en
el afio de 1847. Encontrése con la oposi-
cién de Nicolas I; pero 4 lo menos se hizo
una tentativa para mejorar los Institutos,
tales como eran. Algunos de los hombres
mas eminentes fueron invitados como maes-
tros. El gran Gogol explicé afios seguidos
en un Instituto de San Petersburgo sobre
«la tierra y el hombre». Los historiado-
res Stassulevich y Shulgin ensefiaron his-
toria, y en la mayoria de los Institutos la
catedra de literatura rusa fué encomen-
dada 4 algtin hombre de talento y eleva-
cién; pero los progresos parciales no pudie-
ron contrarrestar la atmésfera monastica.

El resultado fué, que, cuando el nuevo
plan para la educacién de las jévenes se
cred, encontré sostén en la literatura, en
la administracién, en la corte, en las per-
sonas de la joven Emperatriz Marfa y de
su tia, la Gran Duquesa Elena Pavlovna,
dos damas notables, que vigorosamente
ayudaron 4 Alejandro II en las reformas
liberales de los primeros anos de su rei-
nado.

Infinidad de madres rusas, sin estar pro-
plamente educadas, pero comprendiendo lo
que valia la educacién dada en los Institu-
tos, desearon ardientemente algo mejor
para sus hijas,

I1.

Los gimnasios para sefioritas abrieron
una nueva era para la mujer rusa. Con la
ensenanza sélida y atractiva de aquel per-

T
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sonal universitario, la alumna trabajaba
realmente. El contacto entre las diferentes
clases trajo un espiritu democrético a las
escuelas. Poder ingresar en la Universidad
fué la consigna de aquella nueva genera-
cion. El pablico en general se asust6, La
prensa reaccionaria mostré su hostilidad;
pero los hombres mas eminentes de aquel
tiempo, tanto en la literatura como en la °
ciencia, saludaron una nueva era para Ru-
sia. Mucho se declamé sobre que la mujer
no necesita saber otra cosa que ser buena
ama de casa y buena madre, 6 acerca de
que el cerebro de la mujer, difiriendo del
cerebro del hombre, no se le debe 4 aquella
permitir escuchar lo que éste estudia. Mas,
por otra parte, 4 nuestros mejores escrito-
res, en gran parte bajo el influjo de los par-
tidarios de la igualdad de los sexos: Stuart
Mill, Buckle, Herbert Spencer, y otros es-
critores alemanes y franceses, les fué facil
probar que el nino, el marido, la casa y la
comunidad en general, no hacen méas que
beneficiarse de que la mujer esté bien edu-
cada.

Tres grupos de mujeres, movidos por
distintos impulsos, llegaron 4 la conclusién
de que, ante todo, debian obtener acceso 4
la educacién superior.

Las que querian saber por saber, La vida
aburrida de la mujer elegante € ignorante,
sus vulgares ideales, su incapacidad para
educar a sus hijos, y para ser la amiga y
companera de su marido, son tan 4 menu-
do causa de la desgracia dentro de la fa-
milia, y sobre esto habia insistido tanto la
novela y la critica literaria rusa, que las
joveness de nuevo espiritu decidieron, has-
ta donde dependiese de ellas, no repetir la
vida desdichada de sus madres. No habia
una que no hubiese leido La joven de Muise-
lina, de Pissareff. LLa heroina no era un
caracter vulgar, sino simplemente una mu-
chacha educada como miles de su sexo,
ignorante, desvalida, irresponsable; de ahi
todos sus infortunios. Las de la nueva ge-
neracion, por el contrario, cuando no po-
dian persuadir a sus padres de que les per-
mitiesen educarse mejor, abandonaban sus
familias, no sin terribles luchas, y se mar-
chaban a las ciudades universitarias, Unas
veces, los padres eran demasiado pobres
para sostenerlas fuera de su casaj otras,
indignados, las privaban de todo auxilio.




C. L. C.—LA MUJER EN RUSIA. 45

Ellas no retrocedieron, resueltas a4 sufrir
la miseria, con tal de poder estudiar. Hay
que reconocer que los estudiantes, por lo
general, consideraron 4 aquellas obreras
de la vida intelectual como amigas y cama-
radas compartiendo con ellas, dinero, tra-
bajo y conocimientos. Estudiante habia,
que por muy ocupado que estuviese, anda-
ba diariamente dos millas, después de su
propio trabajo, para preparar 4 una mu-
chacha, v. gr., para el Politécnico de Zu-
rich, 6 hasta le cedia alguna leccion retri-
buida, de que €l estaba necesitado.,

Otro grupo de mujeres lo formaban
aquellas que, educadas para la oclosa vida
de los propietarios rurales, tenian ahora
que ganarse la subsistencia, desde la eman-
cipacién de los siervos, en 1861; y el cam-
bio se sinti6 especialmente entre las muje-
jeres solteras, Muchas tuvieron que aban-
donar sus casas de campo y buscar trabajo
en las grandes ciudades. Bien pronto vie-
- ron cuén dura es la lucha por la vida para
una mujer sin instruccién, y la mayor par-
te se unid 4 aquéllas que combatian por una
educacién superior,

Otras, abandonaban sus hogares para
escapar del despotismo € inmoralidad, por
ejemplo, de un marido corrompido. Esta
atmoésfera envenenada era la que el gran
poeta Nekrasoff describié en uno de sus
mas hermosos poemas, dedicado a la me-
moria de su madre. Ahora, las mujeres
conscientes, mas enérgicas, protestaron;
cogieron 4 sus hijos, dejaron su casa y
buscaron medo de vivir, Sefioras he cono-
cido, de cierta edad, que después de una
serie de afios de tan triste vida, hallaron
en si mismas la suficiente energia para
abandonar sus lujosos hogares € ir sin re-
cursos 4 las ciudades universitarias, para
educar 4 sus hijos en un medio mejor,

Una amiga mia querida contaba 40 afios
cuando abandondé a4 su marido, llevandose
a sus dos hijas menores. Era aquel un
brillante abogado, de lo més corrompido,
y que durante veinte anos le habia dado
la vida mas desdichada. Este padre caso por
fuerza 4 una de sus hijas mayores con un
hombre habitualmente ebrio; otra se suici-
d6, para librarse de suerte semejante... La
sufrida madre vivia en un sétano con sus
dos hijas pequenas, haciendo flores artifi-
ciales, y al mismo tiempo asistiendo a las
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clases en un hospital para hacerse matrona,
con la esperanza de que sus recursos le
permitieran, mas tarde, enviar 4 aquellas

-4 la Universidad. Centenares de jévenes de

raza judia, huian de sus fandticas ciudades
4 las Universidades, para evitar un matri-
monio forzoso,

El grupo mas enérgico, sin embargo, de
las que combatieron por la educacién su-
perior, fué el de aquéllas mujeres para
quienes la mayor felicidad en la vida es
consolar las amarguras de los demas. Una
de éstas, N. V. Stasoff, que ocupara alto
lugar en nuestra historia moderna, por la
lucha que sostuvo sin interrupcién, durante
treinta y siete anos, en defensa de los dere-
chos de otras gentes, escribié con verdad
en sus Memorias: «mi propia tristeza llego
a ser el origen de mi felicidad.»

Seria prolijo que tratase de dar siquiera
cortas noticias biograficas de algunas de
estas mujeres; pero al menos debo citar a
ésta, que murié en 1895, 4 los 70 anos,
trabajando hasta el Gltimo momento en la
obra de su vida; a la sefiora Trubnikoff,
muerta el mismo afio, después de haber
consagrado su vida 4 la causa de la mujer,
y 4 quien Stuart Mill dirigi6é en 1868 aque-
lla carta «4 las mujeres rusas», que ha sido
leida por todo el mundo civilizado; 4 la se-
fiora Tarnovsky; a la senorita Philosophoff
y 4 la sefiora Conrady, quienes permanecie-
ron al frente de todas las luchas. Estas no
fueron sélo por la educacién, sino en favor
de todo lo que pudiese aligerar la dura vida
de la mujer. Agrupando gente simpatica a
la idea, organizaron una Sociedad para ayu-
dar 4 las obreras pobres, suministrandoles
viviendas higiénicas, procurandoles mejo-
res jornales y ocupandose de sus hijos mien-
tras las madres asisten 4 su trabajo. Toma-
ron gran parte en las escuelas dominicales,
mientras el Gobierno las toler6. Fundaron
una Sociedad para traducir y publicar bue-
nos libros, 4 fin de asegurar trabajo a cierto
nimero de mujeres, etc. Y cuando lleg6 el
momento favorable, en el terreno de la
educacién, pusieron en ello toda su energia,
permaneciendod la cabeza del movimiento
durante anos.

(Coneluira.)
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LA GENESIS DE LA GEOMETRIA EN LA RAZA

Y LA EDUCACION INDIVIDUAL (1),
por Benchara Ermy‘brd.

Han pasado muchos afos desde que
Herbert Spencer, en su libro De la efu-
cactém, ha hecho aplicacién rigorosa de
la doctrina —previamente formulada por
Condillac, Comte y acaso otros, y entre-
vista antiguamente por Platén—de que la
educacién del nifio sigue la misma marcha
que la educacidn de la especie, considera-
da histéricamente; 6 en otros términos: que
la génesis del conocimiento individual con-
cuerda, en cuanto 4 su formacién, con el
de la raza.

Tomando como guia la ciencia biolégica,
encontramos que una doctrina semejante
puede aplicarse al modo de ser fisiol4gico
del hombre, si se hace uso de una inter-
pretacién extensiva; debiendo observar
que, si en esta esfera la cosa parece bas-
tante comprobada, en la que se refiere a
la evolucion mental del nito y de la raza
carecemos 4 menudo de hechos que ates-
tigien su validez, Las investigaciones del
autor del presente estudio se limitan 4 la

educacion matematica del individuo por Ja

génesis del conocimiento geométrico de la
raza: 4 demostrar el paralelismo entre el
actual modo de evolucién del conocimiento
geométrico de la raza, desde los tiempos
mas antiguos & que pueda llegar la autén-
tica informacién histérica, y el que se
sigue para que los jévenes escolares pue-
dan formar maés facil y eficazmente el SUyo
en esta rama de la ciencia.

Los informes acerca de este punto, an-
teriores 4 los griegos, estin tomados de
un antiguo papiro egipcio de la coleceién
Rhind del Museo Britanico, y que ha sido
descifrado no hace muchos afos. Hay dis-
paridad en la determinacién de la fecha:
se cree sea del 1100 al 1700 antes de Jesu-
cristo. Viene 4 ser como un epitome del
conocimiento matematico de los sacerdotes
egipcios y se reduce sencillamente 4 una
serie de reglas empivicamente descubievtas. El
autor del trabajo entra en una larga expli-

(1) Extracto de un articulo publicado con este titulo
en The Fournal of Education, de Londres. (Setiembre, 18g8.)

— V. 1a Rewista de Revistas, de este mismo nimero, pagi-
na 53, col, 2.2
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cacion de lo que entiende por investiga-
cion empirica y por investigacién cienti-
fica y termina por esta observacién: «En el
primero de los dos métodos, geométrico-
practico, procedemos experimentalmente y
concluimos en una induccién empirica, ba-
sada en medidas repetidas; en el segundo,
el proceso consiste en una concepcién ge-
neral cientifica (formula basada en razona-
mientos rigurosos, que 4 su vez se apoyan
en definiciones), llegando asi 4 conseguir
facilmente lo que con mayor trabajo hemos
obtenido, merced al empleo de la experi-
mentacion. El uno trabaja sobre hechos;
el otro trabaja sobre teoremas, El pa-
piro de referencia contiene, al decir de
Allman (1), un completo tratado de mate-
maticas aplicadas, en el que la medida de
areas y volimenes ocupa la parte princi-
pal en forma de problemas, por ejemplo,
de un rectingulo, cuyos lados tengan dos
y diez unidades de longitud; hallar la su-
perficie de un circulo, que tenga el didme-
tro de seis unidades, etc. El Dr. Allman
ha determinado la relacién precisa que
existe entre la geometria de los griegos

y la de los egipcios sus predecesores: re-

sultando de aqui el adelanto de los pri-
meros con respecto a los segundos,

Tales de Mileto, que es el primer nom-
bre que registra la historia de la geome-
tria helénica, vivié en 640-546 antes de
Jesucristo, ejercié el comercio, y por eso
residido en Egipto; y 4 su vuelta 4 la pa-
tria, en edad avanzada, imporié los cono-
cimientos geométricos y astrondmicos del
pais de donde procedia, afiadiendo por su
parte la teoria de las lineas, de caricter
esencialmente abstracto. Lo mismo suce-
di6 con la astronomia; mientras que la de
los orientales consiste meramente en la
determinacién de la duracién de algunos
periodos, 6 en el sefialamiento, por medio
de un procedimiento mecdnico, del movi-
miento del sol y de los planetas, la de los
griegos tiende al descubrimiento de las le-
yes geométricas de los movimientos de los
cuerpos celestes, Allman atribuye 4 Ta-
les dos teoremas: «la suma de los tres 4ngu-
los de un tridugulo es igual 4 dos rectos» y
«los lados de los tridngulos equil4teros son
proporcionales». Con razén dice el autor

(t) La Geometria de los griegos, desde Tales G Euclides,
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citado que, desde el punto de vista filoso-
fico, se advierte en estos dos teoremas del
sabio griego el primer tipo de una /ey na-
tuval; la expresiébn de la dependencia en-
tre cantidades diferentes. Pitagoras impri-
me 4 la geometria la forma de una ciencia
liberal, considerando sus principios de una
manera puramente abstracta & investigan-
do sus teoremas de un modo inmaterial €
intelectual, La caracteristica de la mate-
matica pitagérica es la combinacion de la
aritmética con la geometria, siendo en este
respecto comparable 4 Descartes, & quien
se debe la decisiva combinacién del alge-
bra con la geometria, por lo que concluye
Allman: «nos encontramos en presencia,
no solo de un gran matematico, sino de
un gran filésofo.» Es de notar que los ma-
yores avances en el desenvolvimiento de
la matemética se debe 4 los filésofos.

Conviene sentar que, en la evolucidon
matematica, se advierte una #ncesante accion
3 veaccion entrve lo coneveto y lo abstvacto, lo
cual tiene capital importancia en materia
de educacion. Por eso no hay que perder
de vista la observacion de que, paralela-
mente al desarrollo de la geometria abs-
tracta, corre en Grecia.la practica del di-
bujo geométrico, :

Llegamos por fltimo a la- Escuela ale-
jandrina (300 afos antes de J. C.) y con
ella 4 la aparicion de los matematicos pro-
fesionales. El primero de ellos, y uno de
los méas eminentes, fué Euclides, que siste-
matiz6 sobre bases filoséficas (con adiciones
sustanciales de propia invencion) el cono-
cimiento de la geometria (lentamente des—
envuelto en los precedentes siglos) en sus
famosos Elementos, libro de texto para uso
de los estudiantes de la recién estable-
cida Universidad de Alejandria, pero en
manera alguna «para nifos ni parvulosy.
Es de la mayor importancia para los maes-
tros entender que los titulados Elementos
de Geometria, de Euclides, no pueden con-
siderarse como elementos de psicologia
rudimentaria, tales cuales los pide el co-
nocimiento empirico, propio del nino, sino
como elementos [égicos, concrecion final
del esfuerzo de muchos siglos del maduro
pensamiento resultante de una larga serie
de abstracciones filosoficas (definiciones,
axiomas, teoremas, etc.), en donde se nos
muestra la geometria como una verdadera
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ciencia. De aqui resulta clarameénte la
monstruosidad del método tradicional, per-
petuada todavia, de ensefar 4 los ninos de
la escuela la geometria segGn Euclides.
Pasa el autor a la segunda parte de nues-
tra proposiciéon. Dejando 4 un lado la tan
oscura como controvertida cuestién de la
génesis de la percepcién del espacio en la
primera infancia, nos referiremos 4 la edad,
variable en los nifios, en que por medios
adecuados se ponen en actitud de dirigir
voluntariamente su atencién 4 la forma de
los objetos, que llega 4 determinar en ellos
un conocimiento descriptivo; conocimiento,
en que las percepciones se funden en con-
ceptos que, por expresarse en nombres
descriptivos, hacen maés claras, mis ver-
daderas, mas precisas, las anteriores intui-
ciones del nino; este es el momento en que
el maestro necesita mas fe y mas tacto.
El fin de la educacién matematica es el
dominio de la forma, mediante la vista, la
mano y el pensamiento; lo cual determina
en el alumno la doble aptitud de pensador
y artista. El nifio adquiere gradualmente
un conocimiento geomeétrico claro, racio-
nal y definido, comparado con los resulta-
dos mentales de su experiencia previa;
pero vago, empirico é indefinido, relativa-
mente al que ha de lograr en filtimo tér-
mino. La nocién de medida crece en ip-
portancia; el niho hace sencillos instru-
mentos; de aqui brota una rica ideacion;
las longitudes, las superficies y los volime-
nes se manifiestan numéricamente por la
influencia de sencillas ideas aritméticas, y
el conocimiento geométrico se desenvuelve,
4 la par que la habilidad para los célcules
aritméticos, Asi como se ha visto que, en
la raza, el conocer matematico ha venido
de lo empirico 4 lo racional, otro tanto su-
cede en ia educacion del nino.
Recorriendo la historia, apreciamos
como siempre, sin detrimento de la ciencia
pura, lo abstracto ha estado largo tiempo
divorciado de lo concreto, La experiencia
pedagégica moderna muestra ampliamente
los efectos perniciosos que produce el pre-
dominio de la abstraccién, No hace mucho
tiempo que Euclides era aprendido de me-
movia. La insistencia que en la actualidad
se nota en la ensehanza elemental sobre
un nGmero comparativamente corto de
ideas, de fastidiosa elaboracidén, y que se
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fija por el mero estudio memorista—tra-
bajo que no estimula la evolucién de la
actividad imaginativa, el habito de la cri-
tica, ni menos la facultad inventiva—ex-
pone 4 la incapacidad para la comprension
de nuevas ideas, cuando se presentan en-
cerradas en extrano simbolismo. El reme-
dio més propio para evitar este estado es
alentar la invencién en el trabajo y con-
servar fresca y vigorosa la funcién asimi-
lativa, por medio del trazado de curvas, la
modelacion de superficies, de las ideas
concomitantes de geometria analitica (pla-
na y del espacio), de las fundamentales del
célculo (diferencial é integral), valiéndose
de aproximaciones y del repetido uso de
axiomas. No hay que olvidar que la semi-
lla tarda mucho en fructificar y ésta 4 su
vez en llegar 4 su perfecta madurez, Por
esto, al sugerir al educando estasideas ma-
tematicas, tan pronto como hoy se acos-
tumbra, no debemos incurrir en €l error de
servirnos para ello de la forma abstracta;
sino demos simplemente el germen de cada
idea con su vestidura particular concreta
—percepcion por los sentidos—como pre-
cedente necesario de la abstraccién. De
este modo, lo abstracto alternara con lo
concreto.

. REVISTA DE REVISTAS.

ALEMANIA,
Zeitschrift fir Schulgesundheitspilege.

(Rewista de higiene escolar —Hamburgo.)

ENERO,

Origen de los estados nerviosos en los alum-
nos de las escuelas supevioves y medios de preca-
verlos, por el Dr, Schmid-Monnard.—Es el
tema de un discurso pronunciado en la 70.*
Asamblea de naturalistas y médicos alema-
nes en Disseldorf, Parte del hecho com-
probado de que en todas las escuelas existe
un numero de alumnos nerviosos (que en
algunas superiores pasa del 50 por 100, por
el natural influjo en los estudios). Halla que
a los 6 anos es el nifio demasiado débil
para la escuela primaria, y ésto viene en
perjuicio de su crecimiento; que en la pu-
bertad crece la sensibilidad del sistema
nervioso, y que en todas las edades hay
que agregar los efectos de la herencia, de
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—

las enfermedades, los defectos de la edu-
cacion, etc, Con este motivo Gltimo, exa-
mina las condiciones de la ensenanza, pla-
nes, horarios, locales y cuanto con ella se
relaciona en las escuelas superiores, prin-
cipalmente el recargo intelectual, con los
resultados que dan los experimentos de
Burgerstein, Krdpelin y los recientes de
Griesbach por la medida de los circulos
sensitivos, que acusan cansancio general
en los alumnos, por ser excesivas las horas
de clase, con detrimento del suefio. Con
ésto se indica ya la indole del remedio:
aligerar el perfodo de trabajo (sobre todo,
el de la tarde); difundir los preceptos de la
higiene por lo que se refiere al alimento,
habitacién, uso del alcohol y tabaco, etc.,
y prohibicién de los especticulos excitan-
tes. Recomienda que las familias y sus mé-
dicos contesten al cuestionario siguiente:
clases de que esta dispensado el alumno y
clases voluntarias y domésticas 4 que asis-
te; si hace ejercicios fisicos, y cuéles son;
tiempo que trabaja en su casa; hora de
acostarse; si padece jaquecas, insomnios,
perturbaciones de la digestion, etc., etc.
Sociedades y veuniones.—En el 12.° Con-
greso 1internacional de Medicina (Moscou)
hablo el Dr. Pauli sobre el influjo de la
vida escolar ef la salud y desarrollo corpo-
ral del nino, senalando de un lado las des-
viaciones de la columna vertebral, la mio-
pia y ciertos desarreglos circulatorios, y de
otro los estados que provienen del recargo
intelectual. Recomendé la escritura verti-
cal; el mejoramiento del plan de estudios:
dejar libre el tiempo del alumno en su casa:
hacer obligatoria la gimnasia, los paseos
escolares y los bafios de ducha (la primera,
igualmente, para los aprendices de artes y
oficios ); establecer direccién facultativa
para la educacion fisica de los nifios débiles
0 anormales, € instalar colonias y sanato-
#os escolares en las montafnas y 4 orillas
del mar,—Con los mejores resultados, segtn
informe de D. Keen ante la Sociedad de
funcionarios de higiene, en Pensilvania, se
ha ensayado en Boston, Chicago y Nueva-
York la extension de la visita y parte fa-
cultativo escolar, que antes sélo obligaba
respecto de la escarlata y difteria, 4 las
deméds enfermedades contagiosas de los
nifios. La ventaja principal consiste en
alejar de la escuela 4 los invadidos, y los
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datos que presenté muestran la rapidez con
que desaparece asi la epidemia. También
la-miopia aumenta (desde 4 '/, por 100 en
los nifios de 8 '/, afnos, hasta el 20 en los
de 17'/,); v se trata de remediar, separando
en clases especiales, durante dos anos, a
los que la padecen. Boston tiene 50 médi-
cos escolares; Nueva-York, 300; cada uno
visita 1.000 nifios.—El profesor Kessler, en
la 29.* asamblea anual de la Sociedad de
profesores de gimnasia de Wiirtemberg,
seflald los progresos de esta ensenanza en
las escuelas del reino, esperando que lle-
guen 4 dedicarsele dos horas completas se-
manales, por lo menos, y una tarde 4 los
paseos 0 juegos para los alumnos que no
tengan establecida de un modo regular la
clase de gimnasia. Se extendio en la insta-
lacion de los gimnasios, de sus aparatos
necesarios y del orden y plan de los ejer-
cicios,

Variedades y noticias.—En una revista ru-
sa, se compara el esfuerzo de la marcha 4
pie con el de la bicicleta 4 diferentes velo-
cidades; 4 y 16 km., respectivamente, por
hora, no fatigan; sl pasan de 6 y 20, es ya
una velocidad excesiva que debe evitarse.
Da también algunos consejos para las cues-
tas y las curvas,—De los 166 nifios tartamu-
dos que asistieron 4 los g cursos de Ham-
burgo (7 de nifios y 2 de nifas), en 1897-98,
curaron préoximamente la mitad, y excep-
to 4, todos los restantes hallaron mejora
notable.—El rector de la Universidad de
Greiswald dice en el «Semanario aleman»
(Deutschen Wochenblatt) que los resultados
de la primera ensefianza no corresponden
al gran trabajo en ella empleado; que el
alumno sale de la escuela con escaso des-
arrollo intelectual, Y no hay que culpar a
los maestros, ni al plan de ensefianza, sino
4 la falta de escuelas, que deben dumen-
tarse hasta el triple de las que hoy existen,
de modo que ninguna clase conste de mas
de 30 alumnos. Cierto que es necesario
muchisimo dinero; también lo es que no
debe abandonarse el porvenir de las gene-
raciones. De todas las provincias de Prusia,
aparte la capital, sélo Westfalia y las pro-
vincias del Rin cumplen el precepto legal
en este punto; de las demaés, las hay, como
Posen y Silesia, que no sélo no tienen una
escuela por municipio, sino que ni cada dos,
por término medio; asi es que hay pueblos
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distantes de la escuela desde 2 hasta ¢ km.
No olvidemos que el interés més intimo del
Estado es el de la ensehanza primaria; el
aumento de escuelas es su propio progreso.
—Un profesor de Konisberg se larienta de
que Ja familia no ayude absolutamente al
nifio en los ejercicios fisicos; las tres clases
de gimnasia que, como méaximum, recibe
en la escuela, apenas bastan para el alum-
no bien conformado,—Propone F. Keme-
ny que se forme en el Ministerio de Ins-
truccién piblica (semejante 4 la Commission
supériewre d'éducation physique, creada en 14
de Mayo tGltimo en Francia, y que preside
M. Gréard), una secci6n que centralice y
organice cuanto se refiere 4 la higiene es-
colar, gimnasia, juegos, etc,, y principal-
mente mueva 4 las familias 4 instituir cam-
pos de juego para los pequefios, en vez de
llevarlos demasiado prematuramente 4 la
escuela. Cree la Revista que, en vez de di-
rigir la secciéon un inspector provincial de
gimnéstica, como el autor de esta proposi-
ciébn desea, debiera hacerlo un médico.

Desde mediados de Noviembre Gltimo,
socorre la Sociedad central de Viena diaria-
mente 4 200 escolares pobres, como méxi-
mum, sbélo en el 5.° distrito, Encarece la
misma que los bonos se entreguen a los
verdaderamente necesitados, cada dia, no
muchos de una vez, y que el color de aqué-
llos sea distinto para cada local.—De los
223 casos de pérdida de un ojo que, segiin el
Dr. Seidelmann, se registraron en la clinica
de Breslau, un 20 por 100 fueron debidos 4
imprudencias de nifios (uso de tijeras, tene-
dores, luces, pdlvora, etc.) El profesor Bois-
soneau, de Paris, afirma que la tercera par-
te de las 1,000 personas a quienes ha puesto
ojos artificiales fueron victimas de explo-
sion de capsulas, etc.—Cree el profesor
K. Agand que el maestro debe ocuparse
mas en la situacién de las familias cuyos
hijos educa, sobre todo de las madres, que
cada vez en mayor niimero van a trabajar
en las fabricas; datos éstos, y otros seme-
jantes, que pueden ayudarle mucho para el
conocimiento y tratamiento del niho.—En
una escuela de Anhalt se observé una epi-
demia de ataques epilépticos; una informa-
cién did 4 conocer que los nifios invadidos
se ocupaban en duros trabajos del campo,
en las vacaciones, y estaban mal alimenta-
dos. Ademas el local de aquélla era pequeng
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para el gran nimero de alumnos,—Una de
las escuelas para el aprendizaje doméstico
que sostiene Hamburgo da esta ensefianza
a las alumnas de la clase obrera, mas la
comida, con sblo el pago de 25 céntimos
diarios.—Al Consejo escolar de Berlin se
ha presentado la mocién sobre médicos es-
colares y sus obligaciones, que han de co-
rresponder 4 lo que la moderna higiene
exige, atendiendo también 4 la situacién
de los ninos débiles 6 atrasados en su des-
arrollo mental.—Tratando de esta misma
institucién una revista, hace su historia en
Alemania, exponiendo los excelentes resul-
tados obtenidos de ella, y copia los acuer-
dos del Consejo, antes citado, relativos 4 los
deberes del médico escolar. Se le encomien-
dan 6 escuelas municipales (con goo alum-
nos, por término medio, cada una), a cuyos
alumnos ha de reconocer 4 su ingreso dando
cuenta de su estado; ademds, cada quince
dias tendrd una conferencia en la escuela
para las consultas del maestro, visitar pe-
riddicamente los locales, etc. Su sueldo, 625
pesetas anuales por cada escuela,.—OQtra
revista publica las opiniones de los docto-
res Alexandre, Cohn y Steinitz sobre este
mismo asunto: coinciden en encarecer los
bienes que traera la visita escolar orga-
nizada, y en general se muestran confor-
mes con los acuerdos del Consejo escolar
de Berlin, aunque desearian mayor clari-
dad en algunos de los puntos, esperando
que la discrecion con que los médicos
nombrados han de proceder, sabri evitar
todo rozamiento con los maestros y las
autoridades y llenar algunos vacios que,
como en toda institucién humana naciente,
tienen que notarse. Se llegara 4 la visita
diaria de todo alumno; 4 guiarle, asf como
a la familia, en el camino que haya de
tomar, una vez fuera de la escuela, que
debe ser el que mejor corresponda 4 su
organismo corporal; y, como consecuencia
de esta delicada labor, 4 no asignarle maés
que una escuela municipal, cuyas 12 clases,
con 50 alumnos cada una por término me-
dio, dan suficiente trabajo 4 un médico,——
A consecuencia de haberse propagado en
el condado de Essex la escarlata y el sa-
rampion, por las colonias escolares de Lon-
dres, han representado sus autoridades al
Gobierno para que se exija responsabilidad
a los padres 6 tutores que pidan la admi-
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sion en una colonia del nifio que sepan
padece enfermedad infecciosa. The British
medical Fournal propone como medio mas
sencillo que la Sociedad de funcionarios de
higiene se dirija 4 las de colonias esco-
lares para que hagan examinar 4 todo
colono.

Disposiciones oficiales,—El Gobierno de
Baja Austria ordena que no sean admitidos
los ninos de edad escolar 4 la ensefianza del
baile 4 la misma hora que los mayores, ni
después de las siete de la tarde, ni en for-
ma que impida su asistencia 4 la escuela, —
Circular del alcalde de Viena para que los
dependientes de las escuelas limpien los
locales de éstas, al menos dos veces por
semana, y mas en caso preciso, con serrin
htimedo, pasando después por los suelos de
las clases y gimnasios la escoba envuelta
en panos.—El Consejo escolar de la misma
capital mandé anunciar para 29 de No-
viembre Gltimo la apertura de los cursos
lamados «samaritanosw, destinados 4 que
maestros y maestras reciban ensefianza oral
y préactica sobre los primeros auxilios en
caso de accidente: vendajes, tratamiento y
trasporte de enfermos.

Libros nuevos.—Manual de juegos, para
maestros, educadorves y divectoves de juepos esco-
laves, por K. Schwalm. Viena 18g8. Es-
crito por encargo de la sociedad vienense
de juegos, contiene una gran coleccién de

. ellos de todas clases y para las diversas

edades del nifo. Los correspondientes 4 los
dos primeros afos escolares no parece que
han de servir mucho para el desarrollo cor-
poral, aunque si para el encanto y distrac-
cion de aquél. Son canciones, en su mayor
parte.—Guia del maestvo encavgado de la en-
senanza de los ejercicios fisicos en las escuelas
pitblicas y privadas, por G. Demeny. Pa-
ris, 1899. (En francés), Divide los ejerci-
Cios en 7 grupos y 40 lecciones. Lleva en
el texto 289 fotografias instantineas, El
autor cree que de la condicién fisica del
hombre depende su perfeccién moral. Re-
comienda con extensas razones el uso del
agua fria.—Los defectos de los mifios, por
Ph, Burkhard. Carlsruhe, 18g8. Se ha es-
tudiado poco, seglin este autor, la natura-
leza patoldgica del nifo, que debfa formar
parte de la ensehanza en las Normales,
evitando al maestro muchos rozamientos
con los padres y perjuicios 4 la salud del
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alumno, principalmente si éste no tiene
completo desarrollo mental. Cita la maxi-
ma de Koch, de que deben distinguirse en
el nifio, para fundar juicio sobre él, la dis-
posicién psicopatica, el trabajo impuesto y
la degeneracién, contribuyendo la psiquia-
tria y la pedagogia reunidas 4 esclarecer el
modo cémo aparecen en el nifo las tres
normas capitales: claro discernimiento, jui-
cio razonado y proceder légico, manifesta-
das en su lenguaje, actos y conducta, res-
pectivamente.—La imperfeccion del oido en
la edad infantil y su importancia pedagégica,
por K. Brauckmann. Leipzig, 1896. HEstu-
dia la cuestién, asi en la escuela primaria
como en las de sordo-mudos, su 1nflujo en
la palabra como en el pensamiento, y sefia-
la la oportunidad en que debe empezar a
tratarse con plan curativo esta imperfec-
cion.—E!l lenguaje, la voz y su formacion,
por O. Schwidop. Carlsruhe. Es una colec-
cion de advertencias aplicables 4 la escue-
la, 4 1a ensehanza del canto y 4 las voces
militares de mando. Recomienda no estor-
zar demasiado la voz.—]. ONTANON.

INGLATERRA,

The Journal of Education.- Londres,

SETIEMBRE,

Notas ocasionales.—Se ha verificado la
primera lectura del Bill sobre ensefianza
secundaria, en la Camara de los Lores.
Después de una incubacién de dos aios,
que es ya la segunda, el Gobierno ha pro-
ducido un aborto de tres paginas, cuya
sustancia coge perfectamente en tres li-
neas. En vez del Departamento de educa-
cion, que comprende el de ciencia y arte,
se establece un Centro, con un presiden-
te, y, si este cargo recayera en un lord,
con un vicepresidente. Pasan 4 este Cen-
tro las facultades inspectoras y exami-
nadoras de los Comisarios de Condado,
y ambas instituciones deben ponerse de
acuerdo para organizar las escuelas de fun-
dacion.—M. Anatole France sale a la pa-
lestra, y en un reciente articulo, publicado
en el Echo de Paris atribuye la decadencia
moral de los franceses al abandono de los
estudios clasicos., «Nuestros bachilleres,
dice, no conocen apenas €l latin y apenas
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saludan el griego; emplean ocho anos, en
aprender aleman € inglés —un aleman que
los alemanes entienden con gran dificul-
tad, y un inglés que los ingleses casi no
comprenden.»—Mucho viene haciendo el
Sehool board de IL.ondres por humanizar al
nifio vagabundo: bibliotecas ptblicas, es-
tablecimientos de bafios, campos de juego;
pero todo esto necesita preparacion; y es
dificil lograr el fin apetecido, cuando un
maestro tiene 4 su cargo de 50 4 70 ninos.
—Preocupados los ingleses con la impor-
tancia y extension que el trafico va toman-
do en Alemania, tratan de imitar las ins-
tituciones de ensenanza mercantil de esta
gran nacién, entre las cuales es muy de
notar la escuela de Leipzig, que puede
decirse que responde al tercer grado, 0 sea
4 la Universidad que, como dice Sir Phil-
lip Magnus en el Times, «ha de organi-
zarse de modo que coloque 4 los alumnos
en situaei6én de pensar claramente, des-
envolver por completo sus potencias men-
tales y habilitarse para resolver las ma-
yores dificultades y dominar las situacio-
nes mads criticas de la profesién.»

El cuwso de los dias festivos de la Uinver -
sidad de Fema.—Las condiciones de bara-
tura de los viajes y estancias en esta ciu-
dad alemana son causa de la concurrencia
que acude 4 este centro de ensehanza,
avida de frecuentar las citedras que, bajo
los auspicios del Seminario de pedagogia,
se'han establecido en él, aprovechando los
dias feriados, para que puedan gozar de
ellas las personas ocupadas en los labora-
bles. Durante el afio de 18g8, han asistido:
alemanes, 46 hombres y 17 mujeres; in-
gleses, 15y 11; americanos, 3 y I1; dina-
marqueses, 5 y 0; suecos, 3 y 6; norae-
gos, 4 y 2; finlandeses, 2 y 3; holandeses,
3 y 1; hingaros, 3; bohemios, 2; rusos,
I mujer; italianos, 1 hombre; suizos, 1;
hawayos, 2. Sorprende el animo la con-
templacion del espectdculo que en un dia
de fiesta ofrece el gran salon del Burg-
keller—una pintoresca hosteria medioe-
val; —alumnos y alumnas de todas las
edades, posiciones y paises, sentados en
torno de anchas mesas de roble, con la
inevitable jarra de cerveza al alcance de
la mano, hablando y riendo. Son fre-
cuentes las sesiones musicales, ¢ las re-
uniones en donde se discuten temas de
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interés, 6 simplemente se cambian impre-
siones sobre asuntos de actualidad; asf
como las expediciones 4 Schwarzburgo,
Weimar y Eisenach y las visitas 4 la ad-
mirable Biirgerschule de la ciudad. La ma-
yoria de los alumnos asiste 4 cinco 6 seis
clases diarias, y aun 4 mds. Los cursos, 6
bien son de caricter cientifico, dedicados
principalmente & los profesores de cien-
cias fisicas, quimica, historia natural, etc.,
de las escuelas superiores; 6 son.especiales
de pedagogia, para los que se interesan por
la educacién; 6 bien se refieren 4 cultura
general (religién, filosofia, literatura). Las
lecciones de pedagogia son interesantisi-
mas: como que las da el profesor Rein,
verdadera autoridad en la materia, com-
petentisimo continuador'de Herbart y ad-
mirador apasionado de Pestalozzi. En las
teorias del primero, funda su ética; y en las
del segundo, su método. La finica falta que
advertimos en el profesor Rein es su ex-
traordinario optimismo en cuanto al in-
flujo de la escuela en el hombre. Herr
Lehmensick, director de la escuela expe-
rimental del Seminario, completa el curso
de didictica general de Rein con explica-
ciones acerca de los métodos y procedi-
mientos especiales, seguidas de discusio-
nes. Ademas de estas clases, hay las de
higiene escolar, teoria de la técnica de la
educacidn, de la ensefianza de la geografia
y de los nifios anormales—por el profesor
Trtpner, director del Instituto para los
«débiles de inteligenciay (feeble minded).
Después de veinticinco amos.—Interrogada
una senorita acerca de las tres manifesta-
clones méds importantes del progreso na-
cional, contest6 sin vacilar: el Renacimien-
to, la Reforma y la Extensién Universita-
ria. Hace veinticinco afios que la Uni-
versidad de Cambridge planteé esta tlti-
ma. Hay quien le da mayor antigiiedad:
puesto que, segtin Mr. Goschen, hace tres-
cientos afos que Sir Thomas Gresham. el
principe de los comerciantes, establecié
ensenanzas de esa especie para los que se
dedicaban 4 esta profesién. La idea del
profesor Stuart y de sus amigos cundié
rapidamente; y hoy casi todas las Univer-
sidades inglesas han adoptado el procedi-
miento. El Dr. Roberts publica los siguien-
tes datos acerca del movimiento de la Ex-
tensién Universitaria; 1876-77, Cambridge,
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sélo, 83 cursos; 1886-87, Cambridge, Lon-
dres y Oxford, 228; 1896-97, Cambridge,
Oxford y Victoria (1), 488. El estimulo de
las Universidades ha excitado el celo de
otras instituciones; y asociaciones de estu-
diantes, sociedades literarias, clubs de todas
clases, extienden 4 porfia su accion sobre
la masa popular, en forma de explicacién
de asignaturas de todos géneros, Para con-
templar lo hecho y reformar lo digno de
reforma en la Extension de la Universidad,
se ha reunido en Cambridge una conferen-
cia los dias 6 y 7 de Julio ditimo, El cané-
nigo Moore, uno de sus mas ilustres pro-
pagandistas, ley6 una Memoria acerca de
los progresos de aquélla; el duque de De-
vonshire disert6é sobre el «bosquejo de ade-
lantes futuros; el obispo de Bristol, excité
a la Universidad 4 organizar la instruccién
del pueblo; Mr. Alfredo Howson resumio lo
hecho por la Extension durante estos vein-
ticinco anos. La conclusién que debe sacar-
se es que la Universidad ha de ser quien
continte llevando la direccién del movi-
miento; pero que puede y debe hacer mas
que lo que ha hecho hasta ahora.

Notictas coloniales y extranjeras.— Fran -
cig. L.a Memoria acerca de los resultados
de la ensefianza popular de adultos du-
rante la sesién de invierno de 1897-98,
ocupa 88 paginas del Bulletin de I’ Instric-
tion Publiqgue. El Estado ha contribuido 4
ella con 150,000 francos; los municipios y
Consejos generales, con 1,588.000 y los
particulares con 1.000.000, en el ano tras-
currido. Esta prolongacién de la escuela
primaria comprende 30.368 clases noctur-
nas; 5.000 organizadas por sociedades;
I17.152 cursos especiales, con 6 sin pro-
yecciones; 1.600 sesiones recreativas para
senoritas, 482.9o7 alumnos y alumnas adul-
tos han asistido regularmente 4 las ense-
nanzas; y como consecuencia de este gran-
dioso movimiento, se han creado, en los cua-
tro anos quetiene de existencia, 400 escue-
las mutuas; 2,775 asociaciones de ex-alum-
nos primarios; 809 clubs escolares (850
estan en vias de formacién). El autor de la

Memoria resume la importancia de /’école
prolongée en los siguientes puntos: descen-
tralizacion, especializacién, popularizacién,

(1) La Universidad de Manchester, fundada en 1851,
—(N.de la R.)
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solidaridad y concluye diciendo: «Por me-
dio de sus lecturas, explicaciones y festi-
vales, todo con un fin de educacibén, es una
escuela de arte, de moralidad, de patrio-
tismo inteligente. Instruye, entretiene vy
fortalece; provee a4 la educacion politica
de los que van d lener wveinie anos, traba-
jando en ellos, y con su concurso, para rea-
lizar los fines sociales y preparandolos
desde muy temprano para la vida y la lu-
cha de los partidos politicos. Un corres-
ponsal en Francia del Fournal manifiesta
que, al igual que en Inglaterra, en la nacién
vecina se concede mas importancia a4 la
preparacién pedagbégica de los maestros de
primera ensefianza, que 4 la de los profeso-
res de la segunda; y lo atribuye a que la
organizacién del aprendizaje de los prime-
ros es mucho mas moderna que la de los
tltimos.—A/lemanta. En Prusia existen tres
escuelas técnicas de la categoria de Uni-
versidades, en Berlin, Hannover y Aquis-
gran. En reconocimiento de la gran impor-
tancia que tiene esta ensenanza, €l Empe-
rador ha nombrado tres profesores para
representarlas en la Camara suprema del
Landtag prusiano. ILas Universidades na-
cionales tienen derecho a4 mandar un dele-
gado de su seno 4 la Asamblea nacional, y
en algunos Estados alemanes este privile-
gio se extiende 4 los institutos técnicos.—
Con motivo de demostrar la necesidad del
aumento de sueldo de los profesores de la
Universidad de Jena, la Facultad de filoso-
fia de la misma, ha publicado un memo-
randum sobre los que se pagan en las
Universidades alemanas. En Baviera, el
minimum para un.catedréatico ordinario (1),
a los 30 afios de edad, es de 6.3%75 pesetas;
a los 70, llega 4 tener 4.785; y con los
aumentos por quinquenios, puede alcanzar
hasta 11.250 pesetas. En Berlin, el profe-
SOr comienza por 7.125 pesetas; y después
de 24 afics de servicios, llega 4 10.125 pe-
setas; pero el Gobierno puede aumentar
el sueldo. Gozan ademés los catedraticos
de gratificaciones de leccién, que se conce-
den principalmente cuando excede de 100
el nimero de alumnos: en este caso, se
paga por cada uno que pase, 25 pesetas
por cada curso de 4 lecciones semanales

(t) Nuestros catedraticos numerarios de Facultad,—
(N. de la R.)
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durante cada semestre. EEn Rostock, la mas
pequena de las Universidades alemanas, el
sueldo de los profesores excede poco de
7.500 pesetas.—Cada vez se concede ma=
yor interés 4 la educacion de los ninos de-
fectuosos. En la actualidad, 22 ciudades
de Alemania tienen escuelas especiales de
este género, 4 donde acuden 4.299 alum-
nos, distribuidos en 202 clases. Con cortas
excepciones, predomina en ellas el sistema
de la co-educacién de sexos. Se ha cele-
bradouna reunién en Hannover para tratar
de esta clase de ensehanzas; en ella, un
médico did lectura 4 una comunicacidén en
que reclamaba la direccién para los médi-
cos. Los maestros se pronunciaron contra
este exclusivismo, aun cuando entienden
que se debe dar intervencién 4 aquéllos.
En general, cuando un niho asiste durante
dos afios 4 una clase ordinaria sin dar se-
nales de progreso, debe pasar 4 una escuela
especial para defectuosos, Los principales
problemas pedagdgicos de esta clase de en-
senanza han sido tratados en la Conferencia
celebrada en Breslau en el mes de Setiem-
bre altimo.

La génesis de la geometria en las vazas y la
eduncacion del indirviduo, por B. Brandford.
—Articulo interesante que publicamos mas
por extenso en este nimero.

Reflexiones de una sala de exdmenes . —Des—
cribe el autor el local en donde se verifican
los de una escuela superior (high school) (1)
y finje que éste comunica al pablico sus im-
presiones, Veintidos de mis alumnos, dice,
se baten con un tema aritmético; y descri-
be la descomunal batalla que perturba su
sistema nervioso. La lucha terrible dura
una semana, al cabo de la cual los desgra-
ciados alumnos quedan completamente ago-
tados. Si efectivamente han trabajado du-
rante el curso, ;a qué conduce molestar
mas 4 los muchachos? No puede dudarse
de que hacen acopio de un considerable
nimero de conocimientos aritméticos y
algebraicos; que han aprendido los aconte-
cimientos mas importantes de la historia
de Inglaterra; que han trabajado mucho
en latin, francés y aleman, Pero ésto jtiene
verdadero valor para el fin del examen?
En la educacién, lo que en realidad importa
no son las materias que se aprenden, sino

(1) Secundaria,—/N.d:/a R.)
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como se aprenden. Ante todo, debe procurarse
el amor al estudio y despertar el deseo de
que perdure aun después de la vida es-
colar. El mayor ntmero de los alumnos
de las escuelas superiores dejan de intere-
sarse por el estudio, en cuanto abandonan
las aulas: ordinariamente, sélo lo conservan
los que han de dedicarse 4 la ensehanza.
Este hecho atestigua que nuestro sistema
de educacién no es como debia ser. ;Ense-
namos botanica? Pues bien, paseemos por
el campo con un nino de la ciudad y obser-
varemos cuan pocas plantas conoce, Y jen
qué consiste esto? En que le hemos llenado
la cabeza de clasificaciones, de términos
técnicos, de teorias cientificas; pero no le
hemos ensefiado a ver aquel esplendor de
los pradoes, aquella gloria de las flores, de
que habla Wordsworth. Si no se ensefa
bien lo que 4 ciencias naturales se refiere,
:lo hacemos mejor en otras cosas? La his-
toria se reduce 4 una especie de registro
detallado de hechos—guerras, batallas,—
cuando debiera proponerse el maestro des-
pertar el entusiasmo de los estudiantes por
los grandes hombres, por los grandes mo-
vimientos y por las grandes instituciones, y
después, ejercitarlos en la critica imparcial
de los acontecimientos. ;Y respecto 4 lite-
ratura? Un drama de Shakespeare, un poe-
- ma de Milton, unos pocos nombres, unas
cuantas fechas, y... critica barata. Una
gran parte de la clase media inglesa sabe
muy poco de la literatura de su pais. No se
comprende cOmo no se consagra mas tiems-
po a un asunto tan interesante y tan her-
moso. Es ridiculo que un joven de 18 afios
abandone la escuela sin haber leido més que
tres 0 cuatro obras cldsicas (1). En Ingla-
terra, no hay ideal en la educacién, ni tene-
mos objeto definido de nuestras aspiracio-
nes. Preparamos para los exadmenes, es
verdad; pero, ;por qué lo hacemos? La
mayoria de los educadores confiesan que
los examenes son inftiles y perjudiciales,

porque exigen un aumento de trabajo que

deteriora la salud. Convengamos en que
por atender preferentemente 4 la prepara—

(1) Excusado es llamar la atencion, sobre que estas cen-
suras no se podrian aplicar a nuestro pais, donde todavia
falta bastante para que lleguemos @ ese orden de cosas que
(con razon) el articulista juzga deficiente. Duracion de la

segunda ensefianza hasta los 18 afos; lectura de obrascla-
sicasl... sV, de la R,
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cion de losalumnos, desatendemos muchas
cosas que serian verdaderamente educati-
vas y omitimos puntos esencialisimos. La .
ensenanza estd ahora en un periodo cri-
lico y seria muy conveniente determinar si
las escuelas superiores han de ser mera
preparacién para la Universidad, 6 deben
actuar con completa independencia de ella.
Al lado de esto, hay problemas de tanta
importancia hoy como el lado practico de
la educacion, las retribuciones, la inspec-
cion local y otros de andloga indole.

¢ Deben apvender los j6venes milsica instvu—
mental?, por C. F. Abdy Williams.—La
respuesta depende de la aplicacién que han
de dar 4 este aprendizaje. ¢Es para lucir
en los salones? Pues no merece la pena de
molestarse. ;Se trata de proporcionarse el
goce espiritual que la masica produce, 6 de
conocer de ciencia propia las hermosas
obras de los grandes maestros en el arte?
Entonces, la ensefianza de la mfsica es
sumamente beneficiosa. Pero, y si 4 un
alamno no le gusta la msica, ;debera ser
obligado 4 aprenderla en la escuela ptiblica?
Heé aqui una pregunta que no suele hacerse
tratandose de otros estudios, porque no se

va a limitar la educacién'del nifio 4 aquello

que le guste. Solamente, pues, deben que-
dar exceptuados de este aprendizaje los
manifiestamente ineptos para ello, La ca-
pacidad musical de los muchachos de inte-
ligencia normal para los asuntos ordinarios
de la vida, puede ser clasificada endos gru-
pos: la de los que, convenientemente edu-
cados, llegaran 4 gozar de la buena msica

-y hasta tomar parte en cuartetos 6 en or-

questas, y la de los de mediana inteligen-
cia, pero de intenso deseo de ejecutar pie-
zas musicales. A unos y a otros debe dar-
seles esta educacién, aunque sin incurrir
en la exageracion de creer que es la finica
forma de goce espiritual.

Bibliografia.— Noticia critica de varios
libros, entre los cuales anotamos los siguien-
tes: Tvabajo y juego en las escuelas de seiiovi-
tas, por tres directoras.—Diavio de Dorothy
Wordsworth.—Biografia de Sty Henry Wot -
tonn, por Adolfo William Ward.—E/emen-
tos de psicologia, por Edward Bradford
Titchener.—Pequenas historias Ze las litera-
turas del mundo: Historia de la literatura
italiana, por Richard Garnett.—Las swor-
khousesy, el pauperismo vy el tvabajo de las niu—
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Jeves en la administvacién de los pobres legales,
por Luisa Twining.—La etucacion de Port
Royal: Saint Espan, Arvnauld, Lancelot, Ni-
cole, de Saci, Guyot, Coustel, Fontaine, Fac-
queline, Pascal. Extractos con una introdic-
cién, por Félix Cadet,—Textos de Zoologia,
por Adam Sedgwick.—Cartas sobre wveli-
gibn, divigidas @ sus hijos, por Roundell,
primer conde de Selborne.—ApoLrro A.
BuyLwra,

ENCICLOPEDIA.

LA CIENCIA, COMO FUNCION SOCIAL,

por el Prof. D. Francisco Giner,

Catedratico de la Universidad de Madrid.

( Conclusion) (1).

I1I.

Hay, con todo, un orden en la produc-
cion del espiritu, al cual no parece ha-
ber llegado todavia esta concepcién gene-
ral, al menos con el desarrollo que exige.
La mayor parte de los sociblogos que han
estudiado las diversas funciones de la acti-
vidad social, no han consagrado la misma
atencién a la vida cientifica que 4 otras
esferas, como la religion, el arte, el de-
recho, la economia, las lengunas. Y por
consecuencia de este olvido, reina todavia,
en cuanto 4 la formacién de la ciencia,
un cierto sentido aristocratico, que desco-
noce el parentesco entre la obra, por de-
cirlo asi, profesional del cientifico, y el
espiritu general de la sociedad en que se
produce; viendo sé6lo en aquélla el fruto de
la actividad intelectual del sujeto, formada
segan los canones de la antigua légica in-
dividualista de las escuelas (2).

Cierto, que todo el mundo reconoce ya
hoy sin dificultad que la filosofia de Kant,
los descubrimientos de Galileo 6 de Dar-
win no hubieran podido producirse indife-
rentemente en cualquier medio. A veces,
se admite que hasta las més i1dealistas uto-
plas se encuentran en alguna conexidn

(1) Vease el nimero anterior del BoLeTin,

(2) Tarde, en su Ligica social, ha puesto de relieve lo
incompleto de esa antigua logica y su necesidad de com-
pletarla por la del espiritu colectivo
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con las ideas y los sentimicntos genera-
les de su época; lo que se revela en el
fondo de la Repriblica de Platén, 6 de la
Politica de Aristételes (con todas sus dife-
rencias), no es sélo la concepcién personal
de un filésofo, sino el ideal del espiritu
y de la politica griegos (1). Pero, no bien
reconocemos esta correspondencia, nos
olvidamos de precisarla y explicarla; la
afirmacién queda reducida a la vaguedad
superficial de un lugar comin; y la inves-
tigaciébn y construccion cientificas siguen
siendo tenidas por funcién exclusiva de
ciertos individuos, cuyos productos nada
deben, al menos directamente, 4 la accién
intelectual de la sociedad. La relacion en-
tre ésta y la minoria profesional se estima
casi siempre reducida 4 dos elementos: 1.°,
las condiciones, en cierto modo externas,
que la sociedad presta al investigador para
hacer posible su obra; 2.°, su receptividad
para la difusion de los resultados de esta
obra en la serie de sus diversas capas.

En cuanto a la primera de estas relacio-
nes, siempre se excluye casi por completo
toda idea de colaboracién positiva entre la
sociedad y el cientifico. El nivel general
de cultura, la organizacién econdémica, las
instituciones, la accién de los gobiernos,
las creencias religiosas, las costumbres,
hasta las ideas y sentimientos que ferman
el contenido de la conciencia social, son
considerados meramente como influjos fa=-
vorables 0 adversos al desenvolvimiento
cientifico, que depende en parte de ellos;
muy rara vez (y esto, del modo vago que
se ha dicho) se reconoce la accién causal
del espiritu general, la cooperaci6n directa
que presta 4 la obra del cientifico. Aun me-
nos seestudiael proceso de esaacciéon: cOmo
en esta obra llegan 4 encontrarse resumi-
das las ideas, problemas, opiniones, dudas,
presentimientos y ensayos, dados 4 la sazén
en la conciencia general. Se admite que una
determinada coordinaciéon de pensamientos,
un descubrimiento, una invencion, son €l
resultado de un cimulo de observaciones,
de reflexiones, de investigaciones de otros
muchos cientificos; pero se excluye de esta

e ———

(1) Sobre esta relacion, indicadz ya por Hegel /Filasis
fra del derecho), ha insistido especialmente Zeller en su
Filossfia de los Griegosy, tomo 11. Véase Janet, Historia de la
ciencia politica
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colaboracion 4 los «profanos», separados
de aquéllos por un abismo infranqueable.
Y s1 cuando examinamos la difusién de
los frutos de la ciencia olvidamos lo que
aporta, mas 6 menos ocasionalmente esa
muchedumbre anénima, que ha encontra-
do, digdmoslo asi, sin buscar, 6 més bien,
buscando otras cosas, la accién descenden-
te, desde el cientifico profesional 4 la masa,
constituye un misterio inexplicable, Sino se
admite su comunién actual, cierta homo-
geneidad y consonancia con el estado del
pensamiento difuso de la sociedad, jcémo
entender la propagacién gradual en el seno
de ésta, de las verdades laboriosamente ad-
quiridas por medio de los procedimientos
técnicos del fisico, del jurista, 6 del filéso-
fo? El genio més grande encontraria inac-
cesible 4 su palabra la conciencia general,
s1 entre ambos no existiese 4 la sazén otra
unidad que la unidad (real, pero dema-
siado honda) de la naturaleza humana, ni
otro fondo comifin que el contenido mis
primitivo y rudimentario del espiritu. Sin
duda, merced 4 esta unidad, los descubri-
mientos mas complejos, las concepciones
mas trascendentales y supra-sensibles, lo-
gran al cabo penetrar en el salvaje, como
pueden hacerse inteligibles al nifio; pero
no de repente, sino tan sélo cuando, mer—
ced 4 una evolucién, cuya lentitud depende
de la distancia actual entre ambos grados
de cultura, el nifio deja de ser nifo, y el
salvaje, salvaje.

Si se quisiera comprender en una fér-
mula concreta, y por lo mismo nunca en-
teramente exacta, la relacién entre el espi-
ritu y vida general de la sociedad, en cuan-
to al orden del conocimiento, y la obra es-
peclal delhombre de ciencia, dejando 4 un
lado el problema de psicologia individual de
su formacién y vocacién, como tal cientifi-
€0, y no considerando sino el aspecto ob-
jetivo de esa relacién, podria tal vez decirse
que la ciencia es una diferenciacién conden-
sada, intensiva y refleja de lo que el mismo
espiritu social piensa de una manera in-
mediata en el fondo: por donde trasfigura y
rectifica ese espiritu luego, y extiende su
horizonte, al descender 4 su vez por sus
diversos circulos, hasta los mas incultos y
remotos. Y esta reaccién mutua entre el
cuerpo social y sus 6rganos, que se verifica
en esta esfera como en todas las restantes
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de la vida (no méis ni menos), es lo inico
que permite las trasformaciones de la his-
toria,

IV.

El fondo de estas ideas no es, sin em-
bargo completamente extrafio 4 todos los
sociologos.

Serfa inftil insistir sobre lo que ha hecho
A. Comte para preparar la explicacién
de la génesis de los 6rganos sociales por
un proceso de diferenciacién, quiza bajo el
impulso mas 6 menos indirecto é incons-
ciente de Schelling y sus discipulos, antes
ya indicado (1), 4 pesar de su idealismo
algo fantastico que, por otra parte, no que-
da muy por bajo de las fantasias del Siste-
ma (2), ni de otros idealismos que se obser-
van en mas de un soci6logo «positivos de
nuestros dias. Por su idea del cousensus so-
cial, tenia que venir 4 considerar la obra de
la ciencia como obra de cooperacién entre
los cientificos, censurando la vana preocu-
pacion individual del especialista, que sue-
ha con emanciparse de los vinculos que le
atan 4 la vida de la humanidad y con que
nada deban sus investigaciones al trabajo
de sus predecesores ni sus contemporaneos,
El idealismo de Hegel, afirmando la sus-
tancialidad de la historia y del espiritu co-
lectivo; el historicismo de Savigny, que
hace de la nacién el sujeto vivo, creador
del derecho; el movimiento de la «psicolo~
gia socialy, ya notado; el socialismo, que
explica la obra del individuo por la accién
del medio sobre él, son, entre otras direc-
ciones, quiza las méas importantes que han
contribuido 4 elaborar (en reaccién contra
el individualismo del siglo xvi) la concep-
cion moderna de la sociedad como una rea-
lidad sustantiva, y de los productos del
espiritu como funciones sociales. Asi, 4
cada momento, se advierten hoy ideas oca-
sionales sobre el proceso de la formacién
de la ciencia, que, ticitamente al mMenos,
tienden 4 hacerla entrar en el cuadro
de esas funciones. Sin duda falta todavia
aumentar esos materiales dispersos; pero

(1) V.el nimero anterior del BoLeTin, p. 27. col 2.2,
nota 2.—Recucrdese que Comte elogia grandemente 4
Oken (salvando siempre su metatisica) en el Curss de fiiosofra
positiva, 1.

(2) Escurioso en este respecto el libro de Le Soudier,
A. Cmte, desconacids y conserwador (18g8).



Giner.—LA CIENCIA,

COMO FUNCION SOCIAL. 54

tal vez falta més atin comenzar la coordi-
nacién sistemética de los que poseemos,
comprender el estudio de esta esfera de la
actividad con el de las restantes, aplican-
dole el principio general de la relacién en-
tre la accién del sér social y sus diversas
acciones y érganos,

El propio Spencer no lo ha intentado.
Cierto que, para €l, la ciencia germina en
el suelo del conocimientd comin, del cual
es s6lo una evolucién superior, una forma
perfeccionada, producto de las mismas
fuerzas y operaciones, sin que sea posible
decir dénde comienza la distincion entre
ambos 6rdenes (1). Pone asi en la debida
unidad uno y otro conocimiento, y da a en-
tender el caracter general y difuso del vul-
gar. Pero deja indeterminada, en la usual
oscuridad, la verdadera relacién entre am-
bos productos; en cuanto 4 su formacion,
identifica su proceso, funciones y método;
y si bien estudia lo concerniente al sujeto,
al 6rgano de la obra cientifica, olvida aque-
lla relacién directa entre esta obra y el co-
nocimiento usual, cambiando enteramente
de punto de vista, para considerar las pro-
fesiones cientificas (cuya unidad, ademas,
rompe), no como una evolucién de la forma
inmediata del conocimiento, sino como
mera diferenciacién de otras funciones, las
eclesiasticas; relacion mas 0 menos exacta,
pero lateral é incompleta, y que arranca la
raiz de este orden de actividad del fondo
general de la vida y del pensamiento co-
munes (2).

Otros pensadores han comenzado 4 di-
rigir también su atencién sobre algunos
aspectos del problema. Fouillée ha con-
sagrado uno de sus libros a considerar la
relacién entre el espiritu de ciertas nacio-
nes y las concepciones del derecho y el Es-
tado que cree corresponderles (3); lo cual,
aunque desde un punto particular de vista,
le acercaba 4 la cuestién general; y en otro

(1) Geuesis dela ciencia; asi como en Los primeros princi-
plor, Elorganismo social, ete,

(2) Instituciones profesionales,— Por cietto, que esta gene-
sis desaparece por completo al tratar de clas instituciones
industrialesn, 6 de la vida econsmica, en la cual sigue la
prescupacion usual, que opone este orden 4 todos los demis,
sin excepcion; ademas de los otros dos 4 que otorga una
situacion especial: el politico y el religioso.

(3) Laidea moderna del derechs. La correspondencia es
un tanto arbitraria. jComo aceptar la caracteristica de la
fuerza, el interés y 1a libertad, para las concepciones respecti-
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de ellos (1) analiza diversas teorfas sobre la
conciencia social, aproximédndose 4 cada
instante mas y mas’4 nuestro asunto, sin
entrar, no obstante, en su exgmen, que no
le habria sido dificil desde doctrinas tan
complejas y flexibles,—Segan De Greef,
hay que estudiar siempre las creencias y
las doctrinas en relacién con su medio
externo y «con su medio social internoy,
afirmando que el tebrico «es el 6rgano mas
perfecto y fiel del pensamiento colectivo,
el cual tiene por punto de partida reflejos
mas 6 menos complicados, centralizados y
coordenados, que acaban por elevarse has-
ta constituir doctrinas y teorias cienti-
ficas» (2).—Gumplowicz (3), que ha dado
4 la supremacia de la sociedad tal relieve,
que, 4 su ver, el sujeto «que piensa en el
hombre, no es &, sino su comunidad social»,
«el espiritu de su época», considera «la
impotencia del individuo» y de su libertad
en el dominio de la ciencia, llamando &
la investigacién cientifica y filosofica «un
juego de azary, y 4 la verdad, la solucion
que se impone por una necesidad natural,
a través de innumerables tanteos,

En un sentido algo menos absoluto,
Fairbanks establece también que el in-
dividuo es producto de su medio social, y
vuelve 4 la teoria del sentido comtn de
Reid, aunque limitado y relativo 4 una épo-
ca, al considerar el asentimiento de ese
medio como fnico criterio de la ver-
dad (4).

El problema tampoco ha interesado a
Le Bon (5). Aunque concibe también a los
grandes hombres como ¢sintesis de los
esfuerzos de una raza» y su obra como
el resultado «de un gran trabajo anterior»,

este trabajo, en el inventor y el cientifico,

lo es, sobre todo, de otros sabios, cuyos
ensayos son «como las piedras con que al-
gtin grande hombre construye un dia el
edificio.n La génesis de las ideas parece,

vas del derecho en Alemania, Inglaterra y Francia! El re-
presentante mas autorizado del lihberalismo cisntifico, ino es
Kant? La teoria del ideal juridgico, ;se halla acaso indisolu-
blemente unida 2 la del contrato? Er sic de costeris,

(1) La ciencia social contemporanea. |

(2) E! trasformismy social. — V. también su Introducciin a
la socislogia, sus Leyes socioligicas, su Sociologia elemental, etc.

(3) Sociologia, 348.

(4) Introduccion a la sociologia.

(5) Leyes psicologicas d: la ewvolucion de los pueblos.—V éase
también su Psicologta de las muckhedumbres,
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pues, verificarse en una minoria intelectual,
de donde se propagan por grados en las
muchedumbres, propagacién que es lo que
al autor mas éspecialmente interesa.—Ana-
logo es el sentido de Novicow (1), que con-
centra la conciencia social también en una
minoria selecta (/’élite), cerrandose en ella,
sin investigar la relacion de sus funciones
intelectuales con el pensamiento social,
de cuya accion mas bien duda. Aporta in-
teresantes explicaciones sobre el trabajo
mental que se cumple diariamente en /as
masas; pero sin ponerlo en relacién con
aquél; su preocupacién es también, sobre
todo, mostrar la difusién de la ciencia en
s proceso, por decirlo asi, descendente.
—Réné Worms (2) emprende mads direc-
tamente el estudio de la vida intelectual,
al exponer «las funciones de relaci6ny
del organismo social, expresando ya la
idea de la ciencia como un producto de
colaboracién. «De ordinario, dice, los gran-
des descubrimientos se han hecho al mis-
mo tiempo por varios... porque habia la
necesidad social de hallar una solucién»; y
nota que «el sér individual se aprovecha de
todo el patrimonio intelectual de la socie-
. dadw, la cual «mas bien lo forma, que es
modificada por éls, «completamente im-
pregnado de los productos del espiritu co-
lectivo,»

Marx y Lassalle han insistido en obser-
vaciones analogas. En cuanto 4 Marx (3),
es sabido que en él se combina la dialécti-
ca hegeliana con un cierto epifenomenismo
psicologico, cuyo resultado viene 4 ser la
concepcidn de la ciencia como un producto
de la historia, y masatin de las condiciones
economicas (wmaterialismo social»), por
oposicién & la concepcién que llama «ideo-
logican: la realidad no es, como era en su
maestro, la forma empirica de la idea, sino
ésta la expresion, el reflejo, de aquélla
en el cerebro. Para Lassalle, todo desarro-
llo intelectual proviene del espiritu colecti-
vo, siguiendo la misma tendencia,—Mas
concretamente atn en relaciéon con nuestro
problema particular, Bakunin, que no
participa del desdén de Marx por la opi-
nion social comtn, dice que la ciencia «no

(t) Conciencia y woluntad sociales.
(2) Organismo y sociedad.
(3) EiCapital.=—YV, también su Mieria de la Filssofa,
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es mas que el resumen metédico y razona-
do de la inmensa experimentacién histérica
de los pueblos.» LLa sociedad, el pueblo, la
«vil» multitud, la masa, da los elementos,
y la misién de la juventud es sblo partear,
partear el pensamiento, dar forma precisa
a sus aspiraciones confusas (1).—Y su co-
rreligionario Kropotkin (2), al afirmar que
«todo es obra de todos», lo aplica al socia-
lismo, elaborado en la masa obrera y for-
mulado luego por la ciencia y la filosofia
burguesas; anadiendo que la ciencia no
puede progresar, sino cuando el medio
social esta convenientemente preparado.

Asi, la existencia de una relacién entre
el individuo y la sociedad en la esfera inte-
lectual, y atin mas determinadamente entre
la inteligencia general y el cientifico, es
mas o menos claramente admitida por éstps
y otros escritores, aunque su atencién se
ha dirigido, casi siempre, al problema de
la difusién de la ciencia, més bien que al
de su formacion.

Ve

De propoésito hemos dejado para lo lti-
mo 1ndicar la posicién de dos sociélogos,
que son quiza quienes mas han estudiado
este G1ltimo aspecto, a saber (citdndolos, no
por el orden de su aparicién, sino por el
de la importancia que han dado 4 nuestro
problema): Tarde y Schaffle.

Tarde, en su Légica social, ha estudiado
las condiciones de los descubrimientos 6
inventos cientificos, asi como la aparicién
y la funcién en general del genio, y quiza
su analisis de estas condiclones, en especial
de las que preparan lo que él llama «el
puntode madurez» de todo descubrimiento,
sea el méas importante que poseemos hasta
hoy sobre el particular. Su exposicién pue-
de ser comparada, incluso acaso por la es-
tructura del espiritu del autor y sus proce-
dimientos intelectuales, 4 la Teoria del hesho
Juridico, del Sr. Costa, una de las més in-
teresantes contribuciones 4 la psicologia
social del derecho, y en la cual, incidental-
mente—por no ser su asunto,—pero de una
manera resuelta, se afirma también que,
al i1gual del trabajo juridico, «los descu-

(1) Citade en L' Ernclss, nimero. de Noviembre del g6,
(2). Palabras de un rebelde,
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brimientos cientificos pueden ser también
llamados obra de las colectividades» (1).
Volviendo 4 Tarde, éste se ha aplica-
do sobre todo 4 estudiar las condiciones so-
ciales de los descubrimientos € invenciones,
pero en la esfera profesional y de los es—
pecialistas, dejando 4 un lado la parte que
en ellos corresponde al trabajo intelectual
difuso de la gran masa andénima. Hasta
hay un extrano pasaje en uno de sus mas
importantes libros (2), del cual se podria
colegir que la extensién de la cultura, al
preducir cierta nivelacion general de los
espiritus, perjudica a la originalidad del
individuo y 4 la facilidad de los descubri-
mientos (3). Por fortuna, en la segunda
edicién de ese mismo libro (4), afirma que
la semejanza progresiva de los individuos,
«lejos de ahogar su originalidad propia, la
favorece y alimenta», y que el progreso de
la sociabilidad hace brotar personalidades
cada vez mas profundas y mas caracteriza-
das, Aun va maés alld en otros lugares (35),
donde las creencias y los deseos, los prin-
cipios, los conocimientos que el inventor
ha recibido de la sociedad ambiente, es lo
que se funde en él en una unién fecunda:
en su origen, lainvencién (6) «se engendra
lentamente por la colaboracién accidental

(1) Costa, Teoria del hecho juridico, individual y social,
Madrid, 1880.—La base del Sr. Costa esque el individuo,
sin atender mas que 4 s1 mismo, resulta social en su hecho,
por su concordancia espontanea con el estado de la socie-
dad, a que sirve de érgano adventicio. Las ideas sociologi-
cas del autor, como las de los Sres. Azcarate, Sales y Po-
sada (con grandes diferencias entre unas y otras), parecen
corresponder 4 las tendencias socio-psicologicas.

(2) Ligica, pag. 171. .

(3) Una idea semejante expresa Renan (Filossfia de la
historia contempardnea, La reforma intelectual, Caliban, etce.),
cuyo desdén del vulgo, 6 mas bien, del pueblo (que no es
lo mismo), de la masa, de las clases inferiores y menos cul-
tas, lo lleva 4 la famosa teoria de que éstas solo por repre-
sentacion gozan de las cosas nobles y elevadas de la vida,
temiendo que los esfuerzos por elevar el nivel medio pro-
duzca una «¢mediania universaln. Asi se comprende que de
tal suerte sea para él ininteligible toda relacion entre el
nivel de cultura de la masa y el de la ciencia, que la rompe
y desarraiga de cuajo en frases como éstas: «la groseria
de muchos es lo que hace la educacion de uno solon; «dejad-
nos la universidad, la academia y os abandonaremos (a los
democratas) las escuelas rurales.» No se puede afirmar con
mas reposo un error igual! Ya se ha dicho que Fouillée rec-
tifica muy acertadamente estas preocupaciones.—V. Po-
sada, Principios de Derecho politico, pag. 57.

(4) Lodgica, prefacio, pag. xx.

(5) Idem, pag. 172.

(6) ldem, pag. zo1.
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y natural de muchas conciencias en movi-
miento... cada una de las cuales aporta su
brizna de paja.» :

En esta teoria, el movimiento comienza
desde abajo, en lo que el autor llama la
«multi-conciencian; y, después del trabajo
de una minorfa selecta («pluri-concienciay),
va 4 parar en cada esfera 4 una especie de
legislador Gnico («uni-concienciay): forma
superior, 4 que todavia no ha llegado la len-
gua—aunque no dice si por fortuna, 0 por
desgracia.—Deja el autor en cierta vague-
dad qué deba entenderse por «multi-con-
ciencia». A veces, este nombre parece que
indica el espiritu social todo entero, como
en los casos de la religion y del idioma;
otras, solo la respectiva clase especial: v. g.
en el derecho, que para Tarde no parece
arrancar de aquellas profundidades del es-
piritu nacional, donde hallaban su raiz
los romanistas v germanistas de la escuela
histérica, sino de los profesionales, a par-
tir del trabajo colectivo de los jueces (1).
En otro de sus libros (2), sin embargo, de-
clara que la invencién es un producto «del
encuentro del genio individual con corrien-
tes y radiaciones de imitacién»; y que la
sociedad presiente y elabora sus concepcio-
nes, «antes que su ciencia, al desarrollarlas,
las precise»; y describe el proceso de mil-
tiples ensayos, de cuyo choque sale un dia
la solucién que hace olvidar todo lo demas;
porque el progreso es «una especie de me-
ditacién colectiva... posible por la solida-
ridad de muchos cerebros»; aunque tal vez
aqui no se trata sino de cerebros de sabios.
[.a teorfa, pues, de Tarde establece que
es siempre necesaria una base social de
trabajo intelectual difuso, para llegar 4 la
solucién que el hombre de genio acaba por
hallar; si bien reinan las dudas que acaban
de indicarse sobre el caracter mas 6 menos
general de esa base.

Schiffle, cuyo sistema, como todos sa-

 ben, combina de cierto modo una metafi-

sica positiva con la filosofia de Krause, en
la cual (3) se consagra atencién especial

m—

(1) Las leyes de imitacion, 425, nota,

(2) Idem, xvi.

(3) Krause considera la ciencia como un fin real de tods
hombre (salvando la diferencia del cientifico, como espe-
cialmente consagrado 4 ella por su vocacion) y 4 la par como
un factor de la vida social, en la cual constituye una insti-
rucion fundamental humana: la sociedad cientifica (# issen~
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4 la organizacién de la ciencia, es quiza
el socidlogo que hasta hoy ha estudiado con
mayor intencién y desarrollo el problema
de la formacién de ésta como una obra
de cooperacion general. En su Estructura
Yy vida del cuevpo social (1), pone en pri-
mer término de relieve este cardcter de la
investigacioén cientifica, asi en la colabora-
cién entre los trabajadores contemporaneos,
como entre las generaciones sucesivas, cu-
yos resultados se consolidan en el lenguaje
y en otras formaciones objetivas analogas.
En esta parte, su exposicién presenta en el
fondo analogia con la de Tarde. Pero la
diferencia esta en la precisién con que dis-
tingue, en la unidad del trabajo intelectual,
el trabajo «cientificos (wissenschaftliche,
theovetische) y el «empiricon (praktische-oder
Erfalvungs-Einsicht ), 6 precientifico. Cons-
tituyen ambos dos grupos paralelos, por
decirlo asi, de ideas, maximas, doctrinas,
conocimientos, mas 6 menos organizados,
que se refieren 4 todos los 6rdenes: hasta
hay una metafisica vulgar, que corresponde
4 la metafisica cientifica de los fil6sofos, y
que siendo—segln el autor la define—
producto al par del entendimiento y de la
fantasia, ejerce una funcién muy influyen-
te en la formacién del sentido social de la
vida y aun de la religién en cada época. Es
también de notar que, para Schiffle, el co-
nocimiento comtn es un producto que va
acompafiando necesariamente al trabajo
del espiritu general en todos sus ordenes,
pues en todos entra el pensamiento: toda-
via podria haber afiadido 4 este fruto indi-
recto los resultados que provienen de la
misma investigacion cientifica, tan luego
como, perdiendo su caricter técnico rigo-
roso, van penetrando en la conciencia so-
cial € incorpordndose 4 su contenido.

El autor deja, sin embargo, indetermi-
nada la relacién entre ambas esferas ‘del
conocimiento, Es cierto que afirma la exis-
tencia de su mutua reaccién complemen-

schaftbund), en su pleno sentido, de la que todos forman
parte, mas y mds cada dia; y estudia al pormenor las
diversas funciones € institutos particulares de csa sociedad;
en todo lo cual Schiffle lo ha seguido de cerca. — Kra use,
Filesofta (pura) de la Historia; Lecciones sobre Ja Filosofta fapli-
cada) de la Historia; Historia de la Filosofiay, La sociedad de la

Humanidad, etc.—Krause y Sanzdel Rio, Ideal de la Huma.
nidad pera la vida. |

(1) - Parte 1, cap. 1v,
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taria; pero 4 esta generalidad se reduce
casi todo lo que dice. Depende ésto quiza
de que, al distinguirlas, les asigna una ca-
racteristica puramente subjetiva, 4 saber:
que la ciencia busca la verdad por la ver-
dad; el conocimiento comtn la busca sélo
como un medio para otros fines, Y la distin-
cién es insuficiente, Primero, porque todo
el mundo, y no sélo el hombre de ciencia
(bien se ve en el nifio), tiene y siente ne-
cesidades intelectuales— «desinteresadasy,
como se suele decir,—deseo de saber «pura-
mente por saber», para satisfacer su espiri-
tu, para enterarse de las cosas; aunque sin
duda este deseo es en cada sujeto propor-
cional al grado y modo de su cultura. Por
otra parte, es notorio que el conocimiento
cientifico se caracteriza objetivamente por
la cualidad de sus productos, por su valor
logico, por su caracter racional, aun en sus
hipGtesis; mientras que el conocimiento ge-
neral, popular, vulgar, en sus coordinacio-
nes de*pensamiento (aunque no en su prin-
ciplo, como ahora se indicara), puede ser
llamado provisional, 6 mds bien dogmaético;
€s mera opinidn, presentimiento, creencia
(3052); no es un saber real y probado.
(¢7wevipn). Pero, en medio de esta distin-
c16n, hay que recordar la unidad del co-
nocimiento en ambos érdenes: sélo por esta
unidad es posible la relacién entre ellos.
Hay mas: en el conocimiento comtn, propio
de todo hombre y fruto del pensamiento
inmediato (1), es donde se encuentra por
necesidad, no fuera de él (que seria en el
vacio), el punto de partida de la ciencia:
sin esto ¢coémo serfa posible para el sujeto
comenzarla, mediante la reflexién sistema-
tica, sin un verdadero salto?

Por Gltimo, no seria licito tampoco en-
tender el cardcter desinteresado de la cien-
cia, en el sentido de que la vida de la
sociedad, la historia de cada época, con
sus problemas actuales y practicos, nada
tuviesen que ver con las investigaciones
del cientifico. Muy al contrario, Desde los.
experimentos del quimico, 6 los tanteos
del ingeniero, a4 los proyectos de refor-
mas politicas, econémicas, morales, reli-
glosas, estéticas, siempre vemos al hom-

(1) Sanz del Rio, Analisis del pensamiento racional, — Lec-
cionies scbre el sistema de la filossfia.— Krause, Perdades funda-
mentales de la ciencia,
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bre de ciencia preocupado 'por dichos pro-
blemas, cuyas dificultades son constante
motivo, mas 6 menos patente, pero eficaz,
de sus investigaciones, Sus desiderata le son
sugeridos, no sélo por el estado actual de
los respectivos estudios, sino por la pre-
sion de los problemas précticos de la vida,
que le llevan & buscarles solucién en los
limites de sus medios. Sin necesidad de
llamar 4 la ciencia una «super-estructura
—en el sentido de Marx,—no ya de la vida
econémica, mas ni aun del resto de la vida
social (pues las relaciones entre todas las
esferas de ésta son reciprocas), es fuerza
reconocer que, en cada época, existe una
correspondencia esencial entre el progra-
ma, por decirlo asi, de su ciencia y sus ne-
cesidades de todas clases (1). Ya Comte (2)
explicaba la oportunidad de la sociologia
¢segn el analisis del estado socialy de su
tiempo; y esta relacion ha llegado 4 ser un
lygar comfin en los escritores, aunque in-
debidamente restringido, por lo general, 4
los estudios que se refieren 4 la conducta
y vida ética, al derecho, 4 la politica, a la
economia. Nadie hoy, por ejemplo, negaria
el vinculo que une la filosofia individualista
y dualista del derecho, cuya mas alta ex-
presion se encuentra en Kant, con los pro-
blemas de la politica europea en el si-
olo xviir. Pues una conexidén analoga se
halla en todas las demdas ramas del saber.
Podemos con razén representarnos la cien-
cia de una sociedad dada como un sistema
de soluciones para sus cuéstiones mas
urgentes, Ahora bien, traduciéndose estas
cuestiones en la conciencia com@n por
emociones, puntos de vista, tanteos, co-
rrientes de opinién, todos estos elementos
mantienen con la reflexidon cientifica y sus
coordinaciones sisteméticas una relacidn
semejante 4 la que Schaffle mismo esta-
blece entre la metafisica vulgar y la del
filosofo. Por virtud de una especie de
seleccion, encomendada a los cientificos,
los productos del pensamiento general di-
fuso van purificindose, rectificindose y
condensandose en grados sucesivos, tras-

(1) A esto responde la frase caracteristica de Engels
(citada por Groppali) de que una necesidad técnica de la
sociedad «hace mas por el progreso de la ciencia, que diez
Universidades,n

\2) Curso de filosofta positiva, t. 1v.
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formados en una expresion superior, que
los refleja idealmente y revela su unidad
orgénica, la cual, sin esto, permaneceria
oculta para el pensamiento comin; y en-
tonces, éste, mediante un proceso analogo,
pero inverso, llega 4 asimilarse esa uni-
dad, que antes para €l era un misterio,

VI.

Todavia parece oportuno dar cuenta, de
otros dos trabajos posteriores 4 la publi-
cacion (1) de las observaciones que ante-
ceden,

En las lecciones sobre el Plan de la Socio-
logia, dadas por el Sr. Azcarate en la Es-
cuela de Estudios Superiores del Ateneo
de Madrid (1897-98), ha tratado directa-
mente y de lleno el problema social de la
ciencia, al estudiar los fines y 6rganos de
la sociedad. |

Para el Sr. Azcarate, todo fin humano es
social, aunque en diverso grado (2), por
este orden, de mas 4 menos; derecho, eco-
nomia, moral, religién, ciencia y arte, que
son los que mas cardcter individual ofrecen,
segin se advierte—decia—al comparar el
namero de cuestiones sociales que pre-
senta, por ejemplo, un libro de estética 6
de logica, con las de un libro de derecho.
Al menos, esta es la idea reinante, que &
su vez explica como el fin cientifico ha
sido el Gltimo en la consideracién sociold-
gica. Sefialo el caracter social en las dos
funciones de la ciencia (su formacidn y su
difusién), indicando los diferentes resulta-
dos en estos respectos, seglin que predomi-
na el caracter libre (como en Grecia) 6
el oficial y rigido (China), y considerando
otras distinciones de interés social: cien-
cia primera y ciencias particulares; integral
y profesional; teérica y practica, etc. Indi-
c6 luego los 6rganos del fin cientifico y su
colaboracién en él, 4 saber: a) el indivi-
duo, incluyendo aqui el problema del ge-
nio, el de la cooperaciéon profesional, con-
temporanea 6 sucesiva, y otros varios; 4) la
masa social; de una parte, lo que aporta, €l
folk-love inclusive; de otra, lo que recibe
por la propagacién y el contagio; ¢) las

(1) En el ya citado extracto, incluido en los Anales del
Instituto de Sociologia.
(2) Véase el nimero anterior, pag. 26, col, 2, nota,
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colectividades, los sabios, los ignorantes,
las profesiones cientificas especiales; 4) la
relacién con la cultura de las clases socia-
les y su mutua educacion intelectual; ¢) las
agrupaciones, escuelas, partidos, sectas,
con sus preocupaciones, fanatismo & into-
lerancia; f) las sociedades 6 instituciones
particularmente consagradas a este fin, Aca-
demias, Universidades, Ateneos, Bibliote-
cas y demas.

Posteriores a las lecciones del Sr. Azca-
rate son dos trabajos del Dr, Groppali (de
Cremona). Uno de ellos es un articulo titu-
lado La science comme phénomene social (1);
otro, un libro, desarrollo en parte de este
articulo, La genesi sociale del fenomeno scicn-
tifico (2), al cual precede un prélogo de
Ardigo, y que en el pensamiento del autor
viene 4 ser el preliminar a una obra exten-
sa que prepara sobre la Sociologia contempo-
vanea, El presente optsculo consta de una
Introduccion, a4 la cual siguen: una Parite
general, con seis capitulos; otra especial,
con uno solo, y un Apéudice, destinado 4 la
critica de la teoria de Pantaleoni sobre la
historia de las ciencias. En realidad, la
parte general puede subdividirse por su
asunto en dos secciones: una, dedicada
mas bien 4 la historia de la cuestion; otra,
donde el autor la examina directamente,
tal como €l la concibe,

Afirma el Dr. Groppali que cada periodo
histérico tiene, como Taine ha notado, una
forma mental comtn, El siglo xviir es anti-
critico y anti-histérico, abstracto, revolu-
cionario, y suena con poder construir a
priovs las instituciones. El nuestro tiene un
sentido contrario, histérico y critico, mer-
ced al relativismo incompleto de Kant y 4
las Ideas de Herder (precedido por Vico),
asi como 4 los trabajos de Wolf (filologia
clasica), Humboldt, Grimm, Bopp (lingiiis-
tica), Niebuhr, Savigny, Eichhorn (historia
y derecho), Creuzer, Miiller, Kuhn (mito-
logia) y la escuela de Tubinga (historia del
cristianismo). Aun el propio idealismo y el
devenir de Hegel, han puesto su parte; y La-
place, Lamarck y Darwin introdujeron
analogo espiritu en la ciencia natural, Unos
y otros contribuyeron a formar la actual

(1) La primera parte, nica que conozco, ha sido pu-
blicada en Le Dearnir social (Set.-Oct. de 18g8).
(2) -Torino, Bocea, 1899; xmm1, 174 pags. en 8.°
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concepciébn genética, que enlaza todo feno-
meno 4 sus antecedentes y al medio. Pero
el pensamiento (segan Ardigo sagazmente
observa), aunque es lo mas inmediato para
el hombre, es también lo Gltimo que estu-
dia; y asi la ciencia apenas comienza a en-
trar ahora en esa nueva concepcion. Com-
te, al indicar el proceso de aparicién de las
ciencias; Spencer, por su teoria de la evo-
lucién, han hecho posible la idea de que
el fenémeno cientifico es, como los de-
mas, producto de la causalidad histérica
objetiva y obra graduai de las generacio-
nes, segin la ley de paralelismo entre la
filogenia y la ontogenia, El positivismo cri-
tico disipa el fantasma del noumeno; y el
materialismo histérico, altima y madura
expresion del moderno relativismo, resume
sistematicamente todos estos elementos «en
una concepcion organica y unitaria.»
A seguida, el autor indica la parte que
corresponde en la posicion del problema
presente a lus principales sociélogos, insis-
tiendo en especial sobre lo que debe a tres
italianos: el gran Vico, Cattaneo y Ardigo.
El primero se anticipa a concebir la cien-
cia como una acumulacién de la experien-
cia de los hombres; el segundo es el pre-
cursor de la Woalkerpsychologie, por su «psi-
cologia de los espiritus asociados»; para
Ardigo, la ciencia es en cada época una
herencia de las generaciones anteriores y
un momento necesariamente predetermi-
nado. |
El Dr. Groppali expone luego su sentido.
El problema que estudia no es realmente
el de la parte que en la génesis de la cien-
cla corresponde al pensamiento general, 4
la sociedad toda, y las relaciones interiores
de este proceso intelectual: por més que el
autor sabe bien que la obra del genio resu-
me una larga elaboracion de cultura y «de
germenes dilundidos en el ambito socialw.
Lo que 4 €l mas expresamente le preocu-
pa, es mostrar la conexién del fenémeno
cientifico con la vida social y sus restantes
factores, en su mutua y compleja reaccién.
El resultado comtn de casi todas las obser-
vaciones que sobre el caracter colectivo de
la ciencia se han hecho hasta hoy, se re-
duce—segln acertadamente juzga el autor
—4a dos afirmaciones: a) la de la capitali-
zacion del trabajo individual en la serie
histérica; &) la de la condensacién de los
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sentimientos é ideas de cada época en sus
grandes hombres. Sobre esta base, ahora,
el autor dedica especial atencién—singu-
larmente en los capitulos v y vi de la par-
te general—4 explicar, segin la doctrina
de Marx, pero interpretada ampliamen-
te, v. gr. por Engels, Kautsky 6 Labriola
(no del modo unilateral y exclusivo de que
]a acusan muchos, como Loria), que el
fenémeno cientifico es un producto, una
expresion refleja de la naturaleza y la vida
social, sobre las cuales 4 su vez reobra,
considerando ademds que los grandes hom-
bres, ni son los autores de la historia (Car-
lyle, Emerson), ni «simples marionetas»,
«cuyos hilos tiene el mecanismo socialy
(Spencer).

L.a parte especial comprende un solo ca-
pitulo, en el que aplica el Dr. Groppali
estos principios 4 la génesis de la sociolo-
gia, como 4 un ejemplo y caso particular-
mente demostrativo; estudio que forma la
transicién natural 4 su pr6ximo libro sobre
la Soziologia contempordiea.

ekl

Tienden sbélo las observaciones prece-
dentes 4 llamar la atencidon sobre el pro-
blema; no es su intencién, y seria para su
autor bastante dificil, trazar el programa
integral de las cuestiones que abrazaria un
estudio completo de la ciencia como fun-
cién social, 4 saber: como obra, no del in-
dividuo, ni de una clase especial de indivi-
duos, ni siquiera de una o varias institucio-
nes particulares, sino de la sociedad toda
entera, que en este concepto deja de ser
ya un puro medio ambiente (esto es, un
sistema de condiciones, una entidad inde-
finida), para representar un sér definido,
una persona viva, sustantiva y concreta,
que desenvuelve su propia actividad total en
la esfera particular del conocimiento,

El objeto primordial de ese estudio debe-
ria ser, pues, la unidad de la obra social
del conocimiento, obra de que la investi-
gacién y construccién cientifica no es sino
parte, formada en el todo y en continuidad
indivisa con él. Esta relacién se halla toda-
via llena de oscuridades. Lo Gnico que
puede afirmarse es que el proceso metodi-
co, reflexivo, intermitente y concreto que
determina el conocimiento cientifico, es tan
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superior en cualidad al proceso accidental
y general del pensamiento relativo, como
inferior es en cantidad 4 la enorme masa
con que éste construye, sin interrupcion
cada dia, productos que, siendo directa-
mente extrafios 4 las indagaciones del hom-
bre de ciencia, influyen, sin embargo, del
modo antes indicado, en su formacién,
promoviéndola. Esta masa de ideas y re-
presentaciones, fragmentaria, incoherente,
inorgdnica (en apariencia), acaba a su vez
por incorporarse 4 aquellas investigacio-
nes, cuyos procedimientos trasforman su
contenido en productos cientificos. Tal debe
ser la base para el estudio de la relacién
entre ambas esferas, 4 que se podria lla-
mar concéntricas,

Pero la contribucién de la actividad 1n-
telectual comin no tiene siempre el mismo
caricter. 1.° Hay ante todo un trabajo inten-
cional, merced al cual personas extranas a
la ciencia propiamente dicha, 4 sus preocu-
paciones y hasta a sus métodos, le prestan,
sin embargo, su concurso, a4 sabiendas del
fin 4 que sirven. Con tal propésito, em-
prenden investigaciones adaptadas 4 sus
inclinaciones y 4 sus medios, y adquieren
asi materiales que examina criticamente el
cientifico para poder aprovecharlos en sus
construcciones. 2.° Al lado, 6 si se quiere
por debajo, de estas investigaciones volun-
tarias, guiadas desde mas 6 menos lejos por
los hombres de la profesién y realizadas
siempre por una minoria que recuerda lo
que llama M, Tarde la ¢multi-concienciav,
hay otra forma de colaboracidn involunta-
ria, incidental, espontanea, conscia de cada
elemento en si mismo, pero no de su valor
y relacién para la obra cientifica: forma
que esta representada por todos los diver-
sos productos intelectuales, sea cualquiera
su cualidad, que cada dia se consolidan en
el espiritu social, y que, estratificados, cons-
tituyen el fondo primero, sin el cual—no lo
olvidémos—seria imposible aquella obra,
condicionada siempre, tanto por el grado
de intensidad de la cultura coman, cuanto
también por su caracter y orientacion. La
mas severa, técnica y rigorosa construccion
del pensamiento puesto con toda concien-
cia 4 la indagacion de la verdad, no es
(reduciéndonos ahora & esta relacién) sino
una rectificacién y purificacién de ese fon-
do inmediato.



64 LIBROS RECIBIDOS.

No han sido suficientemente estudiados
ain los procedimientos delicados de esta
colaboracién, aparte de observaciones mas
6 menos incomplétas: el proceso contrario,
descendente, es el que ha obtenido, segin
hemos visto, méds prolija y general aten-
cion. Merced 4 este proceso, la verdad,
aquilatada y establecida en la labor cienti-
fica, va difundiéndose de grado en grado
por todos los dmbitos del espiritu social,
hasta los mas remotos, haciéndose bien
de todo el mundo, elevando el nivel de la
cultura general y volviendo asi agradecida
a su fuente primera: el conocimiento co-
man. En este proceso, también cabria dis-
tinguir dos funciones: 1.* Por una parte,
van penetrando las nuevas ideas y descubri-
mientos en la conciencia de la sociedad,
aumentando sucesivamente el patrimonio
intelectual de las diversas clases, en razén
de la distancia 4 que cada cual se encuen-
tra respecto de los centros superiores de la
investigacién, 2. Pero no se reduce 4 este
servicio cuantitativo; sino que obra igual-
mente sobre las cualidades del espiritu ge-
neral; excitando su energia, refinando su
sentido critico, acrecentando su reflexion,
ennebleciendo su ideal y poniendo de esta
suerte (hasta donde depende del conoci-
miento) una condicién fundamental para la
purificacion también del sentimiento, de la
voluntad y de la conducta. Asi, por la de-
licada complejidad de esta funcién (y no,
como & veces se cree, por la mera difusién
de sus productos intelectuales), es como la
ciencia ejerce en la sociedad ese ministe-
rio verdaderamente educador, que de otra
suerte dificilmente le corresponderia (1).

INSTITUCION.

LIBROS RECIBIDOS,

Romano (Pietro),— La pedagogia scienti-
fica di Andvea Angiulii.— Asti, Brignolo,
1898.—Don. del autor.

(1) Los principales aspectos de la ciencia, como obra
social, parecen ser: 1) el de su génesis, en el seno ¥ como
parte del conocimiento total; 2) el de su elaboracién dife-
rt:m:ial por 1a cooperacion de los especialistas (tanto simul-
tanea, como sucesiva) en la tradicién historica; 3) el de su

;EIaF;nn ¥y reaccren mutua cor todos los demas factores de
a vida.
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Llopis y Gaélvez (D. Juan).—Programa
cronologico y bibliogrifico de Histovia gencral.
Tercera edicion.—Madrid, Géngora, 18g8.
—Don. de id.

Torres Campos (Rafael).—Memoria sobre
el progreso de los trabajos geogrdficos en 1897,
—DMadrid, Fortanet, 189g8.—Don, de id.

Fernédndez Duro (D. Cesareo).—E! Doc-
tov D, Mavcos Fiménez de la Espada, natura-
lista, gebgrafo é histoviador: Necvologia.—
Madrid , Fortanet, 1898.— Don. de la So-
ciedad Geografica de Madrid.

Martinez y Séez (D. Francisco de Paula),
—E! Dy, D. Maycos Fiménez de luo Espada,
20000g0 y viajero naturalista: Nota biogrdfica,
—DMadrid, Fortanet, 1898.—Don, de id.

Iglesias (Francisco Maria).,— Pro patria.
Una memovia y un discurso.— Costa Rica,
Tip. Nacional, 1898.—Don. de la Oficina
de Depésito y Canje de publicaciones.

Sluys (A.)—L’enseignement en Belgique
sous le végime frangais.—Bruxelles, P. Weis-
senbruch, 1898,—Don, del autor.

Ginisty (Paul).— La vie d'un théatre. (De
la Biblioteca Les livres d’or de la science, )—
Paris, Reinwald Schleicher. — Don. del
editor,

Loliée (Frédéric).—Tableau de I’histoive
littéraive du monde, (De la Biblioteca Les
lsvres d’ov de la science. )—Paris, Reinwald
Schleicher, 1899.—Don. de id.

Dr. Michaut.—Pour deveniv médecin, (De
la Biblioteca Les livves d’or de la science, )—
Paris, Reinwald Schleicher, 1899.-—Dona-
tivo de id.

Sanz y Escartin (Eduardo).— Federico
Nietzsche y el anavquismo intelectual,—Ma-
drid, Hijos de J. A. Garcia, 1898.— Dona-
tivo de D. J. Navarro de Palencia.

Lambrechts (Hector).—Le travail des cou-
turieves en chambre et sa réglementation. —
Bruxelles, Société belge de librairie, 18g7.
—Don. de id. '

Cavia enciclica de S, S. ¢l Papa Leén XIII
acevca del estado actual de los obyevos,— Ma -
drid, Sociedad editorial de San Francisco
de Sales, 18g1.—Don. de id.

Van den Broeck (Arthur).—Les collecti-
vastes belges: leurs principes et lewrs tendances
devant la vaison et I'ovdve social.— Bru xelles,
Société belge de librairie, 1896.— Dona-
tivo de id.
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