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PEDAGOGIA

LEIBNIZ Y ROUSSEAU

por A. Levi,
de la Universidad de Turin,

En las Confesiones (libro VI), declara
Rousseau haber leido, en su juventud, en-
tre las obras de otros filésofos, las de
Leibniz (1); por lo demds, aun sin esta
afirmaci6n, tenemos el derecho de admitir
que conocfa sus ideas, porque la filosofia
leibniziana, si no en toda su profundidad y
complejidad, al menos en la forma quela
habia expuesto Wolff, era conocida en el

H—

(1) Debe tratarse de la Teodicea, tinica obra im-
Portante que Leibniz habia publicado.

Ministeno de Cultura 2010

MADRID, 51 DE AGOSTO DE 1922.

NUM. 749.

g g g

N

siglo xviIiI por todas las personas cuitas; y
especialmente el optimismo de la Teodi-
cea, que debia ser objeto de la satira del
Cdndido, habia entrado en el dominio, que
puede llamarse popular, del mundo litera-
rio. Por consiguiente, es cosa cierta que
el pensamiento de Leibniz era conocido de
Rousseau; lo que ahora hay que hacer es
determinar si actiia, y hasta qué punto,
sobre la formacion de sus concepciones. A
mi parecer, puede probarse que, por lo
menos, el principio de la educacion segtn
la naturaleza, del ginebrino, puede asociar-
se directamente con una cierta interpreta-,
cién de algunas doctrinas fundamentales
de Leibniz.

Para evitar equivocos, debe hacerse
constar, desde luedo, que mientras muchas
de las teorias a que aqui hacemos referen-
cia estdn en otros escritos de Leibniz (que
probabl emente fueron ignorados por Rous-
seau, por haber sido publicados en memo-
rias académicas y en revistas cientificas
dificilmente accesibles, o que seguramente
éste no pudo conocer, por estar todavia
inéditas) relacionados intimamente con su
sistema metafisico general, esto es, conla
concepcién monadolégica de la realidad,
en la Teodicea, por el contrario, estén in-
dicadas incidentalmente, pero no desarro-
lladas en sus relaciones conceptuales con
todo el sistema. Este hecho es importante,
porque permite comprender cémo Rous-
seau ha podido interpretar tales doctrinas
de un modo personal y elaborarlas de ma-
nera que constituyan el ndcleo de la pro-
pia concepcién del hombre y de la socie-
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dad humana. Por lo demés, aun la vision
optimista del mundo, expuesta y desarr:n-
llada en la Teodicea, no esta acogida por
Rousseau sic et simpliciter, sino interpre-
tada de un modo personal y nuevo; en nin-
giin caso, pues, se puede afirmar que éste
obre como un discipulo o continuador de
Leibniz: todo lo que puede decirse, a mi
entender, con probabilidad, es que encon-
tr6 en el pensamiento leibniziano teorias
que, elaboradas e interpretadas, le permi-
tieron dar forma organica y comprensiva a
aquellas intuiciones que le sugeria su na-
turaleza, esencialmente afectiva y pa
sional.

Una de las concepciones fundamentales
de Leibniz es que todo ser real se desen-
vuelve segtin una ley propia, y tal doctri-
na, en los escritos que o probablemente o
seguramente no conocié Rousseau, esta
tan estrechamente relacionada con todo el
sistema monadolégico, que para compren-
der verdaderamente el signiticado que en-
cerraba para su autor, y para poder distin-
guir esto del sentido que recibia en la obra
del ginebrino, es necesario trazar rédpida-
mente las lineas directivas de la metafisi-
ca leibniziana.

La concepcién monadolégica esta fun-
dada por Leibniz sobre la critica de las
teorfas cientificas de los atomistas, que
reducian todos los seres del mundo fisico
a los atomos, y de los cartesianos, que
identificaban la materia con la extension:
tal critica, de la que no es ocasidon de ha-
blar aqui extensamente, conduce al resul-
tado de que lo que existede verdaderamen-
te real es la fuerza, las verdaderas reali-
dades son sustancias simples, indivisibles
y esencialmente activas, porque toda sus-
tancia es activa y todo ser activo es una
sustancia (De vero methodo philosophiae
et theologiae); es real solamente lo que
tiene la fuerza de obrar y de sufrir (De

“modo distinguendi phaenomena realia
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ab imaginariis; cfr. De ipsa natura); lo
que no actua no es sustancia, porque la
sustancia es un ser capaz de accién (Prin-
cipes de la nature et de la grace). Todo

lo que actia es una sustancia individual y
toda sustancia individual actiia constante-

- . _-___“—--u-“‘.i
mente (De ipsa naturaj. L.os seres 0.

tivos (;:|ue Leibniz llama mdnadas o epg,.
lequias, constituyen la tinica realidaq de
la naturaleza; fuera de ellos existen gq.
la mente los fenémenos que de ellos regyl.
tan (Examen des principes de Malebrap.
che; Lettre @ Mr. de Montmort; Lettre's
Mr Dangicourt);por consiguiente, aun Jog
cuerpos son solamente el aspecto fenomé.
nico de las ménadas (Letire a Mr. Boyp-
ouet). Estas deben pensarse como almas
o como cosas andlogas a é€stas (Disconrg
de métaphrsique; Correspondance de
Leibniz et d'Arnauld; Systéme nouveay
de la nature; De ipsa natura; Epistolg
ad Wagnerum; Epistola ad Bierlingium,
Prine. de la nature et de la grace).

Las ménadas difieren unas de otras, por
sus percepciones y apetencias; estas tilt-
mas son los principios de los cambios de la
moénada; esto es, las tendencias a pasat
de una percepciéon a otra (Monadologie;
Princ. de la nat., etc.) |

Toda alma es como un mundo en si, in-
dependientemente de toda otra cosa, a
excepcion de Dios, el cual solamente pue:
de actuar sobre nosotros; por esto no hay
ningtin objeto externo que sea capaz de
entrar en relacién con nuestros espiritusy
excitar en ellos directamente percepcio-
nes: nuestras ideas provienen exclusiva-
mente de la accién que sobre nosotros
ejerce continuamente Dios, el cual es el
tinico objeto inmediato de nuestra muerte.
Nosotros vemos las cosas en cuanto €l
con su continuo concurso, determina nues:
tro pensamiento; pero nuestras ideas estan
igualmente en nosotros, no en Dios, pot=
que las ménadas incluyen en germen £0do
lo que podran representar en lo futuro:
(Correspondance de Leibniz et d’Ar
nauld; Systéme nouveau; Discours de
Métaphysique; Remarques sur le senti-
ment du P. Malebranche; Examen des
principes de Malebranche.)

Toda ménada es el resultado de unéd
particular visién que Dios tiene del univers
S0, y por esto el concepto de toda gustan-
cia incluye todo lo que le advendra; €3
decir, todas sus PEI‘CEPCiDHES; asf, Diﬂsl
que ve toda cosa, puede percibir en el €8
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tado presente de cada una todos los pasa-
dos y futuros, porque el presente se deriva
nﬂ-turalmente del precedente e implica el
scesivo (Discurs de Mét.; Corr. de L. et
#A.; Letire a Basnage, Monadologie;
Princ. de lanal. et de la grace; Lettre a
Mr. Dangicourt; Lettres entre Leibniz
et Clarke).

~ La accion divina, por la que se cumple
el pasaje de un estado al otro, no excluye
que la monada sea un ser activo que se des-
envuelve por fuerza propia, porque Dios,
al crear las sustancias, ha hecho de modo
que todo en ellas naciese del propio fondo,
con plena espontaneidad, en cuanto las ha
dotado inicialmente de una forma interior,
de un principio interno de cambio (la ape-
tericia) capaz de producir todas sus modi-
ficaciones. (Corr.de L. et d’Ar.; Systéme
nouveau, Lelire @ Basnage; Monadolo-
gie; Lettre a Mr. Bourguet.)

Conforme a estos principios, Leibniz
combate la tesis sensualista, representada
especialmente por Locke, de que el alma
sea una fabula rasa, y afirma que todas
nuestras ideas, aun las de 1as cosas sensi-
bles, provienen de nosotros mismos; las
ideas y las verdades nos son innatas, no
como conocimientos ya formados, sino
como disposiciones, hdbitos e inclinaciones
naturales, que reciben de la experienciala
excitacion que determina su realizacion;
por tanto, a la tesis: NVifiil est in intellec-
it quod non fuerit in sensu, se debe
anadir la limitacidn: nisi ipse intellectu;
aun lo que se atribuye a las impresiones de
las cosas externas se deriva de nuestras
Percepciones confusas que corresponden a
ellas.

Si las almas son como otros tantos mun-
dos en si, no pueden pensarse entre ellas
acciones y reacciones; en efecto, no te-
niendo partes, no pueden ser modificadas
POr ofras criaturas: «las mdnadas no tie-
N€n ventanas por donde pueda entrar o
Salit ninguna cosas (Monadologie). Sin
una accién divina no pueden corresponder-
S€ alternativamente; los fenémenos de los
diversos espiritus constituyen tantos sis-
temas cuantas son las sustancias, y si a
Veces estian de acuerdo, esto sucederia

l Minigterio de Cuftura 2010

por caso fortuito. Asi, pues, si las ménadas
no pueden actuar unas sobre otras, es un
hecho que sus percepciones y acciones se
corresponden; la causa de esta correspon-
dencia puede ser tnicamente Dios, el
cual hace de modo que lo que es particu-
lar a una sustancia, sea comtin a todas. El,
al crear las monadas, ha dispuesto desde
el principio que, aun desenvolviéndose, se-
gun propias leyes, estuvieren en reciproco
acuerdo; pueden, por tanto, parangonar-
se a los musicos, que, aun sin verse u oirse,
tocan cada uno su parte correspondiente
de tal modo, que resultan perfectamente
acordados. Las modificaciones de una mé-
nada son causas ideales de las de otras, en
cuanto que en la primera aparecen razones
que han inducido a Dios a modificar en tal
modo la segunda, desde el principio de la
creacion. En rigor, no se puede decir que
una monada actue sobre otra; sin embar-
gdo, se puede hablar de accién y de reac-
cion, porque se dice que una criatura ac-
tda en cuanto posee la perfeccion, y sufre
en cuanto es imperfecta; por esto se atri-
buye accidn a la ménada que tiene percep-
ciones distintas, y pasion, a las que las tie-
ne confusas; la una es més perfecta que la
otra, porque sirve para explicar a priori
lo que adviene a la segunda, que depende
de la primera. En las criaturas, la accién y
la pasion son reciprocas, porque Dios, con-
frontando dos mdnadas, reconoce en cada
una razones que lo llevan a adaptarlas a la
otra, asi que la que es activa bajo un res-
pecto es pasiva bajo un otro; es activa, en
cuanto lo que en ella puede conocerse dis-
tintamente, puede dar razén de lo que su-
cede en la otra, y pasiva, en cuanto que lo
que se conoce distintamente en la otra
puede explicar lo que sucede en la pri-
inera.

Se puede observar que en las doctrinas
leibnizianas que acabamos de exponer es
dificil descubrir el precedente del principio
de la educacién segtin la naturaleza, y esto
no ya porque la tesis de que ninguna ména-
da puede actuar sobre otra destruya la po-
sibilidad misma de la educaci6n, porque
Leibniz (el cual admite la eficacia de ésta)
reconoce que, gracias a la accién divina,
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las modificaciones de una son causa ideal
de las de otra, sino por el hechode que pre-
cisamente tal subordinacién del desarro-
llo de una sustancia particular al de las
dem4s hace que no se pueda hablar de un
desenvolvimiento auténomo de las activi-
dades individuales, que, de este modo, son
consideradas como instrumentos de que
Dios se sirve para la realizacién de la

armonia universal. Por esto, si tal diver-

gencia existe entre las concepciones de
Rousseau y las de Leibniz, como se pre-
sentan en su sistema comprensivo, eXxpues-
to en los escritos, de que el primero no
tuvo noticia, las cosas son distintas cuan-
do se toma en consideracion la Teodicea,
en donde la teoria monadoldgica esta cita-

' da con indicaciones réapidas, pero no pres-

sentada en su unidad sistemadtica, mientras
que se expone con mayor relieve el princi-
pio de la actividad espontdnea de las al-
mas. Asf, la Teodicea dice (I parte) que:
«tomando las cosas rigurosamente, el alma
contiene en si el principio de todas sus
acciones, y aun de todas sus pasiones, ¥...
la misma cosa es verdadera en todas las
sustancias simples, esparcidas en toda la
naturaleza, si bien existe libertad solamen-
te en las inteligentes»; y mdas adelante (en
la Il parte) afirma: «toda sustancia simple
(esto es, toda verdadera sustancia) debe
ser la verdadera causa inmediata de todas
sus acciones y pasiones internas, ¥, para
hablar con rigor metafisico, contiene so-
lamente las que produce».

Es muy verdad que, por otra parte, la es-
pontaneidad esta ligada con el principio de
que toda moénada es independiente de todo
ser, fuera de Dios (IIl parte); pero asi
como este principio no tiene conexién or-
ganicamente . con las concepciones del
sistema monadol6gico, no es extrafio que
un hombre como Rousseau, el cual no ma-
n‘ifestaba interés particular por las inves-
_t1gacinnes _metafisicas, y mas que de las
Interpretaciones filoséficas del universo
s€ preocupaba de los problemas referentes:
al hombre y a su vida, quedase i .

1 , Impresio-
nado p?‘r‘l}a daﬁrmacién de que el alma es
una actividad espont4 e
ra el impulso ;afa(}:?;?ay i Enia e

r el principio de

la educacion segtin la naturaleza, pop o)
cual el oficio del educador consiste 5
promover y favorecer el desarrollo de las
tendencias y de las inclinaciones que 1,
naturaleza ha puesto en 10s espiritus jng;.

" yiduales. Mas para interpretar y desenyg.

ver asi, desde el punto de vista humap,
la concepcién que en Leibniz tenia Lm.gigz
nificado césmico, habia que admitir que
todo lo que proviene de la naturalezg g
bueno, que esas disposiciones que existen
en el individuo deben ser desarrclladas.
Ahora bien, esta concepcion optimista de
(a naturaleza humana, que es fundamentg|
en Rousseau, encuentra su antecedente
en la Teodicea, la cual tiene precisamep-
te el propésito de demostrar que este
mundo, habiendo sido querido por Dios, es
el mejor de todos los posibles, y que, por
esto, el mal y el dolor no prueban nada con-
tra la sabiduria y la bendad divinas, porque
otro mundo diverso habria sido menos per:
fecto que el nuestro.

El mal puede entenderse en sentido me-
tafisico, moral y fisico; el primero consis- »
te en la imperfeccion; el segundo, en la
culpa; el tercero, en el sufrimiento. El"
mal metafisico no es un guid positivo,
sino negativo, es una privacion del bien,
una limitacién, y como las criaturas son
necesariamente limitadas e imperfectas,
el mal metafisico es inevitable. Mas la
existencia de las imperfecciones parti:
culares, es condicién de la perfeccion ma-
yor del universo, del mismo modo qué
ciertas disonancias hacen m4s perfectala
armonia de un motivo musical.

El mal moral o la culpa, en cuanto im®
perfeccion de la voluntad, proviené del
metafisico, porque se deriva de la imper-
feccion oridinaria de las criaturas, que
hace que éstas abusen del libre albedrio
que Dios les ha concedido.

Estando la libertad fundada en 1a inteli-
gencia, Dios, para impedir el abuso de 12
primera, no habria debido crear seres
cionales, lo que habria sido un mal mayor
Por otra parte, si las criaturas inteligﬂ'ﬂ'ﬁﬂﬁ
tuviesen tinicamente percepciones disti”
tas, serian divinidades; en las percepclo’
nes indistintas y confusas reside el princ
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io de la imperfeccion y de la limitaci6n

de 1as moénadas; de tal oscuridad se deri-
gan 1as pasiones, los sentidos y la mate-
cia. Aun los males producidos por el abu-

so de la libertad y de la razon contribuyen

. 1a existencia de bienes mayores respec-
to a la totalidad de las cosas, y por esto
Dios no ha impedido que algunas criaturas

gbusasen de su razon, porque esto era.

condicion necesaria de la existencia del
mejor de los mundos posibles. Sumado
todo, por lo demds, el mal moral es infe-
rior al bien.

E| mal fisico (o sufrimiento) es, general-
mente, la consecuencia del mal moral;
aun 1a suma de los dolores es inferior a la
de los placeres; muchos de los primeros
son la condicién de un placer mayor ¥
sirven para ahuyentar dolores mas graves.

Si se confronta el optimismo de Leibniz
con el de Rousseau, se ve que éste ha
interpretado, una vez mds, en sentido pre-

- dominantemente humano, las concepcio-

nes que en aquél se refieren al Universo.

Esto, sin embargo, no excluye que algu-
nas veces el ginebrino represente la doc-
trina universalista leibniziana. Esto apare-
ce ya en la carta a Voltaire (18 de agosto
de 1756), en la que Rousseau defiende el
optimismo de Leibniz y de Pope, contra
la concepcién pesimista expresada en el
Poéme sur le Désastre de Lisbonne. En
este escrito, que contiene in nuce las doc-
trinas expuestas en escritos posteriores,
el ginebrino no solamente afirma: «No veo
que pueda buscarse el origen del mal mo-
ral sino en el hombre libre, perfeccionado,
y, por tanto, corrompido»; pero afiade,
ademés: «y en cuanto a los males fisicos,
si la materia sensible e impasible es una
contradiccién, como a mi me parece, soh
inevitables en todo sistema de que €l hom-
bre forma parte, y entonces la cuestion
no es de ningtin modo por qué el hom-
bre no es perfectamente feliz, sino por qué
existe». «Quizds, en el orden de las cosas
humanas..., todo depende de la ley comun,
Y... no hay excepciéon para ninguno. Hay
que creer que los sucesos particulares no
son nada a los ojos del amo del Universo,
que su providencia es solamente universal,

iMﬂTﬁiﬂnD de Clltura- 2010

que se contenta con conservar los generos
y las especies y con presidir el todo, sin
inquietarse por la manera como cada indi-
viduo pasa su corta vida. Pensando jus-
tamente a este respecto, parece que las
cosas deberian ser consideradas relativa-
mente en el orden fisico y absolutamente
en el orden moral: la més grande idea que
pueda formarse de la Providencia es que
cada ser material esté dispuesto lo mejor
posible con respecto al todo, y cada ser
inteligente y sensible, lo mejor posible con
respecto a sf mismo, de suerte que para el
que sienta su existencia valga mds existir
que no existir. Pero es preciso- aplicar
esta regla a la duracién total de cada ser
sensible, ¥ no a cualquier instante particu-
lar de su duracién, tal como la vida huma-
na...» «Sirefiero estas diversas cuestiones
a su principio comtin, me parece que todas
ellas se refieren a la de la existencia de
Dios. Si Dios existe, es perfecto; si es
perfecto, es sabio, poderoso y justo; sz es
sabio y poderoso, todo estd bien (1); si
es justo y poderoso, mi alma es inmortal;
si mi alma es inmortal, 30 afios de vida no
son nada para mi, y son, quizas, necesa-
rios para el mantenimiento del Universo.»

[L.as mismas teorias estan desarrolladas
en los escritos posteriores; asi, en la Nue-
va Eloisa, Rousseau afirma que «todo
concurre al bien comtin en el sistema uni-
versal. Cada hombre tiene asignado su
puesto en el orden mejor de las cosas; se
trata de encontrar este puesto y de no
perturbar este orden.»

Todavia con mayor claridad, revelan el
influjo de la teorfa sostenida por Leibniz
algunos textos de la misma obra y del Emi-
lio. En la primera (parte V, carta V), se
lee: «Tratamos del origen del mal, y yo
me esforzaba en demotrar que no sola-
mente no existia el mal absoluto y gene-
ral en el sistema de los seres, sino que
aun los males particulares eran mucho me-
nores de lo que parecen a primera vista, y
que, en todo caso, eran sobrepujados con

(1) - Pongo en cursiva estas palabras, porque ex-
presan en otra forma el principio del optimismo
leibniziano, sedtin el cual, la perfeccién divina prueba
que éste es el mejor de todos los mundos posibles.
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mtucho por los bienes particulares e imﬁiiui-
duales... Yo trataba de mostrar el origen
del mal fisico en la naturaleza de la mate-
ria, y del mal moral en la libertad del hom-
bre. Sostenia que Dios podia hacerlo todo
menos crear otras sustancias tan perfec-
tas como la suya y que no ofreciesen pun-
to vulnerable al mal.»

Las mismas doctrinas estan desenvuel-
tas en el Emilio: «Si el hombre es activo y
libre, obra por si mismo; todo lo que hace
libremente no entra en el sistema ordena
do por la Providencia, y no puede serle
imputado a ésta. No quiere ésta el mal que
hace el hombre, abusando de la libertad
que ella le concede; pero no impide que lo
haga, sea que de parte de un ser tan debil
ese mal sea nulo a sus o0jos, sea que no
pueda ella impedirlo sin coartar su liber-
tad y hacer un mal mas grande degradando
su naturaleza. Ella le ha hecho libre a fin
de que él haga, no el mal, sino el bien, por
eleccion. Ella le ha colocado en situacion
de hacer esa eleccién usando rectamente
de las facultades de que le ha dotado;
pero ha limitado de tal manera sus fuerzas,
que el abuso de la libertad que ella le deja
no puede perturbar el orden general. El mal
que el hombre hace recae sobre si mismo,
sin cambiar nada el sistema del mundo,
sin impedir que la especie humana misma
deje de conservarse, a pesar del mal que
ella tenga. Murmurar de que Dios no le
impida hacer el mal es murmurar de que
le hizo de una naturaleza excelente, de que
puso en sus acciones la moralidad que las
ennoblece, de que le dié derecho a la vir-
tud... EI abuso de nuestras facultades es
lo que nos hace desgraciados y malos.
Nuestros disgustos, nuestras preocupacio-
nes, nuestras penas nos vienen de nosotros
mismos. El mal moral es incontestablemen-
te obra nuestra, y el mal fisico no existiria
sin nuestros vicios, que nosle hacen sensi-
ble. ¢No es para conservarnos para |o que
la naturaleza nos hace sentir nuestras ne-
cesidades? El dolor del CUErpo, Jno es se-
fial de que la m4quina se estropea y una
advertencia para remediarlo?»

Los textos citados son bastante signifj
cativos, no sélo porque muestran Como

Rousseau también, aun ocupédndoge 5
problema del mal, principalmente en gy
respecto humano, relaciona sy optimismq
lo mismo que Leibniz, con una visjgy deil
Universo, sino también porque reproducey
casi al pie de la letra los mismos argumen.
tos de la Teodicea. |

Particularmente signiticativo es g hechg

de que Rousseau, lo mismo que Leibniz,

concibe el mal moral como efecto de yyp
abuso de la libertad y de la razén, sin te,.
tar de demostrar que esta interpretacigy
es conciliable con la otra.doctring (aue le
es propia y que constituye uno de los mo.
tivos dominantes en sus escritos), de que
el hombre nace bueno y la sociedad 1o ¢o.
rrompe; en efecto, al menos a primera vis-
ta, parece que la primera explicacidn del
mal hace superflua la segunda.

Ahora bien;admitido, por una parte,que,
en general, el Universo, en cuanto ctrea.
cion de un Dios benéfico y sabio, es un
sistema en que reina la armonia y el bien,
y que, en particular, la naturaleza humana,
como producto inmediato del Creador, es !
buena,de modo que la culpa deriva del abu-
so de la libertad; y, por otra, que todo espi-
ritu se desenvuelve segtinun principio inter-
no de actividad espontanea, es facil llegat
a la conclusién de que el oficio de la edu-
cacion consiste en favorecer el desarrollo
natural de las aptitudes y tendencias que
residen en germen en el espiritu humano,
en hacer de modo, en suma, que el hombre,
al desenvolverse, sea verdadera y comple-
tamente €l mismo. En breve, todo el siste-
ma pedagdgico del Emilio, fundado sobre
el principio de la educacién segin la na-
turaleza, derivase sin esfuerzo de la cone-
Xion y del desenvolvimiento de estas doc-
trinas leibnizianas; pero entendidas por
Rousseau en sentido personal y aplicadas
a la solucién, no tanto de los problemas
metatisicos cuanto del de la vida humana:

Sin embargo, hay que afiadir que efl dqs
puntos esenciales se separa Rousseat de
Leibniz, con lo que da un carécter comple:
tamente nuevo y original a las doctrinas
inspiradas por la Teodicea. Para el autor
de €sta, como hemos visto, las- almas SOf
esencialmente actividades perceptivas; 5%
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grado de perfeccion consiste en el de la
“jaridad y distincion de sus percepciones,

su desarrollo es, por tanto, un pasaje a
sonocimientos cada vez mas claros y dis
tintos. Con esta concepcion puramente in-
telectualista, Leibniz, por una parte, apa-
rece COmo un continuador de la direccién
racionalista que viene de Descartes, y, por
otra, pone el punto de partida del intelec-
qualismo de la Aufkldrung, que encuen-
tra en Francia su corriente paralela en la
filosofia des lumiéres, representada por la
Enciclopedia.Por el contrario, Rousseau,
sobre todo por motivos inspirados en su
naturaleza esencialmente atectiva y pasio-
nal (1), da mds valor que a la inteligencia
al sentimiento, en el que coloca el nticleo
de la personalidad. A los textos leibnizia-
nos recordados mds arriba se contraponen
antitéticamente los siguientes de Rous-
seatl, en los que la afectividad es exaltada
como superior a la actividad puramente
tacional: «Consultemos la luz intetior; no
. me engafiard mas que ellos (los fil6sofos)
me engafian, o, por lo menos, mi error
serd mio, y no me pervertiré més siguien-
do mis propias ilusiones que entregandome
a sus mentiras.» ¢«En vano se razonaria
‘para destruir en mi este sentimiento (la
conviccion de que hay movimientos espon-
taneos, productos de la voluntad); es mas
fuerte que toda evidencia»., ¢De que 0s
sirve reducirme al silencio, si no podéis
llevarme a la persuasion? Y, {cOmo me pri-
varéis del sentimiento inyoluntario (de que
el orden del Universo es la revelacion de
una inteligencia suprema), que os desmien-
te siempre, a pesar mio?» «Y 0 10 Saco es-
tas reglas (de la conducta) de los princi-
pios de una alta filosofia, sino que las en-

e

(1) Esto est4 probado por todala vida de Rous-
seau. El mismo lo reconoce explicitamente en estas
palabras de sus Confesiones: «Dos cosas incompati-
bles se unen en mi sin que yo pueda concebir cono:
un temperamento muy ardiente, pasiones vivas, im-
Petuosas e ideas lentas para nacer, embarazosas y
que no se presentan jamés sino después de esfuerzo.
Se dirfa que mi coraz6n v mi espiritu no pertenecen
al mismo individuo. El sentimiento, mas pronto que
€l rayo, viene a llenar mi almaj; pero, en lugar de
iluminarme, me quema y me deslumbra. Siento todo
¥ no veo nada. Soy arrebatado, pero estiipido, y ne-
Cesito estar tranquilo para pensar.
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cuentro en el fondo de mi corazdn escritos
por la naturaleza en caracteres imborra-
bles...; todo lo que yo siento estar bien,
estd bien; todo lo que siento estar mal,
estd mal; el mejor de todos los casuistas
es la conciencia, y solamente cuando se
disiente de ella es cuando se recurre a las
sutilidades del razonamiento. Muy fre-
cuentemente la razon nos engana...; pero
la conciencia no nos engafia. jamés; esta es
el verdadero guia del hombre; es para el
alma lo que el instinto para el cuerpo; el
que la sigue obedece a la naturaleza y no-
teme perderse.» «Aun cuando todos 10s
fildsofos del mundo encontrasen que yo es-
toy equivocado, si creéis que tengo razén,
no necesito mas. No hace falta para esto
més que haceros distinguir nuestras ideas,
adquiridas de nuestros sentimientos natu-
rales, pues nosotros sentimos necesaria-
mente antes de conocer... Los actos de
conciencia no son juicios, sino sentimien-
tos; aunque todas nuestras ideas nos vie-
nen de fuera, los sentimientos que las apre-
cian estdn dentro de nosotros, y sélo por
ellos conocemos la conformidad o discon-
formidad que existe entre nosotros y las
cosas que debemos buscar o evitar. Exis-
tir, para nosotros, es sentir; nuestra sensi-
bilidad es incontestablemente anterior a
nuestra inteligencia, y hemos tenido senti-
mientos antes que ideas.» «Limitémonos a
los primeros sentimientos que encontramos
en nosotros mismos, puesto que a ellos es
donde siempre nos lleva el estudio, cuando
no nos desorienta. jConciencia! jConcien:
cial .. sin ti no siento en mi nada que me
eleve por encima de las bestias, mas que
el triste privilegio de perderme de error
en error con ayuda de un entendimiento
sin reglas y de una razdn sin principio.»
(Emilio. 1V. Profesion de fe del vicario
saboyano.)

En otro punto, los dos pensadores se se-
paran; Leibniz, afirmando que la m6nadas
se desenvuelven sedtin un principio de ac-
tividad espontanea y auténoma, trata de
combatir, sea el determinismo inflexible
del monismo de Spinosa, sea la tendencia
derivada del empirismo a negar toda ver-
dadera actividad al alma, reducida a una
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tabula rasa, que recibe todo de la expe-
riencia, esto es, del influjo de fuerzas ex-
teriores; en suma, trata de garantir al es-
piritu su autonomia frente a la naturaleza
fisica; pero (y esto es bien comprensible de
parte de un hombre que, viviendo en me-
dio de la sociedad de su tiempo, dividia
sus energias entre las investigaciones cien-
tificas y los mdas variados asuntos de la
vida préctica) no ve en el ambiente social
una fuerza de compresion de las energias
individuales, antes bien, lo considera nece-
sario para el desarrollo de la cultura. Por
el contrario, para Rousseau, la sociedad, o
por mejor decir, la agotada y corrompida
de su tiempo, es el mds peligroso enemigo
del libre desarrollo de las fuerzas que la
naturaleza ha colocado en el individuo.
Pero si es innedable que entre las con-
cepciones de Leibniz y las de Rousseau
existen divergencias esenciales, de modo
que el uno es el iniciador de aquel ilumi-
nismo intelectualista, del que el otro es
el adversario mds resuelto (y, en efecto,
en Rousseau puede encontrarse el pre
cursor del movimiento pre-roméntico del
Sturm und Drang, y después del romanti-
cismo, esto es, de las corrientes espiritua-
les que debian, a fines del XVIII y en la
primera mitad del XIX, destruir las cons-
trucciones de (a Jilosofia de las luces),
me parece que hay razén para afirmar que
el ginebrino encontré en las concepciones
de la 7eodicea los motivos inspiradores
del principio de la educacién seglin la na-

turaleza; esto es, del niicleo de sy sistema
pedagégico (1).

(De la Rivista Pedagogica, de Roma, niimero corres-
pondiente a marzo y abril de 1921.)

LA EDUCACION DE LOS ADULTOS EN INGLATERRA
por Juan P. Ramos.

La educacién de los adultos es hoy, en
Inglaterra, un grave problema. Tod

08 quie-
ren resolverlo de acuerdo con lo

S princi-

(1) También H®ffding (Histoire de la philosophie
moderne) reconoce cierta analogia entre los dos pen-
ladnresi Pero no hace observar que del desarrollo de
las teorias leibnizianas, recordadas mads arriba, se
deriva naturalmente la pedagogdia de Rousseau, |
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pios que caracterizan las diversas Corriep.-
tes de la opinion ptiblica. Los unos vep gp
él una consecuencia directa de la reformg
fundamental que ha llevado a cabo |g ley
Fisher de 1918, sin asignarle mayor impop.
tancia que la de ser un complemento nece.
sario de la instruccioén elemental; los otros,
especialmente en los centros universitq.
rios de Oxford y de Cambridge, 1a encaran
como un tema de extension cultural destj.
nada a poner al alcance de los obreros, de
los pequefios rentistas, de los empleados
de comercio y de la administracidn, lag
nociones generales de los mds opuestos co-
nocimientos, ciencias del hombre y de Ig
naturaleza, artes, literaturas modernas y
antiguas, etc.; y otros, en cambio, piden
una trasformacion de fondo, que haga de
la ensefianza de los adultos el eje principal
sobre el que debe asentarse la nueva poli-
tica educativa del Estado.

Esta dltima corriente es la que hoy se
debate més en los centros educacionales
de Inglaterra. Personajes tan eminentes
como Lord Haldane, han llegado a decir
que las Universidades tienen la obligaci6n
de considerar como una de sus tareas mas
esenciales la educacién de los adultos, por
medio de una amplia difusion de las mate-
rias que hasta ahora han constituido su ca-
racteristica mds importante. A su vez,
The Worker's Educational Assotiation,
ha indicado netamente cuiles son, en ese
sentido, los puntos principales que deben
ser tenidos en cuenta por las Universida-
des para que sea una realidad la educacién
de los adultos. Segtin lo establece, en su
disposicién primera, el memorandum de las
aspiraciones de esa asociacién de obreros
alistados bajo la bandera del laborismo,
«la provisién de una educacién liberal para
adultos deberia ser considerada por las
autoridades universitarias como una parte
normal y necesaria de sus funciones, apli-
cando, en consecuencia, para llenar ese
Proposito, una mayor proporcién de Sus
rentas». Y en la disposicién novena, Se
concreta claramente su pensamiento enla
siguiente forma, que demuestra cémo esa
aspiracién del proletariado inglés no S€
limita sélo a.desear una difusién de ense-
nanzas superficiales o de ocasion: <«ES
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esencial que deben existir las mayores
opsriunidades para tacilitar a los adultos
el estudio en las Universidades durante
]'arggs o cottos periodos. Las Summer
Schools (Escuelas de verano o de vacacio-
nes que funcionan desde hace tiempo en
algunos centros de altos estudios universi-
tarios) deben ser extendidas y preparadas
é;n forma como para ofrecer a los estudian.
tes no oficiales (extra-mural students), las
oportunidades necesarias para estudiar du-
rante todo el afio, proveyendo los medios
para que cursen en ellas los modestos em-
pleados municipales, maestros, etc».

Sin embargo, ya este mismo programa
de propositos, que resultaria extraordina-

rio e inconcebible en el medio universita:

rio argentino, viene a ser deficiente y hasta
jnconveniente, a juicio de ciertos centros
laboristas més avanzados. Segidn ellos, la
Universidad no puede ser la institucion que
difunda la verdadera cultura técnica y mo-
ral que el pueblo tiene el derecho de exi
gir. Ella es una de las grandes fuerzas de
resistencia de las clases conservadoras de
la sociedad. Su personal directivo y docen-
‘te, sus métodos de ensefianza, su ense-
flanza misma, tienen por fin principal de-
fender el pasado capitalista de los avances
constantes de la clase trabajadora de la
poblacion; en consecuencia, ellas no pue:
den estar en condiciones de guiar al pue-
blo inglés por el derrotero que le sefialan
las nuevas orientaciones del mundo. La
Universidad debe ser dejada de lado o
. trasformada por completo. De otra ma-
nera, su espiritu arcaico amenaza infiltrar-
se en el cerebro de las clases inferiores
de la poblaci6n, dificultando asi su marcha
hacia la conquista progresiva de sus dere-
chos econdmicos y culturales.

Por exagerado que parezca ser 0 que
Sea este criterio, responde estrictamen-
te a la gran renovacién educacional que en
estos momentos agita a las clases directi-
Vas y proletarias de Inglaterra. La vieja
Universidad medioeval que tenfa a orgullo
d_ﬁﬁir que la batalla de Waterloo habia
Sido ganada en las canchas de juego de
Eitﬂ“, a pesar de estarse trasformando ra-
Pldamente, no puede ser considerada por
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los espiritus mas avanzados del laborismo
como una institucién que esté en condicio-
nes normales de dar a todo el pueblo una
educacién que hasta ahora sélo habia be-
neticiado a los estudiantes incritos en sus
colegios mds o menos aristocraticos. Ellos
no la ven sino como una pertenencia casi
exclusiva de las clases dirigentes de la so-
ciedad. Confunden lo que sélo fué un signo
de los tiempos, en que las tinicas personas
que buscaban la cultura deneral eran los
hijos de las clases ricas o acomodadas,
con lo que ellos ven como una modalidad
de la €poca actual, esto es, la aspiracion
del proletariado hacia el conocimiento uni-
versal; y de esa confusion derivan conse-
cuencias que estan muy lejos de ajustarse
a la realidad.Es, como se ve, m4s que nada
una tesis de combate. Se olvidan de que la
Universidad no podia abrirse al pueblo en
momentos en que el pueblo, por razones
econdmicas, por razones sociales, por ra-
zones politicas, no vefa en ellas nada que
fuera un ideal para si mismo. La Universi-
dad, mas que de las contribuciones del
Estado, vivia de la munificencia de sus ex-
alumnos. Daba la cultura clasica caracte-
ristica que exigian de ella las clases supe-
riores que frecuentaban sus aulas, Aspi-
raba a formar los hombres de gobierno o
de administracién, que. respondian a las
necesidades sociales del tiempo. Pero ello
no significaba en manera alguna que haya
aspirado a ser un baluarte de defensa de
las viejas ideas de conservadurismo inglés.
Fué lo que debig, lo que pudo ser en un
momento dado; nada més. Y la prueba de
ello es que hoy se trasforma, se abre a la
nueva vida, se encauza por si{ misma en
tendencias que han nacido de su propio
seno, mucho antes de que se convirtieran
en una aspiracién de los congresos labo
ristas de 1919 y de 1920.

Nada mas significativo, en ‘este sentido,
que lo que opinan algunas autoridades uni-
versitarias. En un libro que acaba de ser

‘editado por Mr. John Parry, Vice-master

del Trinity College, en Cambridge, con el
titulo de Cambridge - Essays on Adult
Education, se leen cosas que sefialan con
toda precision cémo afrontan los centros
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dniversitarios ingleses el problema capital
de |a ensefianza de los adultos. Asi, mister
Marsbrigde afirma que: «una Universidad
debe tender hacia el exterior sus raices
y sus ramas. No puede ser jamas una so-
ciedad cerrada. El dia de los patronos ha
pasado; hoy es el amanecer del dia que
sera de todo el pueblo». ¢{No es esto mis:
mo lo que ha pretendido decir 7/he Wor:-
kers Educational Association? Las VvO-
ces que reclaman, desde abajo, una mas
completa y mas general participacion en
los beneficios de la cultura suenan al uni-
sono con las voces mds autorizadas que

salen espontaneamente de las Universida-

des. Por eso, ciertos esfuerzos de algunos
laboristas, aparecen como exagerados.
Desconfian de la Universidad, viendo en
ella sélo el viejo molde de la sociedad ca-
pitalista y, en consecuencia, pretenden
lograr la realizacién de su ideal por vias
nuevas, completamente desvinculadas del
orgdanismo universitario tradicional. Asi
hannacidodos instituciones educacionales,
netamente laboristas, 7/e Labour College
y The Plebs League. Ambas estdn dirigi-
das y sostenidas por las clases trabajado-
ras que aspiran a hacer de ellas centros
de estudios adecuados a las necesidades
del presente, y que no se basen en el prin
cipio del sistema econdmico que ellas com-
baten en la organizacidn politica de la so-
ciedad actual. Y aunque por el momento
s0lo pretendan comprender cursos ciclicos
de materias preferentemente econémicas
e industriales, ya comienza a aparecer en
ellas una tendencia marcada a convertirse
en centros de estudios superiores, en los
cuales pueda adquirirse una cultura gene
ral no viciada por dogmatismos ni por in-
fluencias conservadoras.

Todo esto demuestra una real trasfor-
macion de valores educacionales en Ingla-
terra. El Board of Education, que tiene a
su cargo la aplicacién progresiva de la ley
de 1918, las Universidades, los Congresos
laboristas, las voces sueltas de la Prensa,
de los mitines religiosos o politicos, tienen
como proposito fundamental, paralelamen-
te al vasto problema de la reforma gene-
ral de la educacién priblica, el de [a ense-
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fanza de los adultos. Y no como sticedea
entre nosotros, por ejemplo, como un pe.
dio de destruir el analfabetismo, sino Como
un objetivo basico de alta cultura popylge.
El partido laborista inglés, las autoridadeg
administrativas y universitarias han pogj.
do apreciar a fondo, a causa del enorme
sacudimiento social producido por la guﬁ;
rra, los graves peligros que entrafara paga
la nacion la falta de una educacién técpj.
ca y general en las masas trabajadoras de
la poblacién. De ahi que al mismo tiempo
que en el momento mds terrible y m4s cri-
tico de la guerra, en pleno afio 1918, se
redactaba y se discutia la gran ley que ha
venido a trasformar la esencia y la orga-
nizacién de las instituciones educaciona-
les, hayan surgido nuevos ideales de reno-
vacion intelectual en las clases adultas de
la sociedad. Era que el remedio no consis-
tia en aprender a leer y a escribir, sino en
estar preparado para la solucién de los
problemas angustiosos que plantearia la
terminacién de la guerra. El Estado no po-
dia desentenderse del futuro del ciudada-
no, una vez que éste hubiera cursado toda
o una parte de la escuela primaria. La cul
tura general o el perfeccionamiento téeni-
co eran derechos de todos los hombres, ya
que todos contribufan al sostenimiento de
los institutos superiores de ensefianza cla-
sica, técnica o profesional. Por eso, nadie
planted el caso en Inglaterra como un pro-
blema simple de alfabetismo, sino como la
necesidad de una vasta y trascendental
reforma.

Que ella se realice o no, es cosa que
solo el tiempo dird. De la lucha de tenden:
cias diversas que hoy existen, algo impor=
tante se lograr4, sin embargo. Porque todo
no consiste en desear y resolver. Los con-
gresos, las asociaciones laboristas no pi-
den s6lo cultura, sino también los medios
financieros necesarios para adquirir ade:
cuadamente la cultura. En efecto: a ufl
obrero no le basta saber que en una Uni:
versidad lejana hay cursos que €l puede
seguir para alcanzar una mayor ilustracion
tecnica o general, por cuanto sabe tam:
bién que la vida es cara en Oxford y qu€
la estancia en sus colegios requiere gastos
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considerables e implica falta de salario du-
rante una temporada mas o menos larga.
En consecuencia, el problema de 13 edy-
. cacién en los adultos no se soluciona con
s6lo abrir a todo el mundo las puertas de
las Summer Schools universitarias, sino
con una contribucién del Estado que per-
mita a los obreros o a los pequefios em-
pleados costearse esa educaci6n superior
en forma comoda para su familia y para él.
Pero como esa contribucién, a su vez,
tiene que ser, de parte del Estado, consi-
derablemente muy grande, ella ha de pe-
sar sobre el pueblo en forma de nuevos
impuestos. La cuestion, asi, de puramente
cultural, se convierte en econémica. ¢Pue-
de pretender resolverla el Estado, dentro
de sus medios culturales? Es menestertener
en cuenta lo que ella significa. A los enot-
mes gastos soportados por la Gran Breta-
fia durante la guerra, viene a agregarse
ahora el mayor costo de la educacién, que
en dos aflos, de 1918 a 1920, ha aumenta-
do en 26 millones de libras esterlinas.
Esto, que demuestra a las claras cémo la
nacion britdnicaafronta la soluciéndel pro-
blema de la instruccién primaria, indica, al

mismo tiempo, la enormidad de las sumas
~que seria necesario invertir para costear
la ensefianza de los adultos en la forma que
parecen exigirlo las corrientes manifiestas
de la opinién priblica. ¢Serd posible que
haya dinero para tanto?

La cuestién es de una gravedad extre-
ma. El partido laborista no pide sélo una
instruccion de primeras letras para los
adultos. En un optsculo, que acaba de
publicar al respecto The Worker’s Asso-
Clation, se establecen netamente sus
Propositos esenciales. Las autoridades es-
Colares, se dice en él, deben conside-
rar la necesidad de dar ayuda a la educa-
Cién de los adultos, como si ello fuera una
Parte integrante de sus deberes, lo mismo
que tratar de inclufr secciones especiales
Para ella en sus planes educacionales. Se
f€Comienda el establecimiento de institu
tos no vocacionales, en forma tal que sus
fasgos significativos sean los de acordar
Pfeterencia a ejercitaciones recreativas y
SOCiales, como también miisica, dramatica,
danzag y modalidades artisticas. Los cole-
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gios a los que se destinen subvenciones del
Board of Education deben ofrecer facili-
dades para el estudio de 1a Literatura, de
la Historia y de las Ciencias econémicas.
Para los distritos de campatfia, 1a cuestién
Se complica. Se afirma que el problema
rural es esencialmente un problema de
nueva creacion de la comunidad rural, des-
envolviendo nuevas condiciones sociales y
una nueva cultura. Se necesitan institutos
de aldea de propiedad municipal, y que
tendan grandes salas que sirvan para miti-
nes, conciertos, lecturas, actos dramaticos
Y pequenas habitaciones para aulas, etcé-
tera, calculdndose que la contribucién del
Estado para que pueda llevarse a cabo
esta idea ha de exceder en mucho de cin-
co millones de libras. En cuanto a los ob-
jetivos educacionales de estos centros de
campafia, son muy complejos, pues, segtin
los que los planean, no solamente han de
reterirse a las materias comunes, Historia,
Economia, Literatura y Ciencias, sino
tambi€n, como en las ciudades, a finalida-
des de arte y de adorno artistico. Debe ha-
cerse un esfuerzo maximo para desarrollar
las facultades dramaticas de apreciacién y
de expresién que existen en forma latente
en la poblacién rural, lo mismo que para
conseguir que se realicen excursiones pe-
riodicas de buenos actores. Las ciudades
y las aldeas mds importantes deberian ser
los focos de la obra educacional, que se
consolidara y se coordinard por la accidn
de organizaciones directivas de carécter
voluntario y libre.

Y como si todo esto fuera poco, he aquf
que el reciente Congreso de las Trades
Unions, que acaba de celebrarse en Ports-
mouth, despu€s de haber manifestado por
medio de uno de sus miembros més cons-
picuos que: «la cuestion educacional era
la mds Importante de todas las que tenia
que considerar», resolvié votar por unani-
midad la siguiente proposicion: «la ley de
educacion (esto es, la llamada ley Fisher,
de 1918), deberia ser reformada en el sen-
tido de establecer que todo nifio en condi-
ciones que desee ingresar en la segunda
enseflanza deberfa poder adquirirla junta-
mente con una pension. »

Este gran movimiento en favor de la ma-



236

Ramos.—LA EDUCACION DE LOS ADULTOS EN INGLATERRA

yor cultura general del pueblo, que tam-
bién se puede observar en Alemania, €S
uno de los signos més caracteristicos de
los tiempos que han sucedido a la guerra.
Son, por asi decirlo, nuevas corrientes que
modifican los viejos conceptos de la edu
cacién clasica. Antes, nadie consideraba
necesario modificar las divisiones tradicio-
nales de las escuelas, clasificadas en pri-
marias, secundarias, técnicas, profesiona-
les y universitarias.

El obrero, el pequeiio empleado, tenian
bastante, y aun de sobra, con el ciclo com-
pleto de la escuela elemental. Hoy seme-

jante criterio se ha modificado substan--

cialmente. La educacion completa es un
derecho de todos. El Estado no puede sos
tener que su misién ha terminado cuando
da a un nifio la ensefianza primaria. Nue-
vas necesidades exiden nuevos sistemas.
LLas Universidades pueden seguir siendo
un centro de altos estudios para un grupo
restrindido de las clases acomodadas, pero
deben también abrir sus puertas para todo
el que quiera y esté en condiciones de ir a
ellas, por lo menos en los meses de vaca-
ciones, para adquirir mayores conocimien-
tos culturales. Y lo mismo debe suceder
con la ensefianza secundaria. Ayer, ésta
era sOlo una faz intermediaria en la carre-
ra de los educandos que se dedicarian a
seguir los cursos superiores de una Uni-
versidad; hoy es una institucion que ha de
dar cabida a todo nifio que desee frecuen:
tarla, para lo cual el Estado debe proveer
a su mantenimiento en ella por medio de
pensiones regulares.

¢Tode esto sgnifica una renovacién com-
pleta de los valores educacionales?

Tal vez. Lo que si es seguro es que Ia
enorme guerra de 1914-1918 no puede ha-
ber pasado impunemente por el mundo.
Antes de que ella estallara, era posible
hablar de la educacion de 1as masas popu-
lares como una idea que terminaba en [os
bancos de la escuela primaria, o en el mas
perfecto manejo de las herramientas de
trabajo. Sobre las naciones reinaba 1a paz,
la tranquilidad, la estabilidad indefinida de
todo lo existente. El hombre era un ser
domesticado por las costumbres suayes y
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uniformes que se propagaban desde e] cep.
tro a la periferia de cada una de las gray.
des naciones civilizadas de Europa. Se jp,
lentamente en pos de la telicidad uniyes.
sal. Los sabios, los profesores de pédag‘o'_
gia, los maestros, los periodistas, los lite.
ratos hablaban de los beneficios de la eqy.
cacion y de la trascendencia de sus ideg-
les sociales, Cuando mirdbamos haﬁi_a
atrds, y veiamos a un siglo apenas de djs-
tancia los campos de batalla de Napolegp,
nos parecia que una eternidad separabg
nuestro mundo pldcido de aquel mundo de
sangre y de fuego...

Sin embargo, en la paz infinita de la no-
che rompe a tronar de repente el cafién de
a guerra. Y todos los ideales se derrum-
ban, como si no fueran otra cosa que un
ilusorio castillo de naipes. Nada queda de
los viejos programas de la filosofia tradi-
cional. El hombre, que parecia domestica-
do para siempre por las blanduras de la
vida burduesa, se hunde en las trincheras,
vuela por los aires, navega bajo las aguas
del Océano, y cierra su inteligencia para
todo lo que no sea odio y muerte. ¢Para
qué habrén servido cien afios de educacion
en que solo se habia ensefiado lo contratio
de lo que la duerra revelaba en el fondo
misterioso y salvaje del alma del hombre?
He aqui el problema pavoroso que estdn
viendo en su catastréfica realidad los po-
cos cerebros sanos de Europa, hombres
que han visto nacer una luz de esperanza
en medio del horror de la ‘contienda.

Es menester asentar la educacion del
mundo sobre nuevas bases. Debe morir la -
escuela que s6lo ensefia a instruirse ¥ 8
ser un perfecto instrumento de trabajo.
Dar al hombre aptitudes técnicas, profe-
sionales, exclusivamente, habra sido muy
util para forjar la riqueza econémica de
ciertas naciones; pero con ello no se ha
logrado hacer mejor al hombre, ni darle 1as
fuerzas necesarias para que pueda oponer-
se a todo lo que disminuya la caracteristi-
ca esencial de su ser, que es s propia
personalidad. ¢Para qué han servido al
mundo las mil escuelas que ensefiaban al
obrero de Europa los mé4s admirables pers
feccionamientos de las maquinas y de 108
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cultivos agricolas? Nada mds que para
glargar durante cuatro afios y medio la mas
espantosa carniceria de la historia huma-
na. ¢Serd un ideal volver a comenzar de

nuevo, sembrando las mismas semillas en |

el mismo surcor

He aqui lo que parecen haber compren-
dido algunos hombres que suefian en Euro-
pa con una renovacion de los valores mo-
rales del mundo. Malgastar las fuerzas
vivas de los pueblos con el tinico prop6sito
de hacerlos servir para el engrandecimien:
to de un régimen asentado en la injusticia
enorme del capitalismo industrial o encen-
derlos en odio para asentar sobre la tierra
yna nueva organizacion que haga de la Hu-
manidad un inmenso rebafio comunista, en
que la fnica aspiracion sea trabajar para
el Estado con'el fin de ser alimentado.por
el Estado, es hacer del mundo un infierno
sobre la tierra. Y no puede ser asi, porque
no se reforma la Humanidad ni se curan sus
males con leyes ni con programas econo-
micos. La trasformaci6on ha de venir de
adentro, del hombre mismo, si es que
viene.

Por eso es tan interesante el movimien-
to cultural que se esta iniciando tan vigo-
rosamente en Inglaterra. La educacion de
los adultos, realizada con un criterio que
no es el del simple alfabetismo primario ni
el del perfeccionamiento técnico del obre-
ro, se considera como un ideal destinado
a trasformar las bases tradicionales de la
sociedad. Esta debe dar a todo hombre los

medios necesarios para elevarse en cultu-

ra general, sin trabas de ninguna clase.
Escuelas, colegios, Universidades deben
estar a su alcance no para ser un esclavo
més apto de los capitalistas o de un Esta-
do comunista, sino para que llegue a ad-
quirir los atributos que forman el concepto
integral de la idea del hombre. De su po-
sesi6n por el mayor niimero posible de in-
dividuos, nacers una sociedad mejor. Pero
esa posesién no ha de ser, como hasta
ahora, una simple apariencia externa, como
un barniz sobre una madera tosca, sino
una verdadera adquisicién que se incorpo-
ra al patrimonio espiritual de cada uno,
Como incorpora los jugos de la tierra la
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planta que se abre en flor. Asi se estd
afrontando en Inglaterra este drave pro-
blema de renovacion de valores éticos. La
Universidad baja hacia el pueblo y el pue-
blo sube hacia 1a Universidad. De esta ma-
nera, hay derecho a creer que el resultado
serd lo mas adecuado posible a las exigen-
cias culturales del presente.

(Anales de Instruceion Primaria, Montevideo.)

ESTADO ACTUAL DE LA SEGUNDA ENSENANZA EN PORTUGAL

(Lo que he visto en los Liceos
portugueses) (1),

por el Prof. Rubén Landa,

del Instituto general y técnico de Salamanca

La instruccion.—No trataré separada-
mente del estado de la instruccidn en cada
uno de los Liceos que he visto, porque es
andloga en todos ellos. Las pocas diteren-
cias que he observado, por ejemplo, en el
Liceo de Pedro Nunes, las indicaré en la
noticia especial sobre cada establecimien-
to. Esta uniformidad nace, en primer lugar,
de que los redlamentos y programas dejan
muy poco margen a la iniciativa del rector.
Quien da caracter a la clase es el profe-
sor, no el rector. Cabe distinguir la ense-
fianza de un profesor de la de otro, pero
no la orientacion que un rector da a la de
su Liceo, pues apenas tiene atribuciones
para eso. Su accién en la labor que se rea
liza dentro de las aulas es muy limitada,
reduciéndose de hecho a comprobar el
cumplimiento de las disposiciones legales.
Lo que si le estd permitido es establecer
enseflanzas voluntarias al lado de las exi-
gidas oficialmente; no obstante, sucede
s6lo por excepcion, y nunca adquieren gran
desarrollo. A esta situacién contribuyen
también la fuerza de la tradicién y el tra-
bajo que pesa sobre el rector, el cual tie-
ne que dedicar casi toda su actividad a
cuestiones administrativas y a las ensefnan-
zas de que esta encargado.

Podria distribuirse a los profesores acs

(1) Trozo tomado del trabajo, inédito alin, redac-
tado por el autor como resultado de su estudio de es-
tas cuestiones durante su permanencia en Portugal,
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tuales en tres grupos: los de tipo antiguo,
que carecen de preparacion pedagogica,
los que la han adquirido por si mismos du-
rante varios afios de prdactica, y los mas
modernos, los formados en la Escuela Nor-
mal Superior. Segtin lo que he podido ob-
servar, los mejores pertenecen al segundo
grupo, pues a los alumnos de la Escuela
Normal Superior aun les falta, naturalmen-
te, la madurez, que sélo se logra después
de una larga experiencia. Se advierte una
gran desigualdad; ocurre que, al lado de
catedraticos que conocen mds o menos su
disciplina, pero ajenos a los problemas pro-
piamente pedagd6gicos, se encuentran otros
familiarizados con la metodologia moder-
na. Esto da base para precisar el juicio
sobre la eficacia de la reforma de 1894-95:
prueba que, habiendo prescindido de las
cuestiones referentes a la formacion del
personal, la ensefianza, confiada a los mis-
mos profesores, continud siendo casi la
misma, y que su valor estd en haber ofre-
cido una orientacion, excelente a veces,
que han conseguido realizar algunos pocos
profesores después de varios afios de en-
sayos.

De lo que he visto en las clases de los
Liceos, la mayor parte en las del Liceo Pe-
dro Nunes, recogeré aqui tinicamente |o
que me parece de més valor pedagégico,
prescindiendo de los casos que revelan in
competencia; baste decir que he conocido
algunos.

Lengua portuguesa. — No se utiliza el
libro de gramatica ni se exige el aprendi-
zaje abstracto de ésta. Toda la labor se
hace sobre textos, y va dirigida a adquirir
el uso correcto de la lengua ¥y a tamiliari-
zar al alumno con las obras capitales de
literatura portuguesa.

Una clase del primer curso: varios nifios
dicen una versién libre de un cuento de un
escritor portugués moderno, leido en |g
c.lase z-‘lntf:rinr, y después se hace un an4lj-
8IS, principalmente literario, quizas excesi-
Vo, de cada una de las versiones, compa-
randolas entre si y con el original, y sefia
lando las caracteristicas de cada yng. Los

nifios se interesan. Después, un al
cita poesias,

la

umno re
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o
Dos clases del curso quinto: una de gjag

comienza por la lectura de Composicioneg
de los alumnos acerca de «la vida ep g
ciudad y en el campo», tema sacado de una
poesia de Sa de Miranda. Casi todas estdn
escritas con soltura y correccion; Suelen
referirse a la experiencia personal del
alumno, y algunas revelan gusto literarjq,
El resto de la clase se dedica a continyar
la lectura y comentario de una comedia da
Gil Vicente. En la otra clase se lee y .
menta un pasaje de Los Lusiadas. Se cyj.
da mucho la lectura en voz alta.

Una clase del curso séptimo de letras: se
estudia la literatura nacional, partiendo de
las lecturas hechas por los alumnos ep
casa. Durante los dos afios del curso com-
plementario, leen las obras principales de
la literatura portuguesa, antigua y mo-
derna, que no conocen de los afios ante-
riores.

En todas estas clases hay interés y ani-
macién. Didlogo. El alumno tiene libertad
para hacer preguntas al profesor. Orden,

Durante mi estancia en Lisboa tuve oca-
sion de ofr la opinion del Dr. Leite de Vas-
concelos acerca de la ensefianza del pot-
tugueés en los Liceos. El Dr. Leite es direc-
tor del Museo Etnolégico de Lisboa y pro-
fesor en la Facultad de Letras. Es uno de
los pocos portugueses que ha logrado con-
quistar gran autoridad fuera de su pafs,
por sus trabajos sobre Filologia y Etnogra-
fia. Su juicio es de un valor excepcional,
por tratarse de la persona mas competente
€n cuestiones de lingiiistica portuguesa, y
por su larga experiencia como presidente
de exdmenes secundarios. Segtin el sefior
Leite, los alumnos de los Liceos tienen un
conocimiento muy deficiente de la Gramaé-
tica. Lo atribuye a que 1a reaccién contra
el antiguo aprendizaje abstracto y memo:
rista ha llevado al exceso contrario, de tal
modo, que ahora se sale del Liceo sin cono-
cer la estructura de la lengua. Cree que
para evitarlo deberia hacerse, después de
los primeros anos, un estudio sistematico
de la gramatica. |

Latin.—Se comienza 1 traducir, desde
luego. De gramatica latina se aprende sélo
lo indispensable para facilitar la traduc:
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cién, pero se aprovecha el estudio del latin
para ampliar el de la gramidtica portu-
'guesa. '

En la clase del afio 5.° (segundo de
latfn), @ que asisto, un alumno traduce, sin
preparaciﬁn previa, una fdbula de Fedro.
Encuentra pocas dificultades. El profesor
hﬁce algunos comentarios literarios. Asisto
también a una clase del afio 7.° (sec-

ci6n de letras). Saco la impresion de que

ge trabaja poco y de que los alumnos ter-

minan sin poder traducir a libro abierto las
obras mas conocidas.

Lenguas vivas. — Es una de las ense-
fanzas que mejor resultados da. Todos los
alumnos salen del Liceo en condiciones de

leer libros franceses y de entender la len-

gua hablada, y muchos. de ellos, de hablar
la y escribirla. En inglés y aleman no sue-
le llegarse a tanto; pero, por supuesto,
todos los alumnos que han estudiado ingles
pueden manejar libros de ciencia de esta

lengua. Algunos profesores han logrado

que los suyos la hablen y escriban con cier-
ta facilidad. He visto alumnos de los tilti-
mos cursos de varios establecimientos que
estudian en libros franceses, y a los uni-
versitarios trabajar principalmente a base
de obras francesas y algunas inglesas. Uno
de los libros de texto adoptados porel Liceo
de Pedro Nunes estd escrito en frances.
En el de Passos Manoel, las guias de mani-
pulaciones que utilizan los alumnos en los
ejercicios practicos de quimica (cursos
complementarios de ciencias) son inglesas
Yy alemanas. '

En las clases de idiomas a que he asisti-
do he visto que se sigue casi exclusiva-
mente el método directo. Los profesores

se sirven rara vez de la lengua nacional, ¥

s6lo para hacer alguna aclaracion.

Una clase de francés del primer afio:
Consiste en un didlogo en francés entre el
profesor y los alumnos. Comienza por una
conversaci6on acerca de los objetos pre-
sentes. Después se escriben en el encera:
do las frases empleadas, y se hacen obser-
vaciones sobre pronunciacior, ortografia y
gramidtica. El estudio de las formas grama
ticales con motivo de la conversacion es

encerado un resumen breve de lo dicho du-
rante la leccion, y los alumnos lo copian

en sus cuadernos. Contiene: irases usadas

en el didlogo y nociones de pronunciacion
y gramatica referente a ellas. A las pre-
guntas del profesor contestan los alum-
nos en coro. Se cuida mucho la pronuncia-
cion. En general, es bastante correcta, a
pesar de que los alumnos llevan sélo algu-
nos meses de aprendizaje. Al final, un
alumno escribe al dictado, y los demas in-
tervienen para corregir. En este primer
curso no se utiliza ni libro de gramética ni
de lectura. Los nifios siguen la clase con
interés. Disciplina.

‘Una clase del segundo curso: Lectura y
ejercicios de conversacion y de escritura
acerca de lo leido. De gramética se indica
s6lo lo indispensable y con ocasién de los
ejercicios précticos. '

En otra de las clases de frances a que
asisti, una del afio 5.° (iltimo de fran-
cés), lei composiciones de los alumnos.
Estaban escritas con muy pocas faltas.

Inglés: Presencio una clase de los prime-
ros afios, que me parece inferior a las de
francés y de menos resultados, y una del
dltimo curso. En ésta, los alumnos escriben
al dictado, traducen y hacen retroversio-
nes con bastante facilidad.

Alemén: Una clase del segundo curso
(primero de esta lengua): Pocos alumnos.
Se sigue uno de los métodos corrientes.
Se lee 1a leccién en el libro (preguntas y
respuestas, vocabulario y algunas reglas
de gramitica), y después el profesor dia-
loga con los alumnos acerca de lo leido.
Casi nunca habla en portugues.

Historia.—Esta ensefianza se da en re-
lacién con la de Geografia, y a base del
libro de texto. No se limita a la historia
politica externa. Se procura, aun desde las
primeras secciones, seguir la evolucion de
las instituciones y el desarrollo de todas
{as manifestaciones de la cultura. Para la
historia de Portugdal se utilizan laminas mu-
rales que reproducen cuadros de un acua-
relista nacional. La edicion es deficiente.
También he vistoen algunos Liceos ldminas
hechas en Alemania. A veces, el profesor

muy elemental. El profesor escribe en el | lee fragmentos de obras histéricas, Se
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cultiva mucho el sentimiento patriético."

Geografia.—Esta ensefianza comienza
por las nociones elementales de Geogdrafia
fisica. Se aprenden por medio de mapas
(de Vidal de la Blache). Hacen algunas ra-
ras excursiones, por iniciativa del profesor.
El programa vigente de, 1905 no las esta-
blece de una manera tan terminante como
el de 1895. En las clases que he presencia
do se hacia constantemente referencia a
los accidentes geogdréficos de lugares vis
tos por los alumnos. Estos llevan en un
cuaderno el resumen de la clase con dibu-
jos. Més tarde hacen reproducciones de
mapas, casi siempre calcdndolos. Los pro-
fesores que he conocido no se daban cuen-
ta de que es preferible copiar los mapas sin
calcar.

En los cursos elementales de Geografia
he encontrado profesores que ensefian con
mucho arte, que hacen las lecciones muy
animadas, despertando vivamente el inte-
rés de los alumnos, los cuales dialogan con
ellos dentro del mayor orden.

Todos los Liceos que he visitado tienen
buenos mapas; ademds de la excelente
serie de los murales de Portugal editada
por el Estado, las colecciones de Vidal de
la Blache, Kiepert, Sidow, Levasseur, etc.
En algunos vi ldminas geogr4ficas.

Los ejercicios practicos de Geografia
(afios 6.° y 7.°)no siempre estan bien orien-
tados. Se limitan con frecuencia a trazar,
0 lo que es peor, a reproducir, mapas, dra-
ficos, etc., generalmente bien dibujados.
La ejecucién técnica se cuida mucho; pero
s€ olvida lo que es m4s esencial: que deben
ser resultado de un trabajo de Investiga-
cion. No he tenido noticia, por ejemplo, de
que se encarguen a los alumnos estudios
monograficos sobre la geografia de wunalo.
calidad. En el Liceo de Pedro Nunes hay
una pequena estacién meteorolégica. Los

alumnos del curso complementario son los
encargados de hacer las obs
de registrarlas.

Ciencias J/isico-guimicas Y natura-
les.— La ensefianza de g Historia Natural
se hace siempre partiendo de g observya-
cién de ejemplares. En los Liceos més anti-
guos de Lisboa (Passos Manoel, Pedro

ervaciones y
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Nunes y Camoes) tienen un material bas.
tante completo; minerales, sobre todo ey
pais; preparaciones macroscépicas y m.
croscopicas de Zoologia y Boténica, mo.
delos clasticos de Anatomia animal y ya.
detal, 1aminas, etc.

En las clases de Fisica yQuimica, el Pro-
fesor hace experimentos delante de (g
alumnos.

Una clase de Ciencias del primer cutgg:
Botdnica. El profesor ensefia dialogandg
con los nifios y sirviéndose de ejemplateg
que han traido éstos. Habla de la morfolg-
gia de las hojas. Demasiados nombres cien-

titicos y distinciones para muchachos de

10 afios. Escribe en el encerado el resy-
men de la explicacion y los alumnos lo co-
pian en sus cuadernos. Veo uno muy bien
escrito, limpio y con excelentes dibujos. A

- veces hacen excursiones, aunque no son

obligatorias en el plan del Liceo.

Analoga a ésta fué una clase del segundo
curso, a que también asisti. De Zoologia
no pude ver ninguna, porque la tdltima parte

del curso (desde el comienzo de la prima- -

vera) la dedican a la Bot4nica.

En dos clases de Quimica del curso ge-
neral se traté de experimentos hechos (por
el profesor) en dias anteriores.

La ensefianza de las Ciencias en el ctirso

complementario es unade las que hanalcan-

zado una realizacion més perfecta. Ademas

de las clases en que el profesor expone la
doctrina, como en el curso general, a base

de ejemplares o experimentos que muestra

a los alumnos, éstos tienen todas las sema-

nas hora y media de trabajos practicos in-
dividuales en cada una de las asignaturas. -

de Fisica, Quimica, Historia Natural ¥

Geografia (esta comiin con la seccién de

letras).

Estos ejercicios se establecieron oficial:
mente en el afio 1914, pero en algiin Liceo

se hacian desde varios anos antes. En mus
chos de provincia no ha sido posible intro=

ducirlos todavia, por falta de instalaciones
adecuadas o de personal, En los de Lisboa
tuncionan regularmente y con excelenté
gran resultado. Los alumnos manifiestan
tanto interés por ellés, que piden con fre:
cuencia permiso para trabajar en loS la-

f A
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poratorios fuera de las horas regdlamen-
tarias-

Los programas de estos trabajos préc-
ticos, que van como apéndice al final de
esta Memoria, pueden dar una idea de lo
que se hace en los laboratorios de los

[iceos.
Matemdtica.- Lo mas interesante que

e notado en esta ensenanza es su supe-

rioridad con respecto a la de nuestros [ns-
titutos, por su estiidio graduado durante
todos los cursos. Eso.permite prescindir
en los primeros de materias impropias de
nitios de 10 a 13 afios (por ejemplo, demos-
traciones geométricas y trigonometria), e

*incluit en los dltimos (6.2 § 7.°) de la sec-
- ci6n de Ciencias cuestiones que no es po-

sible abordar en nuestra enseflanza secun-
daria, por la estructura del actual plan de
estudios.

Filosofia.—La ensefianza de la Filoso-
ffa en los Liceos se resiente de la escasa
yida que desde antiguo tienen en Portu-
gal estos estudios. Pombal, con su prefe-
reticia por las disciplinas utilitarias y em-
piricas, la excluy6 de los programas de la
Universidad. La fundacion del Curso Supe-
tior de Letras en 1859, debida a la liberali-
dad del rey D. Pedro V, significa una reac-

cién contra el espiritu pombalino; pero en
el primer momento s6lo comprendia cate-

dras de Literatura y de Historia, y aunque
en seguida se establecié una de Filosofia,
tardé bastante en funcionar con regulari-
dad. A pesar de ser la tinica de esta disci-
plina en la ensefianza superior de todo el
pafs, hasta terminar el siglo, no fué obliga-
toria, conforme a lo dispuesto en la refor-
ma del 94, para los que aspiraban a ense-
fiar Filosofia en los Liceos. Al primer Go-
bierno de la Repiiblica se debe, entre otras
importantes mejoras de los estudios uni-
versitarios, la creacién de una seccion
de Filosoffa en la Facultad de Letras.Es de
esperar que la labor que se hace en las
nuevas catedras despierte por la Filosolia
una atencién mayor de la que sele ha pres:
tado hasta ahora; pero el poco tiempo que
llevan funcionando no basta para que pue:
dfln haber elevado estas investigaciones al
nivel que han alcanzado otras,
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Entre las escasas personas que en Por-
tugal han cultivado la Filosofia, ha predo-
minado durante la segunda mitad del siglo
XIX el positivismo, sobre todo la Filosofia
de Comte. Wundt ha sido estudiado seria-
mente por algunos. Ultimamente las doc-
trinas de Bergson han encontrado partida-
rios entusiastas.

En la clase de Filosofia a que asisti en
un Liceo de Lisboa, se lefa y comentaba la
obra Alma y Cuerpo, de Binet.

Dibujo.—En mis visitas a los Liceospude
comprobar el juicio que habfa formado
acerca de esta ensefianza al leer los pro-
dramas. Se ensefia casi exclusivamente di-
bujo geométrico. Lo poco que se hace de
dibujo de figura esta mal orientado, pues
salvo algtin dibujo de trozos decorativos
en yeso, todo lo demds se reduce a copiar
laminas. Puede, por tanto, afirmarse que
los Liceos portugueses estan privados de
un medio educativo de tanto valor como el
dibujo artistico del natural. Encontré a un
profesor que reconoce esta deficiencia de
los programas oficiales y que, en parte, tra-
ta de remediarla en su clase. En cambio,
el dibujo geométrico se ensefia con solidez
y buenos resultados. Precisamente lo cen
surable es su excesivo desarrollo, impropio
de establecimientos de educacién general.

Asist{ a una clase de dibujo. Se trataba,
realmente, de Geometria. El profesor enun-
ciaba un problema y después de resolverlo
&l mismo en el encerado, lo repetian los
alumnos en sus cuadernos.

Casi todos los Liceos que visité tienen
buen material para esta ensefianza. Colec-
ciones de cuerpos geométricos, etc. Exce-
lentes pupitres, algunos de modelo nacio-
nal. Pie de hierro con tablero movible en
varias direcciones. Caro.

Gimnasia.—Sélo se hace gimnasia sue-
ca. No he visto aparatos de gimnasia atle-
tica, tan frecuentes aun en los gimnasios de
nuestros Institutos. La instalacidon es muy
desigual: en tres Liceos de Lisboa, muy
completa, y en todos los demds que visite,
muy deficiente. En algunos, los alumnos
hacen los ejercicios con calzado y traje
especial. No parece que los muchachos
sigan estas clases con interés.
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Los juedos y otros ejercicios fisicos se
practican con gran entusiasmo. En los
Liceos de Lisboa, el foot-ball, el law ten-
nis, la natacion (en la ria, pues ningun
Liceo tiene todavia piscina), la carrera, 08
saltos, lanzamiento de disco y de barra,
equitacion, etc.

El Liceo de Pedro Nunes

El Liceo de Pedro Nunes es, sin duda, lo
mas completo que se ha hecho en Portu
gal en segunda ensefianza. El rector sefior
Sa Oliveira, persona que ha consagrado
su vida a la educacién, y el grupo de pro-
fesores entusiastas que colaboran con él,
han logrado lo que sin duda tiene gran mé-
rito en un pais de administracion centra-
lista y mecénica: formar un espiritu cor
porativo, dar cardcter a su Liceo y mante-
nerlo con continuidad.

El Liceo Pedro Nunes es el que mejor ha
comprendido y ha sabido llevar a la préc-
tica el sentido de las reforimas de ensefian-
za secundaria. Pero no se ha limitado a
esto: ha abordado problemas que no entran
en el plan oficial, y a veces ha superado
al legislador en la solucion de algunos,

La actividad de los demas Liceos suele
reducirse a la labor de las aulas, a la ins-
truccion. En éste, por el contrario. es ca-
racteristica su preocupacisn por las cues-
tiones de educacion fisica y moral, lo cual
le ha llevado a establecer un régimen de
semi-internado. En esto, en el desarrollo
que ha logrado dar a las asociaciones es-
colares y a los juegos, en sus procedimien-
tos de disciplina, en I3 ampliacién de las
materias de estudio y en |a poca importan-
cia que da al libro de texto, se ha mostra-
do muy por encima de las leyes.

Al estudio de este Liceo dediqué la ma-
yor parte del tiempo que pasé en Portugal.
Durante m4s de un mes lo visité diariamen-
te, asisti a numerosas clases Yy a reuniones
de la asociacién escolar, presencié parti-
dos de foof bull y de tennis y estuve en
relacion constante copn e rector, con los
profesores y con los alumnos, a todos los
cuales debo una amable acogida, que me
ha facilitado el cumplimiento de mi misidn.

Wirsteno de Cojtura- 2010

e
La instalacion. —Cuando se [legq al

Liceo por primera vez, ya su aspecto exte.
rior impresiona favorablemente: un edifjej,
moderno, de grandes ventanales, rodeadg
de jardines, en un barrio apartado, altuj
muy tranquilo. Su construccion se depg
al Gobierno de Joao Franco en los afgg
de 1907 y 1908, y en no pequefia parte al
Dr. Agostinho de Campos, antiguo Direc.
tor general de Instruccion piiblica, y gz¢-
tualmente profesor de este Liceo, persong
enterada del estado de la educacion en
Alemania, donde ha residido algiin tiemp,
Es un edificio amplio, que comprende cip-
co pabellones, sencillo, levantado con gy
jecion estricta a los preceptos de la hi-

giene y de la pedagogia, procurando cui-

dadosamente atender todas lasnecesidades
y evitar, al mismo tiempo, gastos super-
fluos. |

En el pabell6n central estdn el guarda-
rropa, las oficinas de secretaria, el recto-
rado, la sala de visitas, la biblioteca, los

gimnasios, la sala donde se reunen los

profesores y los alumnos en los interme-
dios de las clases, los museos y los labora-
torios. Las aulas ocupan los dos pabellones
laterales, y otros dos mis pequefios son
los destinados para la asociacion escolary
para habitacién del rector.

En la parte del local destinado a las
aulas, hay cuatro divisiones, que corres-
ponden, respectivamente, a la 1.2 clase (o
curso), ala2.2 932 g la 42952y ala
6." y 7.2 Cada division comprende de

cuatro a siete aulas, un patio de recreo,

una sala de dibujo y los despachos de l0s
directores de clase y de los profesores:
La comunicacion se hace por medio de un
amplio pasillo adornado con plantas. Las

aulas son espaciosas, bien ventiladas €

lluminadas y con capacidad para unos 40
alumnos como maximo, distribuidos en pu-
pitres bipersonales. -

Las instalaciones para la ensefianza dé
la Fisica comprenden un laboratorio, 18
sala de electricidad, un anfiteatro con
mesa de experimentos (modelo aleman),
depésitos, un pequefio taller de repara:

Ciones, despacho del director y cuarto del
mozo,

.
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para la ensefianza de la Quimica hay
dos laboratorios, un anfiteatro dispuesto
también para hacer experimentos, despa
cho del director, depdsito y cuarto de fo
tografia.

A las Ciencias naturales se destinan un
laboratorio, un anfiteatro y las salas donde
se conservan las colecciones. A la Geogra-
${a, una pequefia estacién meteoroldgica y
una sala de material,

Estas instalaciones estdan muy ordenadas
y dispuestas para que trabajen los alum:
nos. No son meras exposiciones. Se ha
procurado que los aparatos sean sencillos,
para que los alumnos puedan entender su
funcionamiento y manejarlos con facilidad.

‘La mayor parte del local estd dedicada
a la educacion fisica. Hay tres gimnasios,
con cuatro vestuarios, despacho del mé

dico y de los profesores, botiquin y cuarto
~ del mozo; sala de duchas, campos de foot-
ball, de fennis y de croguet y terrenos
que se destinan a skating y piscina de
natacion, todavia en proyecto.

Se nota la preocupacién por someter la
vida del Liceo a una reglamentacion minu-
ciosa para que dé, como efectivamente da,
una impresion de orden, a pesar del creci-
do ndmero de sus alumnos (1). Estos, al
llegar, pasan primero por el guardarropa,
que esta ordganizado como el de un teatro.
Después entran en la parte del edificio
correspondiente a su secci6n, en la cual
deben permanecer hasta la terminacion de
las clases. No pueden, pues, salir a la
calle durante los recreos, como sucede en
los demds Liceos, ni circular por todo el
‘establecimiento. Se hace asi para evitar la
comunicacién entre muchachos de edades
muy distintas. Con este objeto se ha dis-
puesto, como queda dicho, que haya un
patio solo para los alumnos del primer
curso, otro para los del segundo y tercero,
otro para los del cuarto y qiinto y otro
para los del sexto y séptimo. Los alumnos
de estos dos tltimos afios tienen libertad
completa para circular por todo el Liceo ¥y
para salir a los jardines ptiblicos inmedia-

(1) En los tltimos afios ha oscilado entre 630
¥ 800,
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tos. A la entrada de cada aula hay un
cuadro con el horario de la seccién en ella
instalada y los nombres de los profesores
y del alumno «jefe de la turma» o seccion,
el cual cuida del arreglo del aula y de
mantener la disciplina entre sus compafe-
ros. Dentro del aula, otro cuadro indica el
asiento que debe ocupar cada alumno. Al
comenzar la clase, un empleado apunta los
alumnos que no asisten, y al terminar reco-

ge la firma del profesor y toma nota de lo
explicado.

La ensefianza.—En] este Liceo se da
poca importancia al libro de texto. El tra-
bajo que se hace en la clase misma y la re-
daccién de restimenes, la resolucién de
problemas, las composiciones, el trazado
de mapas, la preparacién de traducciones,
la lectura de obras literarias, etc., consti-
tuyen la base de la ensefianza. Por lo de-
mds, seria dificil descubrir una orienta-
cién general en la ensefianza de este liceo.
En las circunstancias actuales, dice el
rector (1), no es posible lograrlo, por la
distinta formacion de los profesores y por
el cambio anual de los profesores tempo-
rales. Seria preciso para eso mejorar la
situacion econdmica del profesorado, a
fin de que los «Consejos escolares» y 108
«directores de clase» pudiesen ejercer
eficazmente las funciones que en esta es-
fera les estdn encomendadas. De los di-
rectores de clase, afirma el rector, se
puede decir que se ocupan de la accion
disciplinaria y de la accién moral, lo cual
ya es conseguir mucho; pero todavia no
hemos podido realizar la concepcién del
director de clase como elemento de unidad
en la orientaci6on de la ensefianza dentro
de su secci6n, y esto es absolutamente
indispensable. Pero si no podemos marcar
una orientacion seguida en todas las clases
del Liceo, podemos indicar las tendencias
que, durante una convivencia de varios
afios entre los profesores efectivos y algu-
nos interinos, se han ido dibujando en la
ensefianza de las distintas disciplinas. De
una manera deneral, puede decirse que en

(1) Véase Anuario da Liceu de Pedro Nunes, 1912-
1913, pag. 83 y siguientes,
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el Liceo se acentiia la tendencia a emplear
los métodos activos. El procedimiento de
llamar a un alumno para dar la leccion
mientras todos los demds permanecen en
silencio como meros espectadores ha sido
sustituido en todas las clases del curso
deneral por el trabajo colectivo, en el
cual todos los alumnos colaboran simulté-
neamente con el profesor en una obra
comtn. Se va abandonando la explicacion
magistral, que reducia el papel del alumno
al de un mero oyente, y se trata de que
éste tome parte activa en el trabajo, de
que adquiera por si mismo los conocimien-
tos, guiado por el profesor. «En las pri-
meras clases (cursos), toda la labor se hace
en el aula bajo la direccion del profesor;
el alumno no tiene que estudiar lecciones
en casa; su trabajo fuera del Liceo con-
siste en una mera revisién de lo estudiado
en clase y en la ordenacion de sus libros,
cuadernos de ejercicios, etc.» Los alum-
nos de los tdltimos cursos estudian mas
en casa, para habituarlos a un trabajo per-
sonal, con menos intervencién del pro-
fesor.

El Liceo Pedro Nunhes ha establecido,
ademds de las ensefianzas oficialmente
obligatorias, otras de carécter voluntario,
cuya introduccién significa, sin duda, un
progreso con respecto a los programas del
Estado. Son, entre otras, las siguientes:
canto coral, trabajos manuales, declama-
cién y dibujo artistico, organizadas todas
ellas por la asociacién escolar de los alum-
nos del Liceo.

Las de canto coral son las més concurri-
das. Se hacen algunos, pocos ejercicios,
de lectura musical, y se cantan canciones
de tipo popular, compuestas para las es-
cuelas.

Los muchachos parecen muy aficionados

a estas clases. Todos los alumnos de canto
del Liceo forman un orfedn.

Las clases de trabajos manuales comen-
zaron el curso 1912-1915 2 cargo de un

profesor formado en la éscuela normal de
Néids. Se han hecho trabajos en m

carton. Esta ensefianza ha tenido que |u-
char con las deficiencias de sus instalacjo.
nes y con la escasa estimacion que le con-

adera y
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cedian las familias, por considerar]g Comg

una preparacion tecnica, sin intergg Para
jovenes que han de seguir carreras Uniyer.
sitarias.

Es de esperar que estas dos ensefiap

zas,
incluidas en los programas oficiales p

or la

Ailtima reforma, adquieran en adelante n

gran desarrollo.

La asociacion escolar.—\.a asociacigp
escolar es, sin duda, lo mds notable del
Liceo. Desde luego puede afirmarse que eg
tinica en la Peninsula, y aun fuera de e[
no seria facil encontrar una sociedad de
estudiantes secundarios que haya logrado
el mismo grado de desarrollo y madurez.

«La asociacion escolar del Liceo Pedrg
Nunes tiene por fin promover la educacisy
general de sus asociados.,» |

«Nosotros nos educamos» es su lema.
Comprende varias secciones que tienen
por objeto:

La 1.%, de excursiones: organizar visitas
y excursiones de estudio. Aneja a ella
existe una agrupacién de fotografia que ha
formado una pequefia cooperativa.

2%, de sports: fomentar los ejercicios
corporales, teniendo en cuenta los fines de
la «educacién de la voluntad y de la forma-
cion del caractery,

0.%, literaria y cientifica: organizat
«lecturas, conferencias, discusiones cien-
titicas y publicacionesy.

4.%, de arte: «facilitar el aprendizaje de
la misica, el baile, I3 declamacion, el di-
bujo artistico y la pintura, la audicion ¥
ejecucion de misica vocal e instrumental,
la representacién de pequeiias obras dra-
maticas y otros medios de cultura artfs-
tica».

5.%, caja de ahorros (caixa econgmica):
formar hébitos de economia.

6.9, cooperativa: «venta de material de
estudios y de articulos para la cantina»-

1.%, de jardineria: «desenvolyer el gus-
to por las flores y por los arboless.

8.%, de trabajos manuales: «establecer
Sl ensenanzas,

Cada socio contribuye a los gastos €O
munes con 50 céntimos mensuales (excep
to en julio, agosto y setiembre), ademés
de las cuotas que deba pagar en cada 5€¢”




ILanda.——ESTADO ACTUAL DE LA SEGUNDA ENSENANZA EN PORTUGAL 245

G

<ion, conforme a la participacién que ten-

g en ellas.

La asociacién es un conjunto de otras
gsociaciones mas pequefias: las formadas
por las ocho secciones enumeradas y las
constituidas por los alumnos de una misma
«turma», las llamadas «solidarias.

Est4 administrada por una «junta de de-
jegados?, elegidos por las «solidarias» al
comienzo de cada curso. Las solidarias
de las clases superiores tienen en la junta
mayor nimero de representantes que las
de las inferiores. Se reune ordinariamente
una vez por mes, presidida por el rector.
Compete a la Junta, entre otras funciones,
nombrar y despedir a los protesores y em-
pleados de la asociacién, conceder subsi-
dios a los alumnos pobres (pensiones, pres-
tamo de libros y exencion del pago de cuo-
tas) y elegir los cinco miembros que for-
man la «direcci6n»: el presidente, el secre-
tario, el tesorero y dos vocales, los cuales
estan encargados de la gestion diaria de
los asuntos de la asociacién y de «velar
por el mantenimiento de la disciplina en los
locales de ésta». Los socios pueden pre-
senciar las reuniones de la junta y someter
sus decisiones a referendum.
~ Las pequeifias asociaciones llamadas «so-
lidarias» tienen por fin organizar excursio
nes que se hacen bajo la direccion de un
profesor; administran las cantidades que
para este objeto reciben de la asociacion;
_disponen en sus aulas respectivas de un
armario donde conservan las colecciones
reunidas por sus socios (minerales, lami-
nas, libros, ejemplares de botanica y Z0o-
logfa, etc.), y organizan reuniones donde
los. muchachos leen o recitan trozos litera-
rios en portugués o en frances.

La asociacién se ha encargado de admi-
nistrar las cantidades que recibe el Liceo
para pensionar a los alumnos pobres, de l0s
servicios de duchas y de la cantina. Al
frente de ésta habfa una alumna cuando yo
frecuentaba el Liceo.

La seccién literaria publica la revista
Os Novos. De ella depende también la pe-
quefia biblioteca de la asociacion, formada,
principalmente, por obras de literatura
portuguesa, y en la cual se reciben periddi-
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cos 'y revistas portuguéses y extranjeros.
Funciona como circulante. -

En los tiltimos cursos, la asociacién ha
sostenido un orfedn y clases de canto co-
ral, de trabajos manuales, de baile, decla-
maci6n, dibujo artistico, taquigrafia, esgri-
ma, equitacién y fotogratia.

También se encarda de hacer matriculas
en el Liceo mediante el pago de una peque-
fia cantidad.

L.a asociacién dispone de varias depen-
dencias de Liceo: de un pabellén indepen-
diente, donde estan instaladas las oficinas
y la biblioteca, de los campos de juegos,
de la cantina y de la sala de duchas.

He aqui algunos datos estadisticos rete-
rentes a los cursos de 1912-13, 1915-14 y
1914-15, que son los dltimos cuyas memo-
rias se han publicado:

f

AROS Soatas Balance Excur-
‘| en pesetas. |[siones.
(912-13... .. ...| 396 | 7.397,35 | 107
1915- 14 01 0.t )l 099 6.545.75 81
10141505 v o S5 585 7.144,95 104

Ademas de las visitas y excursiones a
los museos, monumentos y fabricasde Lis-
boa y sus alrededores, se hacen algunas de
varios dias por las distintas regiones del
pais.

El rector no interviene directamente en
el mantenimiento de la disciplina dentro de
los locales de la asociacién. Responde de
ella el director de la seccion respectiva.

Durante la primera visita que hice a|
Liceo, dedicada a ver el local, me acompa-
saba el rector o alguno de los profesores;
pero al llegar al pabell6n de la asociacion,
el rector me present6 a dos alumnos miem-
bros de la «directiva» y me dejo solo con
ellos. Fueron alli mis gufas y me informa-
ron de una manera completa del funciona-
miento de su sociedad. Revelaban mucho
entusiasmo, un conocimiento perfecto de
los asuntos que dirigian y gran seriedad en
su gestion.

Un dato, externo, pero que da idea del
desarrollo de la asociacion: Sus oficinas
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ocupan dos habitaciones y estdn a cardo | todo apﬂ}?épdﬂle en las destiones que g
de dos empleados y tienen mdquinas de | veces necesita h-acer cerca de otrag enti.
escribir, dades (corporaciones oficiales, etc.).

En las reuniones de la «junta de delega- Quiero I‘ECUQET‘, por tltimo, ung Noty
dos», a una de las cuales asisti, el rector | que es, sin duda, m?eresante para formae
se limita a dirigir la discusion. Nunca ex- | juicio acerca QE! Liceo de Pedro Nunes,
pone sus opiniones. Cuando m4s, decide las | ¢En qué d:spusEmén estan, con fespecto g
votaciones en caso de empate. Liceo, sus antiguos alumnos? Lga estrecha

Exposiciones escolares . — El Liceo | relacién que tengo con algunos de ellos
hace al final de cada curso una exposicion | me permite contestar a esta pregunta, Log
de los trabajos de los alumnos. Dejando a | afios pasados en aquella casa son para ellog
un lado el problema de si deben hacerse ex- | un recuerdo lleno de respeto y cordialidad.
posiciones escolares, tan discutidas, como | Muchos mantienen con los profesores re-
es sabido, no haré mds que indicar las ven | laciones de amistad, iniciadas en el Liceo.
tajas que, unidas a los inconvenientes pro- | Sé, por ejemplo, de un profesor que es.
pios de estas exposiciones, tienen la del | timula las lecturas de algunos de estos ami-
Liceo de Pedro Nunes. : gos antiguos, discipulos suyos, con regalos

a) Dan ocasi6n para fomentar las rela- y préstamos de libros. No poco contribuye
ciones del Liceo con las familias, con los | a este resultado la consideracién con que
antiguos alumnos y con todas las demds | se trata a los muchachos y los procedimien-

personas interesadas en su obra. tos que se emplean para mantener la disci-
b) Es un medio, sin duda, no el mas es- | plina, muy superiores, sin duda, a los que
timable, para que los alumnos hagan sus | establecen las disposiciones legales. ;

trabajos con cuidado.

¢) No todos los afios se prescinde de :
los premios, pero si siempre de los indivi- NOTAS PEDAGOGICAS
duales, con lo cual se evitan muchos de LSTerilL; |

sus peligros. No se premia a alumnos aisla- ; : '
dos, sino a la turma que presenta un con- LA PEDAGOGIA, ESTUDIO UNIVERSITARIO

junto mejor de trabajos y arregla con més

gusto su aula, que es donde los exponen. Para dar una idea de la importancia que
d) La exposicién se hace, como queda | se concede 2 los estudios pedagégicos en
dicho, en el local del Liceo, en sus aulas y | las Universidades extranjeras, reproduci-
laboratorios, y en ellos permanecen los | mos a continuacién la lista de los cursos.
alumnos, que son los encargados de ense | que se dieron en las Universidades de Ale-
narla. Una de las deficiencias mas graves | mania el semestre de verano de 1921:
que se ven en las exposiciones escolares BERLIN.— Profesor Spranger: Pedago-
como tales exposiciones: 1a de presentar | dgia, Psicologia infantil, Practicas de Psi-
un producto muerto de la escuela, no ésta | cologia infantil, Cartas sobre la ednca-
en activida_d, y su resultado vivo, los alym- cion estélica, de Schiller. F. J. Schmidt:
1os, S€ aminora de este modo, pues el yisi. Historia general de Ia Pedagogia, Ejerci=
tante estd en continua comunicacién con | cios practicos sobre el Canto del cisne,
ellos. A mi me §n§6ﬁ6 un alumno enella | de Pestalozzi. Stier: Perturbaciones psi-
ﬂisig;ﬁhd:chil:ﬁ;ﬂ Etllgu;:ms de los expe- quicas y nervipﬂsas de la infancia. Jﬂﬂ‘f’b'
4nte €l curso y repeti- | sohn-Lask: Métodos para la determinacién

dﬂi el dia de la €Xposicion. de la capacidad espiritual y de la orientas
0S amigos del Liceo.—Se ha consti- cion moral general de un joven,

tuido una sociedad de “'Hmigﬂs_ del Liceo BONN.—Stﬂrring: Psicologia pedagdgi-
Pedro Nunes», formada por antiguos alum | ca del desarrollo moral. Kutzner: Funda:

“ES y otras I;_E"S'j”ﬂﬂ que simpatizan con sy | mentos tilos6fico-culturales de la Pedago-
obra, cuyo tin es auxiliar al Liceo, Sobre | gfa, El desarrollo de la apercepcion del
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nifio escolar. Weutscher: Historia de la
ﬂfganizacién educativa alemana.
BresLAU. — Lehmann: Concepcién del
qundo e ideales educativos de la época
clasica alemana, Ejercicios de introduc-
cién en la Pedagogia, Ejercicios sobre'La
educacion humana, de Frobel; Cuestio-
nes fundamentales de la teorfa de la edu
cacion. Miller: El profesorado de Segunda
ensenanza, Ejercicios pedagégicos. HO-
nigswald: Ejercicios sobre FPedagogia y
Psicologia.

ERLANGEN. — Stihlin: Historia de la

educacién e instruccion desde el Renaci-

‘miento hasta el presente. Leser: Kepeti-

torium de Pedagogia tedrica y didactica
general.

- FRANCFORT. — Ziehen: Las ciudades
alemanas y la organizacién escolar en el
pasado y en el presente, El filantropinismo,
Ejercicios de Historia de la ensefianza del
idioma. Schulze: La ensefianza pedagégica
intuitiva, Métodos de trabajo auténomo en
Psicologia y Pedagogia. Epstein: Metodo-

logia de la ensefianza de las Matematicas.

FrieurGo.—Cohn: Historia de la Peda-

gogia.
GiesseN. —Roller: Pedagogia sistema-

tica. Repetitorinm de Historia de la Peda-

gogia, Ejercicios sobre problemas de Pe-
dagogia practica. E. Stern: Escuela unifi-
cada, escuela del trabajo y escuela en
comunidad, a la luz de la Pedagogia ex-
perimental; Ejercicios pedag6gico-experi-
mentales.

GoTinGga. —Nohl: El arte en la escuela.
J. Meyer: Historia de la Pedagogia. Gop
per y Baade: Pedagogia de las ciencias
naturales.

GREIFSWALD. — Rehmke: Pedagogia.
Schmidkunz: Historia de la Pedagogia en
la Edad Antigua y en la Media, Ejercicios
pedag6gicos sobre el Fausto, deg Goethe;
Método para la lectura de los escritores
pedagdgicos.

HaLLE. — Frischeisen-Kohler: Historia
de las teorias pedagégicas, Ejercicios so-
bre la Pedagogia social, de Natorp.
Wichmann: Problemas de la practica edu-
cativa y escolar. Drigalski: Asistencia in-
fantil, incluyendo la higiene escolar.
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HamBURGe.—Petersen: Pedagogia ge-
neral, Ejercicios sobre la Pedagogia ge-
neral, de Herbart; Discusion sobre los
problemas de la organizacién y la adminis-
tracién escolares. Gorland: Ejercicios so-
bre las innovaciones mas recientes en el
dominio de la reforma escolar. Stern: Mé-
todo para los trabajos psicolégicos en el
dominio de la Psicologia infantil.

HeiDELBERG. — Gruhle: Psicologia pe-
dagddica.

JenA. — Rein: Pedagogia sistematica,
Vida y teoria de Herbart, Ejercicios sobre
los primeros trabajos de Herbart. Weiss:
Psicologia pedagégica, Ejercicios pedago-
gico-psicolégicos sobre orientacion profe-
sional, Ejercicios sobre Concepto y edu-
cacion del cardcter, de Kerschensteiner;
Discusiones didacticas sobre las précticas
de ensefianza en la escuela del Seminario
pedagdgico.

KigL.—-Von Brockdorf: Introducciéon a
la Pedagogia.

KoENIGSBERG. — Goedeckemeyer: Eti-
ca con referencia a su significacion para la
Pedagogia.

Leipzigc.—Litt: Historia de la Pedago-
gfa hasta el siglo xvil. Jungmann: Historia
de la ensefianza superior desde la Reforma.
Barth: Problemas de la instruccion moral.
Brahn: Psicologia infantil y juvenil.

MARBURGO. — Jacnsch: Psicologia de la
infancia y de la juventud. .

MunicH.—Rehm: La Pedagogia alema-
na en el siglo xviil y en el Romanticismo.
Fischer: Direcciones pedagdgicas del pre-
sente, Principales obras pedagdgicas de
Herbart. Kerschensteiner: Los valores
educativos inmanentes de la cultura.

MuNSTER.—Cauer: Pedagogia. Kabitz:
Psicologia infantil, Ejercicios de Psicolo-
gia infantil. Ettlinger: Ejercicios pedago=
gico-psicologicos.

RosTOCK.—Katz: Psicologia infantil y
Psicologia pedagagica.

TuBINGA.—-Deuchler: Psicologia peda-
gégica, Ejercicios sobre los métodos de la
Psicologia pedagogica. Ritter: Conversa-
ciones sobre la preparacion ¥y manejo de la
ensefianza en las diferentes materias del
plande estudiosdelas escuelas secundarias,
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WURZBURGO. — Stolze: Historia de la
Pedagogia desde el Renacimiento hasta
el presente, Ejercicios sobre problemas
filoséficos y pedagbgicos. Marbe: Pedago-
gia moderna.

En total, hay estudios de Pedagogia en
las veintidés Universidades alemanas; co-
rren aquéllos a cardo, en el semestre de
verano, de cincuenta y un profesores pri-
vadodocentes, y el niimero de los cursos
tedéricos y practicos asciende a ochenta
y dos.

LAS LINEAS GENERALES DE UN I_HETDDO
RACIONAL DE EDUCACION FiSICA

Impropiamente se suele llamar educa-
cion fisica a la gimnhasia—dice Romano
Guerra, en la Rivista Pedagogica, de
Mildn —, cuando por educaci6n fisica debe
entenderse el complejo de los medios con
los cuales todo individuo crece sano, Vigo-
roso, agil y diestro.

Elementos fundamentales de 1a educa
cién fisica son: aire puro, alimento sano y
abundante y reposo suticiente; los ejerci-
cios fisicos completan la educacién tisica,
contribuyendo, sobre todo, a dar fuerza,
agilidad, destreza y conformacion estética
al organismo.

Los ejercicios fisicos comprenden Ia
gimnasia, los juegos y los deportes; estas
tres tormas de ejercicio tienen caracteres
propios y, mas que excluirse, se com-
pletan.

La gimnasia tiene caracteres denerales
y comprende todos los ejercicios que con-

curren a la formacion de un organismo re- |

lativamente perfecto; tales ejercicios se
determinan y dosifican de modo que todos
los alumnos puedan realizar la cantidad
que el profesor considere necesaria,

La gimnasia, €mpero, por su caricter
metodico, no es siempre atractiva, y deja
Poco espacio a la iniciatiya individual.

El juego, en cambio, es placentero y di-

vertido, mas no puede graduarse nj
carse en

alumnos. _
Los deportes son deseables para los jo-

: apli-
igual proporcién 1 todos los
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=
venes, porque consienten la libertaq de
iniciativa y el maximo rendimiento dq T
energfas individuales; pero requierep es.
fuerzos muy grandes, y por su €Specializg.

cién favorecen el desarrollo (narménjeq

del cuerpo.

Gimnasia, juego y deportes tienen cada
uno sus ventajas y sus defectos, pero todog
son utilizables para la educacion fisica, y
yerran los exclusivistas que condenan g
ostracismo a unos en favor de otros; 6o

es necesario saber usar estos tres medigpg

de ejercicio fisico en modo adecuado a |35
condiciones orgdnicas en que se encuep-
tran los jovenes en las varias edades de |3
vida,

La educacion fisica racional se debe
basar en los siguientes principios funda-
mentales:

1.° Los ejercicios se deben realizar

siempre al aire libre, en campos de juego
y en grandes espacios cubiertos. Los espa-

cios cubiertos se deben utilizar s6lo excep-

cionalmente, cuando llueve o nieva o reinan

fuertes vientos. En todo caso, el espacio
cubierto debe ser amplio, con mucha luzy

bien aireado.

2.” Se debe evitar aburrir a los alum-
nos con ejercicios mondtonos o de minima

eficacia fisioldgica, ¥y con excesiva correc
ciomn.

!

5.° La gimnasia coreografica o acrobé-

tica debe ser desterrada en absoluto.

4. Es necesario determinar claramen-
te los fines que se quieren alcanzar con los

ejercicios fisicos en relacién a la edad de
los que fos realizan: para los nifios, €l
efecto principal debe ser higiénicoy para

ara los jovenes, fisiol6gico psiquico; para
08 adultos, fisiologico-psiquico-social.
5. Los ejercicios fisicos deben reali-

zarse solamente en condiciones higiénicas
favorables, es decir, en ambiente en el qué

S€a puro el aire y con jovenes bien nutri:

dos y que tengan suficiente reposo. Cuaf*

do faltan algunas de estas condiciones, €l
ejercicio fisico puede ser peligroso, ¥y POr
tanto, no debe realizarse.

6.° En todos los ejercicios se debe dé
terminar cientificamente el efecto higiént

0s adolescentes sera higiénico-fisiol6gico; _
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co, fisiol6gico, estético, psiquico, y se de-
pen eliminar absolutamente aquellos que
resulten dafiosos, inutiles y superficiales.

7,9 Los ejercicios no eliminados, aque-
flos cuya utilidad haya sido. reconocida
cientificamente, deben ser aplicados racio-
nalmente, con el fin de obtener el maximo
resultado en el mismo periodo de tiempo.
Por esto hay que disponerlos por orden de
dificultad y repartirlos en varios periodos
de ensefianza, de suerte que los jovenes

tengan siempre movimientos nuevos que

estudiar y su desarrollo orgénico se reali-
ce gradualmente.

8.° Asimismo,enlas lecciones aisladas,
los ejercicios no deben hacerse al acaso,

‘sino sobre la base de un plan preestable-

cido, segtin la norma de que la actividad

.del organismo debe crecer en la primera

parte de las lecciones y decrecer en la se-
gunda, para impedir que los ejercitantes
salgan del campo excesivamente sudados
y fatigados.

0.° Durante los ejercicios, se debe
guardar orden y disciplina, pero ‘no obli-
gar a los j6venes al silencio y a la inmovi-
lidad continuos; es asi titil dejarles en li-

bertad de expresar -espontaneamente su

alegria mientras juedan y obligarles a
mantenerse ordenados, dentro, sin embar-
do, de la méxima libertad.

10. No se debe pretender alcanzar la
ejecucion perfecta de los ejercicios de una
sola vez, sino gradualmente; se debe tam-
bién evitar la excesiva repeticion, que es-
tanca a los alumnos sin mejorarlos.

Hasta ahora, en la ensefianza de la edu-
cacién fisica escolar se han seguido crite-
rios bien diversos de los aqui expuestos,
lo que es debido principalmente a la incu-
ria del Gobierno, que no ha dado importan-
cia a esta materia; la ha abandonado a si
misma como la Cenicienta de la escuela,

. sin campos de juego, 'sin medios, y también

sin un personal docente preparado; de
aqui el descrédito que la rodea y la falta
de amor por los ejercicios fisicos de parte
de nuestra juventud. -

Es necesario, en interés del pais, para
que la raza se regenere, para que el tra
bajador y el ciudadano den el mAaximo ren-
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dimiento 1itil en el trabajo, para que los
intelectuales tengan enerdia creadora,
para que la juventud esté preparada a la
defensa del pafs, sin enmohecerse en 10s
cuarteles, se emprenda una renovacion
saludable mediante una inmediata e inten-
sa accion del Estado que popularice la
dimnasia y los deportes, y destruya los
viejos métodos, sustituyendo con formas
de ejercicios fisicos mdas originales, mas
divertidas y con ello mas apetecidas.

ENCICLOPEDIA

RASGOS FUNDAMENTALES E HISTORIA GEOLOGICA
DEL SOLAR IBERICO (V)

por el profesor Ed. Herndndez- Pacheco.
Catedratico de la Universidad de Madrid.

(Coneclusion.)

En estas nuevas tierras, una zona longi-
tudinal, de posicion céntrica, se extiende
desde tierras de Soria por los actuales va-
lles del Ribota y del Giloca, zona que qui-
z4 se iniciaria en esta €época como una
suave depresion paralela a 1a mas extensa
del valle del Ebro.

En la cadena costera catalana también
se manifestaron las acciones atenuadas del
movimiento pirenaico, y se inicia otra de-
presion longitudinal a la cadena, la del Va-
llés y Panadés, ocupada en su fondo por
depositos detriticos de edad oligocena.

Consecuencia de los impulsos que die-
ron su principal relieve al Pirineo, ¥ que,
atenuados, se advierten en los montes ibé-
ricos y en la cadena costera catalana, son
las acciones erosivas que llenan de poten-
tes bancos de conglomerados y areniscas
los bordes bajos del Pirineo y, en general,
las laderas y bordes de la depresion del
Ebro, incluso en los territorios sorianos,
en donde Palacios sefialé la presencia de
extensas masas detriticas, que deben co-
rresponder al oligoceno, y también en la
zona vascocantédbrica por Trevifio y Miran-
da de Ebro, Medina del Pomar y Villar-
cayo.

(1) Véase el nimero anterior del BoLETIN.
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Depdsitos salinosos del oligoceno.—
Al mar nummulitico suceden lagunas salo
bres que contienen fauna de moluscos, ca-
racteristica de tal medio ambiente, y se
forman pantanos donde los lignitos se de-
positan, depésitos que perduran toda la
extension de los tiempos oligocenos, pues
los sefialados en tierra de Burgos por La-
rrazet llegan hasta el Aquitaniense.

Algunas invasiones marinas penetran por
el sudeste al interior del macizo castella-
no, como parece indicarlo la formacion sa-
lobre que Cortézar sefial6 en la provincia
de Cuenca con Cytherea incrassatay Po-
lamides Lamark:, y los depodsitos seme-
jantes, junto a Toledo, en los que me ocu-
pé en una de mis publicaciones hace po-
cOS afios.

En estos territorios, abundantes en lagu-
nas salobres y en pantanos, viviria una
fauna de mamiferos, de la que son buenas
muestras las procedentes de los yacimien-
tos catalanes de Tarrega y de Calaf.

Mar oligoceno del norte de la Penin
sula y de la geosinelinal bética. — Tan
solo hacia el extremo norte de los anterio-
res depdésitos nummuliticos contintia el mar
oligoceno, como lo indican las capas de
Lepidocyclinas de San Vicente de 1a Bar-
quera, estudiadas por Mengaud.

En la geosinclinal bética, que constan-
temente ha estado ocupada por el mar du-
rante el mesozoico y el eoceno, siguen las
formaciones marinas, sefialadas por mar-
gas y calizas de Lepidocycelinas, si bien
con tendencia patente a formarse mares
de poco fondo y a cerrarse la cuenca. Los
yacimientos diatomdceos de Morén pue-
den quiz4, en opinién de varios dedlogos,
incluirse entre los depésitos oligocenos
béticos.

Quizd en esta época se iniciaria I3 de
presion longitudinal del Genil, que actual-
mente divide en dos grandes segmentos g
la cordillera bética.

El oeste de la Peninsula estd emergi-
do en el oligoceno; sus mamiferos f4si.-
les.—Por el oeste de la Peninsula todo
esta* emergido, ¥ no se seifialan depdsitos
marinos. Los mamiferos y drandes anima-
les de la €poca recorrerian libremente |as
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tierras occidentales, de 1as que, probapyg,

mente, serdn depositos de la época que
estoy estudiando las areniscas de Bussacg
con sus vegetales terrestres; las arenisegs
de Salamanca, en las que sefald Miqual
restos de Paleeotherinm minus, Xippy.
don gracile y de reptiles, y las de Zamq.
ra, de cuyas inmediaciones cité restos da
Lophiodon, de Schizotherium y de qo.
codrilos, como tambi€n corresponden g |5
época otros mamiferos, que Romdn des.
cribié procedentes del valle bajo del Tajo,
El macizo castellano seria influidy
por los movimientos orogénicos pire.
naicos.— Las acciones que los movimien-
tos orogénicos pirenaicos ejercieron en |a
masa estable del macizo central peninsular
son en extremo dificiles de reconocer, por
ja falta de sedimentos de la é€poca; pere
de ningiin modo creo que el macizo caste-
llano haya resistido inc6lume a presiones
tan formidables y a plegamientos tan enér-
gicos como fueron los que dieron su prin-
cipal relieve al Pirineo. A ellos supongo se
deben ciertas acentuaciones en los acci-
dentes que se iniciaron por los fenémenos
tectonicos de é€poca pérmica. Los plega:
mientos de los estratos mesozoicos que se
observan alejados de las zonas montafio: -
sas periféricas y que gduardan una alinea-
cién concordante con las pirenaicas, son,
en mi opinién, en gran parte, de esta €po-
ca, tal sucede en la cordillera central, con-
tra la cual estdn comprimidos y plegados
los sedimentos cretédcicos de la gran tras:
gresion cenomanense, como se observa a
uno y otro lado de la gran masa granitica
del Guadarrama, aun en las regiones mas
al interior, como en las calizas de rudis-
tas, al oeste de Manzanares el Real. Un
resurg@imiento de la cordillera castellano-
lusitana, como de otras alineaciones para-
lelas de los montes de Toledo, puede ha
berse producido como fenémeno concomi=
tante con la elevacién del Pirineo.
Llegamos a una de las épocas mas 11
teresantes de la historia geologica de
la Peninsula ibérica: a los tiempos mio*
cenos. :
Estrecho bético mioceno.—Una tras®
gresion marina muy patente se aprecid @
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partir de la primera edad mediterrdnea de
Sy1ess, desde el Burdigalense; trasgresion
que al comienzo de la segunda edad medi-
terranea, durante el Helveciense, est4 tan
gcentuada, que el mar ocupa por completo
la gensinclinal bética, existiendo una co-
municacion amplia entre el Atlantico y el
Mediterrdaneo, por el actual valle del Gua-
dalquivir, ¥ la ahora elevada cordillera
pética. Todo a lo largo de Sierra Morena,
desde el Algarve, por la provincia de Se-
villa, y en la Sierra de Cérdoba, la molasa

marina de Heterostegina costata del Hel-

veciense aparece muy fosilifera, indicando
los enlazados retazos de estos depdsitos
la costa de un mar calido con abundantes
moluscos, equinodermos, braquidépodos ¥
~ coralarios, cuyos restos integran la mola-
sa juntamente con numerosos dientes de
escualos y algiin hueso de cetéceo. Estas
capas se prolongan en grandes manchones
hacia levante, por las provincias andalu-
zas y las de Murcia y Alicante, y se con-
tindan por Mallorca y Menorca, indicando
el Estrecho bético, que sustituia mas am-
pliamente al actual de Gibraltar.

Invasiones marinas durante el mioce-
no en las depresiones catalana y portil-
guesa.—La invasién marina no estaba re-
ducida a la geosinclinal bética, sino que
ocup6 también parte de las actuales cos-
tas catalanas y penetrd en la depresion
del Vallés y Panadés, en donde se ven los
depositos ‘marinos, desde el Burdigalense
hasta el Sarmatiense, época en que se ini-
cia la desecacion y la sustitucién por de-
pésitos claramente continentales durante
el Pontiense, sedtin determind Almera.

Sedimentos también marinos, constitui-
dos por enormes bancos de ostras, se ob-
servan en los acantilados del gollete del
estuario del Tajo y no muy alejados de la
costa actual, al este de Setubal.

El resto de la Peninsula permanece
emergido; sus bosques, sdbanas y llanuras
herbaceas del centro son recorridas libre
mente por los tropeles de mamiferos, des:
cendientes de los oligocenos, que prepar
ran las nuevas faunas, cuyos restos fosiles
aparecen en los posteriores sedimentos
continentales del mioceno,
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Depdsitos miocenos de la depresion
granadina.— Continda este régimen fisio-
gréafico hasta el final del Helveciense, pues
en las formaciones miocenas dranadinas
se advierte que la depresion del Genil esta
ocupada en su fondo por depésitos mari-
nos trasgresivos de dicha edad; sigue una
patente discordancia angular, indicadora
de nuevos movimientos orogenicos, y en-
cima, una espesa formacién detritica, la
blok formation, de von Drasche, consti-
tuida por potentes bancos de grandes e
irregulares cantos, alternantes con capas
de margas azuladas que contienen una fau-
na marina correspondiente al Tortoniense,
sobre la cual sigue en concordancia el
Sarmatiense con moluscos fosiles de aguas
salinosas, indicio de desecaciones mari-
nas, y encima, el Pontiense continental.

Movimientos orogénicos alpinos en la -
Peninsula.—Se producen, por lo tanto, al
final y después del Helveciense los gran-
des movimientos orogénicos alpinos que
pliegan la geosinclinal andaluza, y acaban
en el Sarmatiense por cerrar por levante
el Estrecho que comunicaba el Atléantico
con el Mediterraneo y elevan y sueldan la
cadena bética al viejo niicleo castellano.

Estos grandes empujes tienen su reper-
cusion en lascadenas cantébricase ibérico-
levantina, que, como la bética, son plega-
das contra el macizo central, que resiste el
empuje, produciéndose los grandes corri-
mientos ya mencionados, que montan O se
aplastan contra la sélida masa herciniana.

En el interior del macizo, a esta epoca
corresponderd, probablemente, el ahonda-
miento de la fosa del Tajo, entre la cordi-
llera central y la meseta toledana, pues el
oligoceno superior de Toledo, situado en
su borde, se presenta inclinado, mientras
se observan horizontales los depésitos del
mioceno continental, que rellenan la fosa
y los conglomerados y areniscas super-
puestos al oligoceno, que los supongo de
régimen torrencial, y que sefialan algiin
violento curso de agua de edad miocena,
semejante a los que se advierten por otros
lugares de la llanura castellana.

En esta época se produciria también, o
se ahondaria, la fosa de la Cerdaiia en el
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Pirineo; la depresién del Guadiana centra
y su prolongacién hacia el oeste, la de
Sado y la del valle bajo del Tajo, y la de
Duero por tierra de Soria.

A la fase miocena de intensidad orogé-
nica sucedié un periodo de tranquilidad
que comprende el ‘Sarmatiense y el Pon-
tiense, o sea hasta el final del mioceno.

La depresion aragonesa [forma una
masa continental con la castellana.—
Al mismo tiempo que en las planicies cas:-
tellanas se formaban estos depdsitos en la
llanura o cuenca del Ebro, que, en mayor
0 menor grado y con diversas alternativas,
ha tenido siempre cardcter de depresién,
se produce un lento hundimiento, compen-
sado por el relleno con los materiales de-
triticos, constituidos, en gran parte, por
areniscas calcéreas procedentes de las zo-
- nas elevadas limitantes, y juntamente con
las areniscas, depésitos de margas mas o
menos yesiferas y abundantes en produc-
tos salinos; materiales que cubren a los
oligocenos y cuya sedimentacién dura todo
el trascurso de los tiempos del mioceno
medio y superior.

Otra depresion semejante existe por esta
€poca al otro extremo de la Peninsula, que
comprende la cuenca del Sado, Ia baja del
Tajo y que, como indican los retazos de
mioceno que la erosién no ha barrido del
Alemtejo, se enlazaria mds o menos con la
que ocupa el valle medio del Guadiana
desde Badajoz hasta m4s al este de Villa-
nueva de la Serena. Poco estudiada esta
cuenca miocena y poco fosilifera, est4
constituida por margas blanquecinas en
Espafia, que, decalcificadas superficial-
mente, originan los terrenos arcillosos de
la feraz Tierra de Barros, mientras que en
Portugal preponderan las arenas y conglo-
merados incoherentes, asiento de extensos
alcornocales.

Ademas, durante el final del mioceno,
los sedimentos margosos y calizos rellenan
todas las depresiones o cuencas continen-
tales de la Peninsula, como I3 catalana de]
Vallés y Panadés, ia pirenaica de la Cer.
dafia, la aragonesa del Ribota- Giloca, has-
ta Teruel; la soriana del Dyero y la gra-
nadina del Genil, depositandose los mate-
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riales del mioceno continental donde qQuie.
ra que existia una depresion del ‘uarren.;;,I
como lo indican los depdsitos Fépartidog
por levante, los de Castellu-Branco_ en
Portugal, y la pequefia cuenca de Mongoy.
te de Lemos, en Galicia,

En esta época, todas las depresiones y
montafias exteriores al niicleo herciniang
estaban ya soldadas con las comarcas cep.
trales castellanas; tan sélo quedaba Comg
residuo de la geosinclinal bética un pro-
fundo golfo marino, que penetraba por g
actual valle del Guadalquivir.

Las planicies centrales de la Peninsy.
la durante el mioceno medio y superior.
La Peninsula ibérica, durante Ia época
miocena a que me vengo rifiriendo, cons.
tituia una masa de tierras, en general, con
mucha menos altitud media en sus plani-
cies centrales que en la actualidad. Mac-
pherson, evaluando la diferencia de altitud
que existe entre los estratos horizontales
de la formacién miocena continental y los
marinos que a mayor altura se encuentran
(1.400 metros para las primeras y 1.200
metros para los segundos), estima que los
depdsitos continentales no deben habet
pasado, cuando su sedimentacion, de los
200 metros.

La naturaleza de los sedimentos, la fal-
ta o escasez de formaciones lignitiferas en
las Castillas y la abundancia de restos §6-
siles de grandes herbivoros hacen Supo-
ner que en las remotas épocas del mioces
no medio y superior ocupaban el dmbito
de la Peninsula amplias llanuras herbosas,
€scasas en bosques y recorridas por cut-
S0 de agua divagantes y con numerosas
lagunas y pantanos,

En estos territorios se sucedieron du-
rante el mioceno dos faunas de mamiferos,
respecto a las cuales |os yacimientos re-
cientemente descubiertos en Palencia,
Fuensaldafia, Alcals de Henares, Valle-
cas, Madrid, La Puebla de Almoradiet ¥ ,
Rincén de Ademuz, unido a los ya cnnnci-'-.,-
dos del mismo Madrid, Concud, Alcoys
diversas localidades de Catalufia y cerca-
nias de Lisboa, permiten juzgar cuales seés
rfanlos elementos de 4 fauna de entonces:

Movimientos pPostumos alpinos.—Aca
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pan los tiempos miocenos y se efectiian en
Iﬁ Peninsula los tiltimos grandes movimien-
tos tectonicos que le dan su configuracion
y relieve actual, salvo diferencias de de-
talle.

Son estos movimientos anélogos a los
que he supuesto se realizaron al final del
paleozoico, durante el pérmico, y que de-
nominé movimientos postumos hercinianos.
Los que al final del mioceno y durante el
_plioceno se realizan se pueden considerar
y denominar movimientos péstumos alpi-
nos. Dominan en ellos los fenémenos de
distocacion y de fractura sobre los de ple-
gamiento, y consisten en movimientos ver-
ticales, que acttan, principalmente, en las
cordilleras periféricas, las cuales son in-
tensamente dislocadas, produciéndose
grandes fallas y fracturas, que dejan en
alto fragmentos y retazos de los sedimen-
tos mesozoicos y terciarios, produciéndo
se el régimen tabular, tan caracteristico
de las montafias levantinas.

Los dvalos mediterrdneos.—De esta
época es la produccién de las grandes dis-
locaciones en las zonas costeras de la ac-
tual Peninsula, formandose hondas fosas
periféricas ocupadas por el mar, que re-
cortan el pentdgono peninsular en grandes
6valos litorales, como el del golfo de Va-
lencia, el de Alicante, el que existe entre
el cabo de Palos y el de Gata, y el gran
hundimiento del extremo occidental del
Mediterraneo, entre la costa de Malaga y
la rifefia, con la apertura del Estrecho de
Gibraltar, y en el Atlantico, la formacion
del golfo de Cadiz y la actual costa del
Algarve. :

Al mismo tiempo, la cadena costera me-
sozoica portuguesa se fractura en nume-
rosas fallas y dislocaciones, cuyas fechas
corresponden al plioceno, y muy proba-
blemente, al cuaternario.

Elevacién en masa del centro de la
Peninsula.— Los hundimientos de los 6va-
los mediterraneos ocasionan, en mi modo
de ver, otro fendmeno de la mayor impor-
tancia, y es el de la elevacién en masa de
las regiones centrales de la Peninsula
como movimiento compensador al de hun-
dimiento de las zonas mediterrdneas, ini-

lﬂ*ﬂﬁiﬁu de Cultura 2010

ciandose en esta época la pendiente suave
que el territorio ofrece hacia el Atlantico.

Cuestion es esta de las elevaciones en
masa negada por especialistas de la talla
de Suess; pero que me parece debe admi-
tirse para este caso y para otros, y que
hipotéticamente me atrevo a suponer, sin
entrar en disquisiciones tedricas, que me
llevarian lejos y se saldrian de los limites
que debo asignar a este discurso. El ple-
damiento que Royo acaba de patentizar
en el mioceno de la Sierra de Altomira, ¥
que se observa en los bordes orientales de
los depésitos miocenos de las Castillas,
seria, segiin esta opinion, fenémeno con-
comitante con la elevacion en masa a que
me refiero y consecuencia de los movi-
mientos pdstumos a los alpinos.

El volcanismo postmioceno . — Otra
consecuencia de las acciones tectonicas
del final del terciario es la apertura de nu-
merosos volcanes y la emisién de lavas en
diversos lugares de la Peninsula, pero es-
pecialmente cerca de los bordes o en 108
mismos 6valos mediterrdneos. Estas emi-
siones consisten, principalmente, en ande-
sitas en el cabo de Gata, Mar Menor e
isla de Alboran; los basaltos son las rocas
tipicas de los bordes costeros valencianos,
como los de Cofrentes y de las islas Co-
lumbretes; presentdndose en (Gerona por
las cuencas del Ter, del Llobregat y del
Tordera numerosos volcanes basdlticos,
algunos con los conos volcénicos tan poco
destruidos y tan frescas las corrientes de
lava, que indican que las erupciones se
habrén prolongado hasta €pocas muy re-
cientes, quiza hasta los tiempos histéricos,
segtin parece deducirse de algunos relatos
de las antiguas crénicas catalanas. Las
compresiones en los montes ibé€ricos se
sefialan por la emisién de la limburgita de
Nuévalos cerca de Alhama de Aragén.
Recientemente Ferndndez Navarro ha des-
crito un basalto en el puerto de Canencia,
en la Sierra del Guadarrama.

Numerosas han sido las emisiones de ba-
saltos en el interior de la Peninsula, como
lo indican los volcanes de los campos de
Calatrava, cuyas erupciones llegaron, por
lo menos, hasta bien entrado el cuaterna-
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rio, segin pude comprobar en el yacimien-
to de mamiferos fésiles de Valverde de
Calatrava. A su vez, en el Algarve y en la
region de Lisboa, las emisiones volcénicas
también parecen corresponder, en cierta
parte, al final del terciario.

La Peninsula durante el plioceno.—
Durante el plioceno, la Peninsula tiene,
aproximadamente; su configuracion actual.
Oscilaciones en el nivel de las costas ha-
cen que en unos sitios el mar gane terreno,
como parece haber sucedido en el litoral
de Castellén y de Alicante. En otros luga-
res se seflalan invasiones marinas que pe-
netran en golfos, mds o menos profundos,
hacia el interior, siendo el mayor el que
avanzaba por el valle del Guadalquivir y
que se prolongaba, rio arriba, hasta el
puente viejo, junto a Ubeda.

Otro golfo es el correspondiente al am-
plio valle del Sado y zona inferior del Tajo;
sus sedimentos son principalmente aren-
ceos y alternan los sedimentos fluviales
con los marinos. En el Mediterraneo, el
mar penetraba tierra adentro por el Llo-
bregat y comprendia el actual emplaza-
miento de Barcelona, sobresaliendo como
un islote la montafia de Montjuich.

Durante el plioceno, el Estrecho de Gj-
braltar estaba abierto; en la primera mitad
de esta €época la comunicacién entre am-
bos mares era més amplia que ahora, pues
los depésitos pliocenos se reconocen en
muchos lugares de la costa desde la de-
presion de la laguna de la Janda, en la pro-
vincia de Céadiz, hasta la costa malaguefia.

Por el norte de la Peninsula no se se-
fiala dep6sito alguno de edad rliocena. EJ
hundimiento de la costa cantabrica parece
haberse realizado en €pocas no muy leja-
nas, desde luego posteriores al mioceno,
La presencia de extensas masas de cantos
rodados de formacién fluyial que he podido
reconocer en la planicie de los acantilados,
desde San Esteban de Prayig hasta Avilés,
Y que existen también en otros lugares,
COmo cerca de San Vicente de la Barque-
ra, plantea el enigma, Pero no lo resuelye.
Por otra parte, e] fenémeno de |as rias

galledas, que son valles fiuyjales hundidos
en €poca reciente bajo las olas, indica que
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las tierras se prolongarian en €poca ge0l6.

gica moderna mar adentro.

Problemas tectonicos de edad reciep.
fe. — Estos problemas suscitan otrgg res.
pecto a movimientos del suelo de |g Pep-
insula desde el plioceno a los tiempog ac-
tuales. Tal es el si debe incluirse, ¥y en
este caso precisarse, la época en que sg
produciria, la tlexion o rampa que existe a
lo Targo de la zona occidental de la Pepq.
sula por las proximidades de la fronters
hispano-portuguesa, y que parece ha Origj-
nado un cierto rejuvenecimiento en el régi-
men de ciertos rios atldnticos. Otro pro-
blema es el de la acentuada pendiente, con
produccién de cascadas yrapidos, encauza-
dos en hondas gargantas, que el Guadiana
presenta cerca ya de la desembocadura, y
que pudiera guardar relacién con movimiens
tos tecténicos recientes del Algarve.

Pero sobre todo es en el litoral meridio-
nal de la Peninsula y en las costas de la
Extremadura portuguesa donde los moyi--
mientos se acusan con fecha m4s reciente.

Por lo que se refiere a Portugal, los
accidentes tecténicos del Algarve, princi-
palmente las fallas que forman la costa,
Son en extremo modernas, en opinién de
Choffat y de Pereira de Sousa, hasta el
punto de admitir este ditimo la posibilidad
de que fenémenos volcénicos intensos o
movimientos sismicos de extraordinaria
violencia hayan podido, incluso en epoca
humana, abismar en el mar grandes zonas
de tierra antes enlazadas con la costa,

Frobables hundimientos tecténicos re-
cientes en las costas portuguesas.—En
la regi6n costera situada al norte y sur
de Lisboa existen numerosos datos que
permiten admitir la existencia de tierras en
cpocas recientes, prolongando mar aden-
tro las actuales. FJ estudio de la caverna
de Furinha, en Ia pequefia peninsula de
Peniche, es muy interesante en este res-
Pecto; la caverna fué habitada por el hom-
bre prehistérico en diversas épocas; de
ella se extrajo una fauna cuaternaria im-
Portante y numerosa, y junto con estos
restos, numerosos cantos rodados de gneis
Y de granito, que rellenaban en parte 1a
Caverna, cantos que no podfan proceder:
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del litoral actual, cuya constitucion litolo-

gica— es muy diferente, sino del lado del
mar, de una tierra hoy sumergida y de la
que serdn restos las pequefias islas Ber-
lengas ¥ Farilhoes, alejadas de la costa
una decena de kilometros.

LLos numerosos accidentes tectonicos de
{a region lisbonense, entre ellos la corta-
dura o gollete que actualmente sirve de
salida al estuario del Tajo; los de las mon-
tafias de la Arrabida y la presencia de pla-
yas levantadas hasta 60 m. en el cabo Es-
pichel, por cuyas faunas de moluscos se
comprueba que unas son del cuaternario
superior, mientras que otras corresponden
ya a los tiempos actuales, hacen patente
la inestabilidad de estas costas.

Por otra parte, la gran intensidad de los
fendmenos sismicos en esta region induce
a creer en la posibilidad de grandes hun
dimientos en época humana. A este propo-
sito Choffat cita los textos antiguos rela-
tivos a un gran terremoto ocurrido en el
siglo 1v, que se extendi6 a Sicilia, Grecia
y Palestina, y que produjo colosales tras-
tornos en Portugal, y en opinién del men-
cionado god6logo, no es inverosimil ocasio-
nara la separacién de las rocas del cabo
de San Vicente, en el Aldarve y en el hun-
dimiento de la tierra que unfa las Berlen
gas a Portudal,

La cuestion del paso entre Enropa y
Africa durante el cuaternario. Costas
levantadas en el litoral del Estrecho, des
de C4diz a M4laga, se observan en diver-
sos sitios. Las he reconocido en Tarifa;
Anstedt las describi6 de Maélaga; pero so-
bre todo son en extremo importantes las
de Gibraltar, estudiadas por Gekie y por
Ramsay, los cuales han comprobado la
existencia de diversas terrazas de erosion
marina en el Pefi6én, actualmente elevadas
hasta 233 m. la mds alta, terrazas en rela-
cién con cavernas y grandes grietas relle-
nas de brechas osiferas que contienen una
numerosa fauna cuaternaria, de clima ca-
liente, en Elephas antiquus, Rhinoceros
hemitaechus, hiena, ledn, pantera, 0sO,
ciervo, jabali, etc. De una brecha semejan-
te se obtuvo el célebre craneo neanderta-
loide de mujer, que con la mandibula de
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hombre encontrada en las tobas del lago
de Bafiolas, en Gerona, constituyen los
restos 6seos mas antiguos del hombre en
Espafia. A los gedlogos citados, estos he-
chos les produjeron la impresién de que
tan colosales movimientos como alli se
manifestaban podrian en alguna €poca ha-
ber cerrado el Estrecho ypermitido el paso
de las faunas de uno a otro continente.

Es ésta una cuestion geoldgica aun
abierta y no por completo dilucidada, in-
clindndose otros gedlogos a que la comu-
nicacién entre Europa y Africa fuese mas
bien por Tinez, Malta y Sicilia a Italia, o
por ambos sitios.

El enigma de la Atldntida.—Por otra
parte, Macpherson ha sefialado en las cos-
tas de C4diz la existencia de conglomera-
dos y otros depésitos cuaternarios que es-
t4n a la altitud méaxima junto al mar, la cual
va decreciendo conforme se avanza hacia
el interior de las tierras, como si se trata-
se de depositos torrenciales que procedie-
sen de una zona montafiosa que estuviera
situada del lado del mar y actualmente
abismada en las profundidades oceanicas.

Estos hechos hacen pensar en la posibi-
lidad de que en épocas recientes, ya hu-
manas, puedan haberse realizado intensos
fenémenos tecténicos en el litoral de la
Peninsula, con sumersion de antiguas tie-
rras emergidas. La vieja leyenda de la
Atlantida, que Platon recogi6 de tradicio-
nes mas antiguas, se presenta al espiritu
con todo el obsesionante y misterioso enig-
ma que la rodea.
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IN MEMORIAM

DON FRANCISCO GINER

por Azorin

------------------------------------

Al acometer la organizacion ¥ reorgani-
zacién de la ensefnanza, se debe principiar

(1:) De una correspondencia del autor en La FPren-
sa, de Buenos Aires, de 50 de abril de 1922,
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en todo pafs por crear organismos supe-
riores de cultura. En Esparia, de 40 afios a
la fecha, la iniciativa particular ha ido su-
pliendo lo que el Estado no hiciera. Llama-
mos la atencién también sobre este punto
- de los buenos esparfioles que residen en
América. Amar a la patria espafiola es in-
teresarse por estas instituciones de que
vamos a hablar. Hace unos 40 afios, un es-
pafiol benemérito, un santo laico, el gran
D. Francisco Giner y otros espafioles pa-
triotas, fundaron la Institucion Libre de
Ensefianza. La Institucion Libre era—y si-
gue siendo — un instituto pedaydgico que
traia a la vida espafiola un espiritu de
amor, de meticulosidad, de fervor, de ob-
servacion y de independencia, que eran,
por lo menos, modernamente, una grati-
sima novedad entre nosotros. La Institu-
cion llegé a ser el espiritu de Giner. La
Institucién formé una generacién de cate-
dréticos y de escritores. Lo que fu€ un
foco reducido de cultura se ha ido poco a
_ poco ampliando. El espiritu de Giner se ha
desparramado por Espafia. Y ha entrado
también en las esferas oficiales. Como
hijuelas y derivaciones de la Institucion
podemos considerar la Junta para amplia-
cion de estudios, el Centro de Estudios
- Histéricos—dirigido por Menéndez Pidal —
y la Residencia de Estudiantes. En esta
enumeracion estd comprendida la nueva,
fecuinda y bienhechora Espafia pedagégica.
Lo que debemos ansiar vehementemente,
con todo nuestro corazén, los esparioles
estemos dentro o fuera de Espafia, es ei
Perfeccinnamiento y la ampliacién de log
Institutos que quedan enumerados.
Gracias al espirity que en ellos se va
formando, existen en Espafia muchas co-
sas h_umanas y europeas que sin ellos no
e_x:stlrfan'. Del Centro de Estudios Hists-
Ficos, por ejemplo, ha salido una genera-
cion de eruditos y filélogos que han reedi-
ta-du nuestros cldsicos en ediciones pa-
cmn?les, auténticas, primorosas. Espafia
racias a esos i ' '
ignvestigadures,Igzaéfiizfscg ESCWPUIDSDS
te todo el tesoro admirapl EGCEF fIEIl'E'l&ﬂ-
literatura, et

éSe percatan los Gobiernos espaiioles de
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lo que representan en la vida naciona] o
movimiento de trabajo y educacigp Iibr:’&.
escrupulosa? Acaso, no. La ceguers de]
hombres politicos llega hasta ese 'ei.:v:‘u-em,m's
Desde luego, ni las Cortes nj log minis{rzl
se preocupan de dotar con medijos ecﬂﬂ;
micos mds amplios €sos orgdanismos Cita-
dos; el trabajo, cada vez mayor, que eﬁ
ellos se realiza exige un presupuesto mge
amplio, Pero es que se ha intentadg tam-
bién reducir los medios econémicos qye g
Estado da a esos centros de produccigy
intelectual. Afortunadamente, el intento ha
fracasado hasta ahora. ;Creeran'lo qlie'de?
cimos los buenos espaiioles de |a Ardenti-
na, entre los cuales los hay que sienteq
por los institutos de que hablamos una vj.
visima simpatia?

No desconfiemos al pensar en Espaiia,
Contiemos en este niicleo de trabajadores
inteligentes y abnegados; ellos constituyen
la levadura espiritual de una nueva patria.

Pongan los ojos del espiritu en esa patria

los espaiioles que viven lejos de Espaiia.
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