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PEDAGOGIA

UN METODO DE TRABAJO CIENTIFICO LIBRE (1)

por Roger Cousinetf,

Me propongo dar cuenta de una expe-
riencia pedag6gica hecha en una escuela
Primaria. El objeto de esta experiencia
€ra averiduar si los nifios son capaces de
trabajar solos cuando estan colocados en
Condiciones parecidas a aquellas en que se
€ncuentran en sus juegos. Desde hace mu-
cho tiempo, y méas particularmente estos

(1) Conferencia dada en ei Congreso de los New
ldeals in Education, celebrade en Stratford-sur-
Avon del 3 al 10 de adosto de 1921, en nombre del
8TUpo francés Por la nueva educacion.
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tltimos afios, numerosos pedagogos han
insistido en la idea de que la actividad del
juego es la actividad natural de los nifios,
que no aprenden ni pueden aprender mads
que jugando, que la escuela es la que ha
introducido artificialmente una distincion

-entre el juego y el trabajo, pero que en el

periodo pre-escolar no existe esta distin-
cién, y que el play way es el método natu-
ral y el inico buen método de trabajo para
los nifios. No faltan ya las observaciones
y las experiencias que no permiten dudar
aun de estas ideas. Me ha parecido que
faltaba una experiencia que probase que la
actividad del juego puede ser introducida
en la escuela, y que los nifios pueden en-
tregarse a un trabajo organizado como a
un jusgo. Esta experiencia es la que he in-
tentado hacer.

La primera condicion de los juegos, tal
como los vemos practicados por los nifios
fuera de la clase, en el patio de recreo,
es .el conocimiento de las reglas. No se
jueda libremente a la pelota en el campo
o al marro. El primer cuidado de los nifios
que quieren entregarse a estos juegos es
aprender como se juega. Estas reglas les
son trasmitidas, sea por la tradicion, sea
por los maestros, cuando se trata de un
nuevo juego introducido en una escuela.
ios nifios las aprenden y se conforman a
ellas estrictamente; pero dentro de los
l[imites de estas reglas, son libres. Pueden
desplegar su actividad en todos sentidos,
usar de todas sus aptitudes fisicas y de to-
dos los medios pue juzguen apropiados
para hacer mas agrad able el juego,
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Para ellos mismos y para los otros. He
aqui la segunda condicién de la actividad
del juego. La libertad de los jugadores es-
t4 limitada no solamente por las reglas,
sino, ademds, por el grupo de que los ju-
gadores forman parte. Y esto es cierto, no
solamente en los juegos tradicionales, sino
también en los juedos improvisados, en
que, al mismo tiempo que el juego, se im-
provisan las reglas (juedos de imitacion y
de imaginacién). No puede admitirse que
un jugador actie como le parezca, si esta
actividad puede comprometer el éxito del
drupo, si se trata de un juego de bandos o
disminuir el placer comtin. Esta restriccion
impuesta, conscientemente o no, por el

=i
los limites de las reglas previamente aprep.
didas, pero dentro de estos limites deja g
esta actividad desarrollarse libremente, y
confia la direccion, la vigilancia y el mejp.
ramiento del trabajo a la actividad de
grupo.

Esta importancia del trabajo en comiin,
del trabajo colectivo, ha sido ya vislum.
brada por otros pedagogos, que han mos.
trado, sobre todo, sus ventajas para |g
educaciéon moral. Dewey, en particular, g
quien se encuentra aqui, como en todos los
caminos de la pedagogia nueva, y que tan-
to ha hecho por aproximar la escuela a |a
vida, habia fundado su escuela de Chicago
sobre el trabajo colectivo, ¥y ha mostrado

muchas veces las ventajas morales y socia-
les que los nifios podfan sacar de él. Nadie
puede negar, ademds, que una pedagodia

drupo, es, ademas, no sufrida, sino acep-
tada, como toda especie de presion social,
sedin ha mostrado Durkeim. Si disminuye

bor una parte la actividad de cada jugador,
a aumenta por otra con todo lo que afiade
la cooperacién; se observa, a medida que

que trate de dar satisfaccion a las necesi-
dades y a los instintos naturales de los ni-
fios deba dejar un lugar eminente al traba-

jo colectivo. La vida de los nifios fuera de
la escuela es una vida colectiva, una vida
de cooperacion y de ayuda mutua. Ha sido
precisa la obediencia ciega a la tradicidn
escolar para no ver la contradiccién que se
habia establecido en este punto entre la
escuela y la vida infantil, entre la vida en
que los niflos viven juntos, ayuddndose §y
pertecciondndose mutuamente, y donde
esta ayuda y este perfeccionamiento mu-
tuos son recomendados y aprobados pot
sus padres y sus maestros, y la escuela en
que esta ayuda mutua es reprimida severa-
mente, donde se castiga a aquel que quie-
re ayudar a su vecino o que le pide una
ayuda, en la cual cada uno debe trabajat
solo, como si hubiera sido subitamente
arrancado a la sociedad a que pertenece ¥
de la que vive. Esta contradiccién es, sif
duda, la que més ha contribuido a hacer
considerar la escuela por los nifios como
un medio artificial, en el que conviene lle-
var una vida artificial,

No insisto sobre esta observaci6n, que
ya han hecho otros antes que yo. A ella
anadirfa ésta, en la cual me parece que S€
ha pensado menos. La introduccion del
trabajo colectivo en la escuela tendrd por
efecto reducir el papel del maestro. Asl

los nifios crecen, y esto desde muy pronto,
desde la edad de nueve o 10 afios, que el
placer de formar parte de un equipo (de
jugadores o de trabajadores) es mucho méis
apreciado que el placer que procura una
actividad desordenada y aislada.

Afiado que esta accién del grupo, que
se produce naturalmente en los juedos, es
indispensable para hacer respetar sus re-
glas y, ademas, para corregir los errores.
Habiendo desaparecido desde que el juego
ha dado comienzo todo influjo exterior al
grupo, para que el juedo no se tuerza hace
falta que se ejerza otro influjo. Este influ-
jo es la accion del grupo, la accién social,
que vigila la marcha del juego, que vela
por la conservacion de la tradicién, recha-
za y corride las faltas y permite el perfec.
cionamiento mutuo de los jugadores, para
una mejor utilizacién del juegdo. Sin multi-
plicar los ejemplos, esto es muy facil de
observar en la actividad de un equipo de
jugadores de fooZ-ball o de cricked.

Esta doble condicion es la que he inten-
tado realizar en ni experimento, y la que
me parece necesario realizar, si se quieren
introducir en la escuela los métodos del
trabajo-juego. El método que presento aqui
encierra la actividad libre de los nifios ep
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como en los juegos, una vez ensefiadas las
reglas ¥ dado el primer impulso, no hay ne-
{;esldﬂd de ninguna otra intervencion ex
trana, el juego continta, y basta la autori-
dad del grupo para asegurar el respeto de
las reglas, la marcha y el mejoramiento del
juego, de la misma manera, una vez ense-

fiada la regla de trabajo, éste prosigue

~ bajo la direccion del gripo, que asedura su

marcha 9§ su buen funcionamiento por una

actividad continua de correcciéon mutua. EJ

trabajo colectivo permite la aufoeduca-

.~ gién social, asi como el método Montes-
sori permite la autoeducacién individual.

En ambos casos, la intervencién del maes-
tro es reducida considerablemente, hasta
el punto de hacerse a menudo intitil. Cuan-
do el nifio de la escuela Montessori traba-

ja con los cilindros o los sélidos de ajus-

tar, no necesita de nadie para mﬂstraﬂe

-m-ater:al obra por si mismo, esté hechu de

tal manera, que los errores son imposibles,
y no puede equivocarse creyendo que lo ha
hecho bien (como ocurre con los procedi-
mientos ordinarios de enseiianza, en los
cuales, si el maestro no interviene, nada
advierte al nifio que se ha equivocado). En

el trabajo colectivo, y particularmente con
el método que he imaginado, independien-
temente de la accion misma del método
que es autoeducacioén|, el grupo juega
igualmente un papel autoeducador, un pa-
pel de mutua educacion. Los nifios se ins-
truyen y se corrigen gracias a sus dife-
rencias intelectuales, gracias a ese espi-
ritu social que se desarrolla en el seno de
un grupo de cooperadores. La intervencion
del maestro es cada vez menos necesaria,
Y en la experiencia que relato, lo mismo

que en algunas otras del mismo orden, ha

Sido completamente intitil en muchos ca:
808, y los nifios han podido pasarse sin ella.

Esta disminucién, o aun esta supresion
de la acci6n del maestro, no podré parecer
insélita y peligrosa méds que a aquellos para
quienes la educacion consiste todavia en
Construir asociaciones de ideas y senti:
Mientos de adultos en el interior de las al-
Mas infantiles, Pero todos los que ven so-
amente en la educacion el arte de suminis-
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trar al espiritu de los nifios los alimentos
necesarios a su crecimiento, no pueden
menos de aplaudir una pedagogia que tien-
de, cada vez méas, a hacer del educador un
simple testigo de este crecimiento. Mostra-
r¢ en otra parte, para no alargar desmesu-
radamente esta conferencia, que no hay
ningtin inconveniente en reducir asi al edu-
cador al papel de testigo, y aun que esto
es indispensable, si se quiere hacer avan-
zar a la pedagogia practica y trasformar
en ciencia lo que hasta ahora no ha sido
mas que un arfe.

No es dudoso, en efecto, que una cien-
cia no progresa mas que en la medida en
que el resultado de las experiencias es in-
dependiente de la accién personal del ex-
perimentador. Sélo con esta condicién es
una ciencia digna de este nombre. El mé-
todo que relato aqui ha sido enteramente
sometido a esta condicién. La maestra que
se ha prestado a encargarse del trabajo,
y que, ademds, lo ha llevado a cabo en su
clase con la mayor diligencia, ha sabido
limitarse a su papel de testido Su expe-:
riencia puede repetirse por todos con el
mismo éxito, a condicién de que se obser-
ven escrupulosamente los datos. La refe-
rire, por tanto, con una minuciosidad que
podré parecer fatigosa a los que me lean,
pero que estimo indispensable. Deseo, en
efecto; que los que quieran ensayar el mé-
todo lo hagan de la manera que indico. No
porque no le crea susceptible de perfeccio-
namiento, sino porque pienso que es pre-
ciso probarle antes de perfeccionarle, y que
no se puede hacerlo mas que a condicién
de observar sus reglas de manera que sea
evitada toda intervencién personal del ex-
perimentador. Esta no es una regla de pe-
dagogia, sino simplemente de método cien-
tifico.

Se procede, pues, asi. Al principio del
afio, el maestro lleva a clase y ensefia a los
nifnos un objeto cualquiera: una flor, una
fruta, un animal, un objeto fabricado. El
objeto escogido es indiferente: solamente
debe respender a la doble condicién de ser
nuevo y suficientemente complejo. Cuando
se intentan dar ridiculas lecciones de co-
sas sobre un terrdn de aziicar o un pedazo
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de pan, los nifios no pueden interesarse en
ellas: son objetos que conocen demasiado
y que son excesivamente simples para que
puedan ser objeto de observacién. Por
consiguiente, el maestro reune a los nifos
a su alrededor, les ensefia el objeto dicién=
doles solamente esto: «Decidme qué es lo
que veis.» Sin afiadir nada mds, sin hacer
otras preguntas, sin dar otras indicaciones.
El maestro debe limitarse a escuchar las
observaciones de los nifios, sin intervenir
mas que para darles el nombre de las co-
sas que observen sin saber cémo se llaman,
Es, en efecto, initil (y peligroso) forzar el
espiritu del nifio, ya que, como se vera, el
metodo permite mds tarde a los alumnos
completar sus primeras observaciones, si
han sido insuficientes. Cuando los nifios
han hecho todas sus observaciones, se les
hace redactarlas en comun. Sila clase es
poco numerosa, se adrupan alrededor del
encerado; en el caso contrario, se dividen
en varios grupos libremente organizados,
como en los juedos, y cada grupo redacta
una descripcién. Cada grupo designa el
camarada que ha de escribir. Los nifios
trabajan colectivamente, absteniéndose el
maestro de toda intervencion mientrasdura
el trabajo. Cuando éste estd terminado, le
relee y le hace corregir, si los nifios han
cometido faltas de sintaxis o de ortografia
(porque este trabajo de descripcién es un
verdadero trabajo de composicién france
sa). El trabajo es copiado después. S hay
un texto tnico, un nifio lo copia en una
cuartilla, mientras que los otros lo copian
cada uno en su cuaderno. Si ha habido va.
rios grupos, el maestro lee todos los tex.
tos y pide a los nifios que escojan el mejor
0 que hagan una refundicién. Cada descrip-
cidn \fa acompanada de dibujos hechos por
los nifios, representando el objeto y las
partes que han sido observadas,

El maestro dirige varios ejercicios del
mismo género, teniendo cuidado de €SCo-
der objetos bastante diferentes, de mane-
rf:: que‘den a los nifios una idea de la infi-
m.ta diversidad del mundo en que puede
ejercerse su observacion. Cuando se dg
cuenta de que las observaciones se han he-
cho suficientemente abundantes, que Jos
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nifios comienzan a saber 1o quees la obgey.

vaci6n, a saber jugara la observacidn, jaq

hace a ellos mismos llevar a clase log gp..
jetos que quieran estudiar, a condicion que

se pongan de acuerdo. En el experimentg

que he realizado no ha sido necesaria esta

sugestion. Gustaba tanto a los nifios egte

trabajo, que al cabo de menos de tres ge.

manas, llevaban espontdneamente a |4

maestra flores y animales solicitando est.

diarlos. Entonces es cuando comienzg el

trabajo libre, el juego en los limites de lag

reglas. Los nifios llevan a clase todo lo que

quieren, y el trabajo se prosigue sin ninggg

orden en las observaciones. Ya se verg |
por qué este desorden no ofrece ningdn

inconveniente. Cada vez los nifios obser-

van, se reunen alrededor del encerado,

redactan su descripcion, la copian y la
ilustran, no interviniendo el maestro mas

que cuando se tiene necesidad de él. Ep

cada ejercicio es conservada cada descrip-
cién bajo una cubierta,

Se contintda asi hasta que haya alrede:
dor de una treintena de descripciones que
versan sobre diversos temas: una decena
de descripciones de animales, una decena
de flores, una decena de objetos fabricas
dos o de piedras, etc. El maestro entonces
las vuelve a tomar, las hace releer, hasta
que los nifios se dan cuenta por si mismos
de que hay ciertos puntos comunes entre
todas estas descripciones, y que seria po-
sible clasificarlas.

Viene entonces la tercera parte del mé-
todo que sigue. Se la ve, no solamente el
desarrollo natural del espiritu infantil, sino,
ademds, la ciencia a través de la historia.
Para constituir toda ciencia ha sido preci-
SO recoger los materiales, observarlos ¥
clasificarlos en un orden cada vez més sa:
tistactorio a medida que las observaciones
€ran mds exactas. Este método es bier
preferible al método corriente que impone
a los nifios cuadros, en Jos que son invita:
dos a colocar sus observaciones, o aun 1as
lecciones aprendidas de memoria,

Los nifios vuelven a tomar, pues, Sus
descripciones para resumirlas. Proceden
asi: para cada tipo (flor, animal, piedra,
Planta, etc.), establecen un esquema que
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comprenda el mayor nimero posible de
observaciones hechas por ellos. E
dimiento mas simple, que es un procedi-
miento aritmético, consiste en hacerles
tomar otra vez todas las observaciones,
escribiendo cada una una vez, de manera
que tengan para cada tipo un cierto niime-
ro de cabezas de capitulos, bajo los cuales
son colocadas las observaciones. Estas
cabezas de capitulos podran ser, supongo,
pa'ra una planta, los siguientes: tallo, hoja,
flor (con las subdivisiones), época de la
florescencia, terreno favorable, utiliza-
cién, etc. Se da entonces a los nifios fichas
de carton, que dividen en tres columnas.
En la primera hacen figurar estas cabezas
de capitulos; en la segunda y enfrente, sus
observaciones resumidas; en la tercera,
méas ancha que las otras, los dibujos. Y
ahora se ve como puede hacerse la auto-
correccién y por qué no importa que al
principio los nifios hagan observaciones
insuficientes, puesto que al llenar sus fichas
se dan cuenta, sin que haya necesidad de
hacérselo notar, de que un cierto niimero
de indicaciones quedan en blanco (que, por
ejemplo, no han hablado del color de los
pétalos de una flor, o de la disposicion de
las hojas, o de la forma de los pies de un
animal), y que es preciso llenarlos por un
. nuevo estudio.

Cuando estas fichas estdan hechas, se las
clasifica. Los nifios buscan los caracteres
comunes y colocan juntas las fichas que
presentan estos caracteres. No importa,
ademds, que esta clasificacién no sea pet-
fecta, y que los caracteres escogidos sean
superficiales. Todo este trabajo se perfec-
cionard sucesivamente y la cooperacion
asegurard un progreso continuo. Los nifios
forman asi un repertorio cientifico que
constituye la base del trabajo ulterior. Las
observaciones se prosiguen; cada observa-
cion da lugar a una nueva descripcion, ¥y
Cada descripcion es resumida en una ficha
hueva, que es clasificada con las otras. El
Impulso dado, las reglas son seguidas, el
t‘:ﬂbﬂjn contintia por si mismo. La asimila-
Cion del trabajo y del juego estéd hecha.

Quisiera afiadir todavia dos observacio-
"es importantes. La primera es que he lla-
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proce-

mado con intencién a mi método, método
de frabajo, y no de ensefianza, cientifico.
No hay aqui, en efecto, una ensefianza,
sino un trabajo, una euristica. El maestro
no ensefia: ayuda a los trabajadores. Los
nifios observan, buscan, encuentran, desig-
nan, describen, clasifican y exploran poco
a poco el Universo, no para conocerle (los
nifios no pueden conocer el Universo), sino
para ejercitar el espiritu y aprender a tra-
bajar. No aprenden ni recitan, actian.
Contintian haciendo lo que hacian antes de
entrar en la escuela, cuando ellos solos
descubrian el mundo, recogian los hechos,
comparadndolos y clasificandolos hasta el
descubrimiento de algunas leyes genera-
les, aunque imperfectas, necesarias para
guiar su futura actividad y suministrar una
base a nuevas experiencias. Activando se
instruyen.

Haré notar, ademds, que mi método tie-
ne la ventaja de suprimir las perpetuas re-
peticiones, que hacen tan fastidiosa la en-
sefianza cientifica a los nifios y a los maes-
tros. No se vuelve a repetir un afio lo que
se ha hecho el afio anterior. Se enriquece
sin cesar el repertorio con nuevas obser-
vaciones, y si se vuelven a tomar las fichas
ya llenas, es para corregir los errores, afia-
dir las indicaciones que falten o modificar
la clasificacion para establecerla sobre ca-
racteres mas profundos. El trabajo es mas
continuo, infinitamente variado e intere-
sante, y como un juego, siempre parecido a
si mismo y siempre diferente. El maestro
tiene en €l menos parte a medida que el tra-
bajo colectivo asegura una correccion mu-
tua y un progreso constante.

Un método tal, sin duda, no permite ver
todas las materias de lo que se ha conveni-
do en llainar el programa, puesto que los
nifios escogen con toda libertad los temas
de observacién, y puede, pues, pasarse
todo un afio sin que les venga a la imagina-
cién o sin que tengan ocasion de observar
un reptil, un pedazo de mineral o una ma-
quina de vapor. Qué importa, si es cier-
to que estas materias o programas han sido
escogidas de una manera arbitraria, y si es
cierto también que lo que vale no es la can-
tidad de conocimientos que los nifios 1
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adquirido (para perderlos en seduida), sino
la actitud para aprender y para compren-
der que habréan desarrollado (1).

LA REFORMA DE LA SEGUNDA ENSENANZA FRANCESA

por Rubén Landa,
Profesor en el Instituto de Salamanca.

El estudio de la segunda ensefianza fran-
cesa ofrece en este momento un interés
excepcional. El anuncio de la nueva refor-
ma y la encuesta que el Ministro ha abier-
to con motivo de ella han avivado la discu-
sin acerca de la ensefianza secundaria.
Este problema interesa y apasiona en el
pais entero. En él principalmente se ocu
pan ahora los centros técnicos del Estado
y las asociaciones profesionales, y aun en
las revistas de cardcter deneral, en la
Prensa diaria y en las reuniones de los par-
tidos politicos, es objeto de discusiones,
con frecuencia acaloradas.

Aparte estas circunstancias del momen
to, la segunda ensefianza francesa tiene,
ahora y siempre, el interés muy grande de
ser, en ciertos aspectos, una de las mejores
del mundo. Ninguna, en efecto, la aven-
taja en lo que es formacién intelectual y,
sobre todo, literaria. Recuérdese también
que no existe profesorado de segunda en-
senanza superior, por su cultura cientifica,
al de los liceos franceses, y que Francia,
a diferencia, por ejemplo, de Inglaterra,
ha sabido poner al alcance de toda la
clase media y de algunos hijos del pueblo la
mejor ensefianza secundaria del pafs. Pre-
cisamente un inglés, Matthew Arnold, es,

quiza, quien mas ha elogiado esta virtud
de la ensefianza francesa (2).

(1) He aplicado al dibujo y a 1a composicion fran-
cesa libre el mismo principio del trabajo colectivo
libre, haciendo a los nifies reunirse para escribir en
comtin un cuento de suinvencion. Las experiencias,
que han sido hechas en muchas escuelas primarias y
en la escuela de Roches, han dado resultados muy
notables. La mayor parte de estos cuentos indenjo-
sos, bien compuestos ¥y muy correctamente escritos,

han sido hechos por los nifios sin que haya sido nece.

saria, por parte del maestro, ni una sola correccidn
(ni aun ortografica). Las ilustraciones eran también
en extremo interesantes.

(2) Arnold comienza asi el primer capitulo de su
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N
En ningtin pafs se hallan tan extendidag
como en Francia, en ninguna ciudad (‘_Qmﬁ
en Paris, la curiosidad intelectual y |a ggq.
sibilidad para la literatura y para e arte,
Existen, més o menos, en todas las clageg
sociales, pero sobre todo. en quienes pa-
san por los liceos. Si ello es obra, al menos
en parte, de la segunda ensefianza fl‘ﬂncé~
sa, mucho debemos estimar la labor diarig
de sus clases, aunque podamos descubrir
en ella no pocos defectos. |

Antecedentes: la reforma de 1909, —
La organizacion actual de la segunda ey
seflanza francesa data de la reforma de
1902, quizds la mas importante, al menog
respecto a planes de estudios, después de
la fundacion de los liceos por Napoledn.
La discusién y la reforma de ahora signifi-
can una revision de lo hecho entonces,
dEn qué consistié la reforma de 19022 Lo
mas saliente de ella es el reconocimiento,
por primera vez en Francia, de la equiva-
lencia de la ensefianza clésica y de la en-
seflanza moderna, del bachillerato con
latin y del bachillerato sin latin. Antes, la
ensefianza secundaria sin latin era consi-
derada como inferior; duraba menos, y su
diploma, el del bachillerato «moderno», no
daba derecho a ingresar, entre otras, en
las Facultades de Derecho y de Medicina;
después de 1902, sf.

El plan vigente divide los siete afios de
estudios secundarios en dos ciclos. El pri~
mero comprende cuatro afios (clases 6.2
0.9, 4.2 y 3.9) y el segundo, tres (clases
2.% 1.% o antigua de retérica y la de filo-
sotia o matemdticas, que es la dltima).
Los alumnos del primer ciclo pueden elegir
entre dos secciones, una con latin (divi:

sion A) vy otra sin latin (division B). Para

—

libro A French Eton: «To see secondary instructinn'f

thE_"tE{l a4s a matter of national concern, to see any.
Serious attempt to make it both commenzurate with

the numbers needing it and of good quality, we must

Cross the Channel.» Desde que se escribieron €stas
lineas, hace mds de medio siglo, Inglaterra ha hecho
mucho en el sentido que Arnold le aconsejaba: 1ain:
tervencion del Estado para mejorar los colegios de
la clase media; pero, sin embargo, todayia es verdad
que alli, salvo algunas excepciones, sélo los muy
FICOs pueden ir a las escuelas secundarias de primer

orden, mientras que en Francia toda la burguesi@
pasa por ellas,
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fos que siguen la primera, se establece el
estudio del griego como ensefianza facul-
tativa a partir de la clase cuarta. Al
comenzar el segundo ciclo y durante sus
dos primeros aflos (clases segunda y pri-
mera o de retérica), se ofrecen ala opcién
de los alumnos cuatro direcciones distin-
tas: la seccion A (latin-griego), la seccion
B (latin-lenguas vivas), la seccion C (latin-
ciencias) y la seccion D (ciencias:lenguas
vivas). En el tltimo afio de estudios se-
cundarios, los alumnos pueden elegir entre
la clase de filosofia 0 de matemdticas, y
dentro de cada una de ellas, entre dos sec
ciones que se diferencian poco.

Los alumnos, después de sufrir un exa-
men final, reciben el titulo de bachiller,
que es igual para todos, hayan estudiado o
no latin; que a todos permite el ingreso,
por ejemplo, en las Facultades de Derecho
y Medicina. Esta es, como queda dicho, la
disposicion de mas trascendencia.

La concesion a los liceos de una cierta
autonomia econdomica limitadisima, la
adopcién del método director en la ense
fianza de las lenduas vivas y la supresion
de las clases de dos horas son otras modi-
ficaciones introducidas por la reforma
de 1902.

" El nuevo régimen, aunque al principio

-encontrd alguna resistencia, fué atirman

dose, como lo prueba el hecho excepcional
de haber durado 20 afios. Algunas de
sus disposiciones, como las tres enumera
das tltimamente, serdn mantenidas ahora
sin discusion. Tampoco se discute la ne-
cesidad de corregir algunos defectos suyos
que la practica ha puesto en evidencia:
todo el mundo piensa que es preciso redu-
cir los programas y las horas de clase, me-
jorar la educacion fisica y suprimir la sec-
cion latin lenguas vivas, que no ha dado
buenos resultados, pues, por exigir menos
esfuerzo que las otras, ha venido a ser el
refugio de los perezosos y de los torpes.
Ha fracasado también, porque sus alumnos
no llegan a aprender, sino de una manera
muy deficiente, la segunda lengua extran
Jera, cuyo estudio caracterizaesta seccion.
La que si sigui6, y sigue ahora en los
mismos términos que al iniciarse la refor-
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ma de 1902, y aun antes, fué la discusion
entre «cldsicos» y «modernos». El proble-
mad de la equivalencia de la ensefianza con
latin y de la ensefianza sin latin (equiva-
lencia reconocida oficialmente en 1902, al
dar alas dos la misma sancién) es todavia
el que mds preocupa. Alrededor de €l va a
hacerse la nueva reforma.

El propecto del Ministro.—M. Leon
Bérard, el actual ministro de Instruccion
ptiblica, es un defensor decidido de la en-
seflanza cldsica. Ya en su consulta al Con-
sejo Superior de Instruccion piiblica, da a
entender claramente su opinion: no debe
existir mas ensefianza verdaderamente se-
cundaria que la ensefianza clésica, es de-
cir, con latin y aun con griego. Deshacer
lo hecho en 1902 y volver al régimen anti-
Juo parece Ser su objetivo.

He aqui las preguntas que hizo al Con-
sejo de Instruccion piblica en junio tltimo:

«1.2  ¢No estima indispensable el Con-
sejo Superior de Instruccion piiblica su-
primir la division de los estudios secunda-
rios, separados actualmente en dos ciclos?

»2.2  ¢No considera necesario el Con-
sejo Superior de Instruccion ptiblica esta-
blecer una ensefianza tnica, hasta el in-
greso en la clase tercera, siendo el latin
obligatorio en las clases sextas, quinta y
cuarta, y el griego en esta dltima? |

»3.2  ¢Opina el Consejo Superior de
Instruccion piiblica que debe establecerse,
a partir de la clase tercera, una division
de la ensefianza en dos secciones:

»1.2 Enseflanza cldsica, dividida a su
vez en

»A. Latin-driego con una ensefianza
cientifica mas amplia que la del plan de
estudios actual;

»B. Latin-ciencias.

»2.2 Ensefanza secundaria moderna?

»4.2 dNo estima el Consejo Superior
de Instruccién publica que deberia esta-
blecerse una diferencia en las sanciones,
seglin la naturaleza de la ensefianza reci-
bida, de modo que el bachillerato, con los
derechos que confiere ahora, viniese a ser
la sancidon de los estudios de la ensefianza
clasica (latin griego, latin-ciencias), mien-
tras que los estudios sin latin tendrian por
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sancién un diploma de ensefianza secunda-
ria moderna, que daria derecho a ingresar
en los establecimientos y escuelas de en-
sefianza superior, para obtener los grados
o titulos conferidos por el Estado, excep-
to las distintas licenciaturas de Letras (1),
la Escuela Normal Superior, la Escuela de
Diploméatica la licenciatura de Derecho y
el doctorado de Medicina?

»5.2 ¢Cree el Consejo Superior que
deben reducirse los programas y horarios
de la ensefianza secundaria, limitando las
horas de clase a 20 por semana en las cla-
ses sexta, y quinta y cuarta, y a 22 por se-
mana en las clases tercera, segunda ¥
primera?»

En otra pregunta, el Ministro da a en-
tender que el estudio de una segunda len-
dua viva seria facultativo.

Como se prepara la reforma.—Uno de
los aspectos de la reforma que mads interés
puede tener para nosotros los espafioles
es el proceso seguido en su elaboracion,
inicilada de este modo por el Ministro.
Ya éste habia declarado en enero de
1921 (2): «¢Serd necesario decir que no se
decretard ninguna reforma sino después
de una libre discusion, a la que serdn invi-
tados todos los competentes, y en la que
todas las opiniones podrdn manifestarse?

El Ministro ha pedido, en efecto, que in
formen no sélo los Consejeros de Instruc-
cion publica (muchos de ellos profesores
de distintos grados y materias de ensefian-
za, elegidos por sus compafieros), sino,
ademas, los rectores, los cuales han dado
a'conocer la opinion de los distintos cen-
tros de ensefianza de cada distrito univer-
sitario: liceos, facultades, etc. Por otra
parie, es raro el dia que en reuniones pu-
blicas o en los periédicos profesionales y

no profesionales, en los diarics, como en

las revistas, no se expone algin juicio in-
teresante acerca de la reforma.

El Consejo Superior de Instruccion pi-
blica discuti6 el proyecto del Ministto y
formuld su respuesta en diciembre ultimo.

(1) Es decir: latin, griedo, lenguas vivas, filosofia
historia... s

(2) Vease su discurso pronunciado en el Consej
i hli ns
de Instruccion piiblica. ejo
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El Ministro estudia ahora los resultadog de
la informacion y, mds tarde, también g
Parlamento se ocupara de este asunto, [,
Comisién de ensefianza del Senado pa
abierto ya otra informacion, en la que, por
cierto, ha defendido la ensefianza moderng
un helenista tan eminente como M. Victor
Bérard.

La reforma serd, pues, realmente, obrg
de la opinién ptblica. De M. Bérard (de
M. Leon Bérard, el ministro) no podrs da. -
cirse ni que ha obrado a la ligera ni por si
s6lo. Pero aun es mds de admirar que
exista y, muy viva, una opinién piblica
acerca de estos problemas. Que, como si-
cede ahora en Francia, se celebre un mitin
tinicamente para tratar de la reforma de Ia
ensefianza; que esta cuestion sea uno de
los temas principales de la propaganda
electoral; que el problema de la ensefianza
del latin llegue o apasionar a una gran ma-
sa de gentes, dice mucho en favor de la
cultura de un pais.

Lo que se discute ahora.—Si se com-
para la reforma y discusién de ahora con
la reforma de 1902 y la discusién que la
precedio, se ve que ahora, como entonces,
es el plan de estudios lo que mé4s preocupa,
¥, sobre todo, la cuestién de si debe darse
el mismo valor que a la ensefianza clésica
a la ensenanza secundaria sin lenguas
muertas. En cambio, apenas se habla ya de
problemas inquietantes a fines del siglo
pasado; por ejemplo: la competencia entre
los establecimientos oficiales y libres de
segunda ensefianza y la situacién de los
repetidores; y ha pasado a primer término
un problema, el de la escuela tinica, al
cual entonces s6lo algunos especialistas,
como M. Buisson (1), le concedfan una
atencion preferente,

, Enseﬁanz'& Clasica y moderna y escuela
Hnica son, en efecto, los dos temas princi-
pales de la discusién actual. El primero
constituye el asunto casi tnico del proyec-
to del MiﬂiStl’ﬂ; el segdundo, uno de los

argumentos de mas fuerza que se alegan
contra su implantacion. |

(1) Véase su informe en [a Enquéte sur l'enseigne:

- ment secondaire, de 1899, abierta por la Cdmara d€

Diputados.
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Ensefianza cldsica y ensefianza mo-
jerna.—El proyecto del Ministro rechaza
1a equivalencia entre estasdos ensefianzas.
No s6lo propone tres afios de latin y uno
de oriego para todos los alumnos de los
ficeos y colegios, sino que niedga el titulo
de bachiller a los que limiten a este mini-
inn obligatorio su estudio de las lenguas
muertas. Solo los alumnos que estudien
{atin hasta el examen final podrdn obtener
el titulo de bachiller; los que, a partir de la
clase tercera, abandonen las lenguas muer-
tas, para seguir la seccion llamada moder-
na, sé6lo recibirén un «diploma de esefianza
secundaria moderna», de menos valor que
el titulo de bachiller, ¥ que no les permiti-
t4 ingresar en ninguna seccion de la Facul-
tad de Letras (filosoffa, historia, lenguas
muertas, lenguas vivas, etc.), ni enla Fas
_cultad de Derecho, la Escuela Normal Su-
perior y la Escuela Diplomatica, ni aspirar
al doctorado de Medicina.

No hacemos un resumen de la discusion
actual acerca de este punto, porque nada
nuevo ofrece. Los dos partidos emplean
ahora los mismos argumentos que hace me-
dio siglo. Lo mds interesante serfa saber
los resultados obtenidos con el plan de
1902. La erisefianza moderna, ¢ha llegado a
jgualar a la clasica? La experiencia de
estos tiltimos veinte afios no es terminan-
te. Asi sucede que los dos grupos aportan
datos estadisticos contradictorios y ningu-
no decisivo.

'No son las estadisticas, sino la observa-
cién personal y directa de los hechos, lo
que podr4 revelarnos la situacién verda-
dera. Parece ser ésta: en Francia, la ense-
flanza secundaria sin latin es todavia inie-
rior a la ensefianza con latin; pero, sin
embargo, la experiencia realizada no ha
mostrado que sea imposible obtener con la
ensefianza moderna resultados andlogos a
los de 1a ensefianza clésica, sino mas bien
lo contrario.

Que la enseifianza moderna es todavia
inferior a la clasicd, lo revela el tono mis-
mo en que se expresan los ¢modernos»: en
el fondo, y aun sin quererlo, hablan a los
«cldsicos» no como de igual a igual, sino
como quien reclama el derecho de llegar a
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serlo. Que la formacién literaria de los
«clasicos» es superior, nadie parece ne-
garlo. Con frecuencia he oido decir a los
profesores de los liceos que les basta leer
los trabajos escritos de los alumnos para
conocer cuales han estudiado latin y cua-
les no: los primeros escriben mejor que
éstos, con mucha diferencia. Pero todavia
es mdas significativo que los alumnos de
las secciones latin-griego y latin-ciencias
aventajen a los otros también respecto a la
formacion general de la inteligencia, y no
sélo desde el punto de vista literario. Asi
sucede que los jovenes mejor capacitados
suelen elegir una de estas secciones, aun-
que piensen dedicarse més tarde a estu-
diar matemaéticas, ciencias fisicas, inge-
nieria, etc. La ensefianza secundaria con
latin conserva, pues, su antiguo prestigio
de formacién intelectual mas completa, ¥
sigue siendo la preferida por la mayoria de
de los alumnos, no obstante dar 108 mismos
derechos que el bachillerato moderno para
el ingreso en la ensefianza superior,

Pero también deciamos que en Francia
la experiencia no ha mostrado hasta ahora
que sea imposible obtener con la ense-
fianza moderna los mismos resultados que
con la ensefanza clasica, sino mas bien lo
contrario. No lo ha mostrado, porque ha-
bria sido preciso para ello que los dos
tipos de ensefianza hubiesen vivido en
condiciones enteramente iguales, y esto
aun no ha sucedido, a pesar de la reforma
de 1902, que dié a las dos ensefianzas la
misma duracién ¥y las mismas sanciones.
La ensefianza moderna tiene en contra
suya algunas circunstanciasdesfavorables.
Por ejemplo, todavia se halla, respecto a
la ensefianza cldsica, en una situacion de
inferioridad por lo que hace a algo tan
esencial como los métodos, los alumnos ¥y
los profesores. En cuanto al método, la
inferioridad consiste en que la ensefianza
de las lenguas vivas no se da, como la del
latin, unida a la del francés (1), y precisa-
mente a esta unién se debe la sélida for-
macion intelectual y el dominio de la pro-

]

(1) En Francia., un mismo rrofesor, el llamado de
letras, ensefia la lengua nacional, el latin y el griego.
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pia lengua que proporciona la ensefnanza
clasica. En las clases de latin y de griedo,
con sus constantes ejercicios de traduc-
cion, se aprende a escribir en francés y a
pensar quizds como en ninguna otra por el
anélisis de los términos y de los conceptos,
de la estructura de la frase y del enlace
de las ideas que es necesario hacer para
trasladar fielmente a otra lengua el conte-
nido de un texto. Como a las clases de
lenguas vivas se les ha dado una orienta-
cibn muy distinta, los resultados no pue-
den ser los mismos. En ellas no se trata,
sobre todo, como en las clases de latin y
driego, de ejercitar la inteligencia de los
alumnos. «Si I'étude des langues ancien-
nes a pour objet essentiel une certaine
culture de l'esprit, les langues vivantes
sont enseignées surtouten vue de I'usage»,
dicen las instrucciones oficiales referen-
tes a la ensefianza de las lenguas vivas.
—En cuanto a los alumnos, también es in-
ferior la situacién de la ensefianza moder-
na, pues los de mds valer no suelen prefe:
rirla. Tanto las familias como los directo-
res de los establecimientos y los profeso-
res, dirigen hacia la ensefianza cldsica a
todos los muchachos més capaces. - Los
profesores tampoco sienten prefereiicia
por la ensefianza moderna.

El personal docente hasta tal punto la
considera de menos importancia, que, se-
gun parece, un director de establecimien-
to, al hacer la distribucion del trabajo, o
un protfesor que, como el de francés, dé
clase en todas las secciones, no dedjcan
la misma atencién a las secciones sin latin
que a las de ensefianza cldsica. Y entre
los aspirantes al profesorado, las clases de
lenguas vivas despiertan menos interés que
las de letras (francés, latin y griego).
Hasta hace poco tiempo, era muy raro que
los mejores alumnos de la Escusla Normal
Superior se preparasen para ellas. Por sy
parte, €l Estado no exige para la cagrega-
cién» de lenguas vivas las mismas condi-
ciones que para la de letras.

Si se tienen en cuenta los resultados
obtenidos por la ensefianza moderna, a
pesar de estas circunstancias desfavora-
bles, serd preciso reconocer que, si no ha
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i B
llegado a igualar a la ensefanza cl4sjeq
estd muy lejos de haber fracasado, La gec:
cién ciencias lenguas vivas, aunque infe.
rior a las secciones A (latin-griego) y o
(latin ciencias), se mantiene, sin embgp.
go, en un nivel bastante elevado, comg lo
prueba el hecho de proceder de ella [a .
tad de los alumnos ingresados en una da
las tltimas convocatorias en la seccign de
ciencias de la Escuela Normal Superjor,
Quizés es todavia mas significativo que |g
seccion B (latin-lenguas vivas) no ha 'da'dq,
a pesar del latin, mejores resultados que
que la seccion D (ciencias-lenguas vivas),
A algunos profesores que tienen en gyg
clases alumnos de las secciones B y D he
oido decir que son mejores los de esta (-
tima, aunque no desde el punto de vistg
literario. De otro lado, el éxito de los
liceos femeninos, cuyo plan de estudio no
comprende el latin, dice mucho respecto
al valor de la ensefianza moderna. Fuera
de los liceos, encontramos también una ex-
periencia muy interesante en este sentido:
los alumnos de la Escuela Normal de Saint
Cloud, en la cual se forman los funciona-
rios mads elevados de la ensefianza prima-
ria (directores de escuelas normales, etcé-
tera), son antiguos alumnos de los distin-
tos grados de la escuela primaria (escuelas
primarias elementales, escuelas primarias
superiores, escuelas normales); por consi:
guiente, nunca han estudiado latin, Y, Sf’ﬂ
embargo, no son inferiores a los buenos
estudiantes de ensefianza superior-que han
cursado en los liceos, hasta el punto de
ser frecuente que ganen, en competencia
con ellos, oposiciones a cdtedras (de histo-
ria, lenguagvivas y ciencias). No son infe
riores ni aun por su formacidén literaria,
pues escriben el francés tan bien como l0s
alumnos de la ensefianza cl4sica. Asf me
lo aseguran profesores de Saint Cloud,
que precisamente han sido antes profeso-

res de liceo, y a pesar de ser partidarios de
la ensefianza clésica. |

En resumen: respecto a la cuestion de

hecho de si en |3 actualidad la ensenanza
clasica de los liceos franceses es superior
a la moderna, contestarfamos afirmativa
mente; pero creemos que los resultados
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glcanzados con la ensefianza moderna per-

~ miten afirmar también que puede lledar a

ser equivalente a la cldsica. No se olvide
que en Francia la ensefianza moderna se
halla todavia en un periodo de tanteos y
ensayos, mientras que la ensefianza clési-
ca, al cabo de una tradicién de varios si-
glos, ha logrado un grado de perfeccion
que quizas no tenga igual en el mundo.

La escuela inica.— Ahora, las distintas
clases social€s no reciben en la misma me-

~ dida los beneficios de la ensefianza, aun

de la ensefianza del Estado. La secunda
ria y la superior, por el hecho de no ser
gratuitas, estdn cerradas para los hijos del
pueblo. Y el Estado mismo, al lado de sus
escuelas primarias gratuitas, tiene esta
blecimientos de primera ensefianza no gra-
tuitos (las clases enfantines, preparatoi-
res y élémentaires de los colegios ¥
liceos), a donde acuden los nifios de la
burguesia.

La campafia en favor de la escuela tini-
ca trata de acabar con estas desigualda-
des. Y esto no sélo en interés de las cla-
ses pobres, sino principalmente en interes
del Estado y de la sociedad entera, pues
abriendo del mismo modo todos los grados
de la ensefianza a los hijos de todos los
ciudadanos, podrian ser eledidas para ocu-
par los cargos directores las personas
realmente méas capaces del pais, ¥ no solo
entre la burduesia, como sucede ahora.

El régimen de la escuela dnica es con-
cebido de maneras muy diferentes. Segiin

la f6rmula mas radical, no debiera existir

mds ensefianza que la del Estado, con los
mismos programas, los mismos maestros y,
lo que es m4s, con los mismos locales para
todos los nifios franceses. Asi piensa
M. Aulard, partidario de restablecer el
monopolio de la ensefianza por el Estado
que fundara Napole6n. Los méds modera-
dos admiten, por el contrario, una ense-
fnanza libre al lado de la oficial, y aun den-
tro de ésta, la separacion de locales que
existe ahora (escuelas primarias. gratuitas
Para unos nifios, clases de primera ense-
flanza de los liceos para otros). Creen que
N0 podria obligarse a las familias acomo-
dadas a mandar a sus hijos a las escuelas
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del pueblo, que seria dificil vencer una
resistencia, que nace, en gdran parte, del
sentimiento de clase, muy fuerte en la so-
ciedad francesa, pero también del temor
justificado de no encontrar las mismas ga-
rantias, desde el punto de vista de Ila hi-
giene, en las escuelas ptiblicas y gratuitas
que en las clases primarias de los liceos y
de los establecimientos libres.

Perece, en efecto, que Francia esta to-
davia muy lejos de poder reunir en los
bancos de una misma escuela a los nifnos
de todas las clases sociales, como sucede
en los Estados Unidos. Pero lo que sf pa-
rece posible hacer desde luego es dar mas
facilidades a los alumnos de las escuelas
gratuitas, es decir, a los nifios mas o me-
nos pobres, para que pasen ala ensefanza
secundaria, si estdn bien dotados para re-
cibirla. Esto es no so6lo cuestion de dinero,
sino de programas. Ahora bien, ¢queé con-
secuencias tendria en este sentido el plan
de estudios de M. Bérard? Reservar la se-
dgunda ensefianza exclusivamente a la bur-
guesia, dicen sus adversarios. Los progra-
mas de 1902 trataron de facilitar el paso
de la escuela primaria al liceo; ¢l plan del
Ministro, por el contrario, lo dificultaria,
y éste es uno de los motivos por que en-
cuentra mas oposicion.

Téngase en cuenta, para comprender
esto, que en Francia no es la edad de los
alumnos lo que diferencia a los liceos y
colegios de la escuela primaria, pues los
nifios pueden indresar en ellos a los seis
afios y aun antes (¢/asses enfantines), y,
por otra parte, la enseflanza primaria su-
perior se prolonga hasta los 15 arfios. La
diferencia estd en la clase social de los
alumnos ¥ en los programas: en el liceo se
ensefia, por ejemplo, latin y griego, ¥ en la
escuela, no; a la escuela primaria, que es
gratuita, va el pueblo, y a los liceos y co-
legios, que no lo son, la burguesfa.

.a diferencia de programas era atin mas=
yor antiguamente, cuando los alumnos de
los liceos empezaban a estudiar latin y
lenguas vivas antes de los diez afios. De
este modo, un alumno de la escuela prima-
ria que quisiese ingresar en la clase sexta
de un liceo (en la cual comienza la instruc-
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cién propiamente secundaria) no estaba
en situacion de segduir ciertas ensenanzas
(las de lenguas muertas y de lenguas vi-
vas), nuevas para él, pero no para sus com
paiieros de clase antiguos alumnos del
liceo. Ya, antes de 1902, comienza a faci-
litarse, en cuanto a los programas, el paso
de la primera a la segunda ensefanza; des-
pués de 1902, no sélo es igual el programa
de los liceos y escuelas hasta los 10 6 12
afios (sin latin ni lenguas vivas), sino tam-
bién hasta terminar el primer ciclo para
los alumnos de la division B (sin latin).

En este respecto, el proyecto de M. Bé-
rard constituye, segin sus censores, un
lamentable retroceso. Nada tan urgente
—dicen—como poner término a la des-
igualdad de las distintas clases sociales
‘ante la ensefianza, y el Ministro no sélo ol-
vida la existencia de este mal, sino que
lo agrava. Imponiendo el latin a todos des-
de el comienzo de la sedunda ensefianza,
cierra esta a los alumnos de 13 a 16 afios
de las escuelas primarias, aunque revelen
més aptitud para seguirla que muchos de
los jovenes que solo por el hecho de tener
mas fortuna ingresaron antes en los liceos
y colegios.

¢En qué consistird la reforma®— No es
facil prever cudl serd el resultado de estas
discusiones. El movimiento en favor de la
enseflanza clasica, representado por el Mi
nistro, es, sin duda, muy poderoso y carac-
teristico de estos t1iltimos afios; sin embar-
go, no parece probable que logre imponer
su criterio por entero.

El proyecto de M. Bérard ha producido
una fuerte reaccién entre los partidarios
de la ensefianza moderna, y ya es muy sig-
nificativo que ni en el Consejo Superior de
Instruccion piblica, ni en la Facultad de
Letras de la Sorbona haya triunfado |a opi-
nion cl_el Ministro. La contestacién del
Consejo, aunque resultado de un compro-
miso entre las distintas tendencias, se
aparta mucho del proyecto ministerial. y
en lo mas importante le es contrario, pues
propone que se conserve al lado de I3 ep-
sefianza con latin una ensefianza moderna
que tenga, como ahora, las mismas sancio-
nes que aquella, es decir, que su diploma
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dé los mismos derechos para el ingreso g
las distintas carreras.

Segtin un comunicado oficioso del Mipjs.
terio de Instruccion, el Consejo, en su g;.
ma reunion (20 a 24 de diciembre de 1921),
propuso lo siguiente:

[.° Lacreacion enlos liceos y colegiog
de una enseilanza cldsica greco latina y de
otra clasica (1), a base de francés, las dog
verdaderamente secundarias por sus maes.
tros, sus métodos y su espiritu, y porque
prestarian la misma atencion a la culturg
general y desinteresada de la inteligencia,

La mayorfa propuso que se diese entrg-
da al latin aun en la ensefianza cl4sica
moderna; pero no pudo ponerse de acuer-
do acerca del lugar que debiera ocupar en
ella este estudio (2). Por esto sélo m4s
adelante examinard el Consejo la cuestién
de como deberd ser concebido el estudio
del latin en la ensefianza moderna.

2.° Una orgdanizacién de la ensefianza
greco-latina que establezca el estudio del
latin a partir de la clase sexta, y el del
griego, a partir de la clase quinta.

5.9 El mantenimiento de la unidad de
la ensefianza hasta la clase primera inclu-
sive, paraque ninguna bifurcaci6n, ninguna
especializacion prematura puedan perjudi-
car ni a la cultura literaria ni a la cultura
cientitica, que no deben ser reciproca-
mente sacrilicadas la una a la otra. El
Consejo tiene la conviccién absoluta de
que en la reforma de 1902 se cometid un
gran error al separar demasiado la ense-
Nanza literaria de la cientifica.

4.° Mantener igualmente y por la mis-
ma razon la unidad en la ensefianza clasi-
ca moderna hasta salir de la clase pti-
mera,

0.” Estudio de una lengua viva obliga-
toria y de una lengua viva facultativa en

_ (1) Clésica en el sentido de cultura dgeneral, des-
interesada, humanista, pero de <humanidades mo-
dernass,

(2) Segiin la Revue internationale de I'enseigne
ment (nam. de enero-febrero 1922), el Consejo voto
por el mantenimiento de upa ensenanza sin latin, con
'gualdad de duracién y sanciones. Segiin otras refé:
rencias mas precisas, que me merecen mucho crédi-
to, la mayoria propuso el estudio facultativo del jatin -

durante dos afios para los alumnos de la ensefianzé
moderna,
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|a ensefianza clasica greco-latina; de dos
lg-ngﬂﬂs vivas obligatorias en la ensefianza
clssica moderna. En las dos ensefianzas, el
estudio de la segunda empezaria lo més
profito posible.

6.2 Las dos ensefianzas secundarias,
entendidas de este modo, deberédn tener
sanciones iguales con relacion a los estu-
dios ulteriores.

=0 ElI Consejo estima que también
debe reformarse la segunda ensefianza fe-
menina, dédndole un plan de estudios idén-
tico al de la segunda ensefianza de los jo-
venes.

Esta es la situacion actual del proble-
ma, Su solucién definitiva la dara el Par-

lamento (1), y dependerd mucho de su

conexion con las cuestiones sociales y po-
liticas que més preocupan €n este momens-
to. No hay razén, sin duda, para conside-
rar la ensefianza del latin como de sentido
liberal o conservador, de izquierdas o de
derechas, y, sin embargo, en ocasiones se
le ha atribuido ya el uno ya el otro (2). En
Francia es muy probable que esta discu-
sién pedagdgica se convierta en lucha po-
litica, que los partidos de la izquierda
combatan el proyecto del Ministro, por
antidemocratico y burdgués, y lo apoyen
los partidos mas o menos conservadores y
nacionalistas, por considerar que sélo la

ensefianza clasica podrd mantener la tra-

dicién de la cultura francesa. Ahora bien:

si la liicha toma este giro, la mayoria de

los diputados, representantes de la opinion
nacionalista y burguesa, dominante al ter
minar la guerra, apoyaran el proyecto del

e

(1) La discusion de la reforma en el Parlamento
estd anunciada para dentro de unos dias; pero es
posible que el Gobierno, si encuentra muchas difi-
cultades para aprobar el proyecto del Ministro, nd
lo ponga a votacion ahora, cuando otras cuestiones
alin mds graves piden una resolucién inmediata.

(I) <En 1850, quand la France tremblait devans le
spectre roude, Bastiat dénonga le latin comme une
Source de socialisme, parce quil faisait admirer ala
Jeunesse «un peuple de brigands et d’esclaves...»
Anatole Leroy-Beaulien a raconté qu’en Russie l'en-

Seignement classique fut banni sous Nicolas [ €r

comme revolutionaire, puis favorisé sous Alexan-

dre I1, parce que les sciences paraissaient plus dan-

Ministro; el Senado, en cambio, sera muy
dificil que lo apruebe.

Pero, sea de ello lo que quiera, se pue-
de adelantar, desde luego, que ciertas
consideraciones de orden practico impedi-
ran la realizacién completa del proyecto
del Ministro. Los liceos, si quedasen re-
servados a los alumnos de la ensefanza
clasica, perderian una buena parte de su
clientela, y entonces su equilibrio econo-
mico podria peligrar. El Estado favorece-
ria de este modo los establecimientos
libres, rivales de los suyos, pues a ellos
acudirian las familias de la clase media,
que mandan ahora sus hijos al liceo para
recibir la ensefianza moderna, y que, por
prejuicios sociales, no los mandarian a las
escuelas primarias superiores, donde se
mezclarian con los hijos del pueblo, pero
que, sin embargo, son, segiin los «clasicis-
tas», el lugar apropiado de la ensefnanza
moderna.

Del mismo modo se puede prever ya
que una mejora considerable de la educa-
cion fisica, aunque todo el mundo la con-
sidera necesaria, serd imposible en mu-
cho tiempo, pues serfa preciso para ello,
sobte todo en Paris, que los liceos aban-
donasen sus edificios actuales, enclavados
dentro de poblaciones y sin espacio sufi-
ciente para los juegos al aire libre. Quizéas
se logre que los alumnos trabajen menos;
pero serd dificil que puedan jugar mas.

Las reformas que si parecen que se lle-
vardn a cabo, por ser muy poco discutidas,
son las siguientes: supresion de la seccion
latin-lenguas vivas y de la division de los
estudios en dos ciclos, disminucion de las
horas de la clase y reduccién de los pro-
gramas, modificdndolos a la vez en el sen-
tido de evitar la especializaciéon excesiva
de los actuales.

Conclusion. - Para terminar, sefialemos
lo siguiente:

1.2 Que si lo dnico que se trata de re-
formar es el plan de estudios, no se ha de
pensar por eso que todo lo demds esta
bien en la segunda ensenanza francesa.
Precisamente en Francia las reformas de

la seduuda ensefianza Se refieren casi

gereuses encore.» Vd. G. Weill», <A propos d'enseid ‘ ‘
| siempre a lo que aqui esta mejor, 3 la Ins-

nement secondaires, Revue de Paris, 15-X-1921.
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truccion, y parece que existe como una
cierta incapacidad para abordar la refor-
ma de lo que estda mas necesitado de me-
~ jora; por ejemplo: 1o que afecta a la forma-
cién del cardcter y a la educacidn fisica,
los internados, etc.

2.° Puesto que la segunda ensefianza
francesa es objeto de tantas discusiones,
puesto que se le atribuyen tantas deficien-
cias y tan necesaria se cree su reforma,
d¢debemos pensar que pasa por un momen-
to de decadencia? Lo contrario parece ser
la verdad. El descontento actual es un
sintoma de vitalidad, no de decadencia.
Es la reaccién natural de un organismo,
sobre todo de un organismo sano y vigoro-
80, para adaptarse a condiciones nuevas.

La crisis presente no es mds que un
momento de un proceso de trasformacién
iniciado habe mucho tiempo, y cuyo sen-
tido parece ser este: la segunda ensefian
za, que antes era: 1) sélo para una clase,
la burguesia, y 2) de plan uniforme, ca
racterizado por el estudio del latin, pasa
a ser una ensefianza: 1) abierta a todas
las clases sociales, y 2) con variedad de
planes de estudio. Se trata de Ia adapta
cién de un organismo antiguo a necesida-
des nuevas; de establecimientos fundados
para una clase social y principalmente
para una ensefianza (el latin), y que hoy
deben estar abiertos a todos y seguir mas
de un plan de estudios. Asi, los dos proble-
mas mas vVivos en este momento son el de
la igualdad ante la ensefianza (escuela
tinica) y el del valor relativo de la ense-
flanza clasica y de 1a moderna.

Si ahora se est4 casi donde se estaba en
1902; si los de ahora son los mismos pro-
blemas de entonces, des que la reforma de
1902 ha fracasado? Por lo menos, es indu-
dable que no ha puesto término al perfodo
de inestabilidad, de adaptacion: que toda-
via no se ha encontrado la organizacion
nueva adecuada a las nuevas necesidades:
que sila orientacién ha sido quizas acerta-
da, la ejecucién ha sido deficiente.

3.° En Francia, la segunda ensefianza
€s una ensefianza de cultura gdeneral, pero
no adecuada a todos: es una cultura dene-
ral propia s6lo de una minoria de espiritus

Nimsteno de Culturs 2010

® . __:___l-.-—l-_-'-q
selectos. Por eso en Francia se pide ung-

nimemente que se excluya de los liceps v
colegios a los alumnos de poca inteligep.

- cia, aunque sean normales, 1o cual np gq

concebiria en la escuela primaria, o, pot

ejemplo, en las escuelas secundarias de
los Estados Unidos. En Francia, el térming
segunda enseflanza tiene, en efecto, yp
sentido mas restringido que en los Estadog
Unidos, en donde la segunda ensefianzg
equivale a ensefianza de la adolescencia,

y comprende enteramente a todas las per-

sonas de esta edad, desde el hijo del pobre
al del millonario, desde el que va a segyit
una carrera universitaria al que va a eje-
cer el oficio mecdnico més sencillo. Ep

Francia, por el contrario, la segunda epn-

sefianza es una de las que pueden recibir-
se durante esa edad; al lado de los liceos
y colegios existen las escuelas primarias
superiores para jovenes de 12 a 15 6 16

afios, en las cuales se da igualmente una

cultura’ general. Por esto, en caso de que
el criterio de M. Bérard llegue a imponer-
se en la proxima reforma v se exija el latin
a todos los alumnos de los liceos y cole-
gios, cometeriamos un error pensando que
en Espafia lo equivalente a esta reforma
seria exigir también el latin a todos los
alumnos de la segunda ensefanza. En Es-
paina, todos los jévenes que prolongan su

cultura general més alla de la instruccién

primaria, como un futuro empleado de Co-
rreos o Aduanas o un muchacho que pien-
Sa ser artesano (se dan casos de ello), son
alumnos de los Institutos, y en Francia
nunca se ha creido que el estudio del latin
deba imponerse a los que van a ejercer es:
tas profesiones. |

La segunda ensefianza francesa no es,
pues, ni nadie aqui ha pretendido que sea,
la ensefianza general propia para todos
los jévenes hasta los 17 4 18 afios, cuya

Organizacién es quizds, en este orden de |

Cuestiones, el problema

que mas preocu-
Pa ahora en el mundo. |

Paris, mayo 1929,
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La enseiianza en “Las Partidas,,.
DE LA SEGUNDA PARTIDA

TITULO XXXI — De los estudios en
que se aprenden los saberes, e de los
maestros, e de los escolares.

De como el Rey e el pueblo deuen amar
e guardar la tierra en que biuen, poblan-
dola, e amparandola de los enemigos, dixi-
mn's'asaz complidamente, en los titulos
ante deste. E porque de los omes sabios,
los omes e las tierras e los Reynos se
aprouechan, e se guardan, e se duian pot
el consejo dellos, por ende queremos en
1a fin desta Partida fablar de los estudios,
e de los maestros, e de los escolares: que
se trabajan de amostrar e daprender los
saberes. E diremos primeramente que cosa
es estudio. E quantas maneras son del, e
por cuyo mandato deue ser fecho. E que
maestros deuen ser los que tienen las es-
cuelas en los estudios, e en que lugar
deuen ser establescidos, e que priuilegio,
e que honrra deuen auer los maestros e los
escolares, que leen e que aprenden coti-
dianamente. E despues fablaremos de los
estacionarios que tienen los libros, e de
todos los omes e coses que pertenescen al
estudio general.

LEY [.—Que cosa es estudio, e quantas
maneras son del, e por cuyo mandato
deue ser fecho.

Estudio es ayuntamiento de maestros €
de escolares que es fecho en algund lugar
con voluntad, e entendimiento de apren-
der los saberes. E son dos maneras del.
La vna es a que dizen estudio general, en
que ay maestros de las artes assi como de
Gramatica, e de la Logica, e de Retorica,
€ de Arismetica, e de Geometria, e de
Astrologia. E otrosi en que ay maestros
de Decretos, e sefiores de leyes. E esle
estudio deue ser establescido por mandato
del Papa o de Emperador, o del Rey. La
Segunda manera es: a que dizen estudio
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particular, que quiere tanto dezir como
quando algun maestro muestra en alguna
villa apartadamente a pocos escolares.
E a tal como este, pueden mandar fazer
perlado o concejo de algun lugar.

LEYIl.—En gque lugar deue serestables-
cido el estndio, e como deuen ser Se-
Luros los maestros e [os escolares.

De buen ayre, e de fermosas salidas,
deue ser la villa do quisieren establescer
el estudio, porque los maestros que mues-
tran los saberes, e los escolares que los
aprenden, biuan sanos en el e puedan fol-
gar, e recebir plazer, en la tarde, quando
se leuantaren cansados del estudio. Otro-
si, deue ser abondada de pan, e de vino, e
de buenas posadas, en que puedan morar,
e passar su tiempo, sin grand costa. Otro-
si dezimos, que los cibdadanos de aquel
lugar do fuere fecho el estudio deuen mu-
cho guardar, e hogrrar, a los maestros e
a los escolares, e a todas sus cosas. E los
mensajeros que vienen a ellos de sus luga-

tres, e non los deue ninguno prendar, nin

embargar, por debda que sus padres deuie-
sen, ni los otros de las tierras, donde ellos
fuessen naturales, E aun dezimos, que por
enemistad, nin por malquerencia, que algun
ome quisiese contra los escolares, 0 a sus
padres, non les deuen facer deshonrra, nin
tuerto nin fuerca. E por ende mandamos,
que los maestros, € ios escolares, e sus
mensajeros, e todas sus cosas sean segu-
ras, e atreguadas, en viniendo a las escue-
las, e estando en ellas, e yendo a sus tie-
rras. E esta seguranca les otorgamos, por
todos los logares, de nuestro sefiorio. E
qualquier que contra esto fiziere, tomando-
le por fuerca, o robandole lo suyo, deuege-
lo pechar quatro doblado e silo fiziere, o
deshonrrare, o matare, deue ser escarmen-
tado cruelmente, como ome que quebranta
nuestra tregua, e nuestra seguranca. Mas
si por ventura, los judgadores, ante quien
fuesse fecha esta querella, fuessen negli-
gentes en facerles derecho, assi como so-
bredicho es, de lo suyo lo deuen pechar, e
ser echados de los oficios, por enfamados.
E si maliciosamente se mouiessen contra
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los escolares non queriendo fazer justicia,
de los que los deshonrrassen, o firiessen, 0
matassen, estonce los officiales que esto
fiziessen, deuen ser escarmentados, por

aluedrio de Rey.

LEY lll. —Quanfos maestros deuen ser
en el estudio general, e a que plazos
denen ser sus salarios, e de como

deuen ser pagados.

Para el estudio general complido, quan-
tas son las sciencias, tantos deuen ser los
maestros, que las muestren, assi qtie cada
vna dellas, aya un maestro a lo menos.
Pero si para todas las sciencias non pu-
diessen auer maestro, abonda que aya de
Gramatica, e de Logica, e de Retorica, e
de leyes, e Decretos. E los salarios de los
maestros deuen ser establescidos por el
Rey sefialando ciertamente quanto aya
cada vno segund la sciencia que mostrare,
e segun que fuere sabidor della. E aquel
salario que ouiere de auer cada vno dellos,
deuengelo pagdar en tres vezes. La vna
parte les deuen dar luedo que comencaren
el estudio. La segunda por la pascua de
resurreccion. La tercera, por la fiesta de
sant loan Bautista,

LEY IV. — En gue manera deuen los
maestros mostrar a los escolares los
saberes,

Bien e lealmente deuen los maestros
mostrar sus saberes a los escolares leyen-
do los libros, e faciendogelo entender lo
mejor que ellos pudieren. E de que comen-
caren a leer, deuen continuar el estudio
todauia fasta que ayan acabado los libros,
que comencaran. E en quanto fueren sg-
nos, non deuen mandar a otros que lean,
en logar dellos, fueras ende, si alguno de-
llos mandasse a otro leer alguna vez para
le honrrar, e non por razon de se escusar
el del trabajo del leer. Mas si por ventura,
alguno de los maestros enfermasse des-
pues que ouiesse comencado el estudio. de
manera que la enfermedad fuesse tan dran-
de e tan luenga, que non pudiesse leer, e
ninguna manera, mandamos que le den el
salario, tambien como sj leyesse, E si
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acaeciesse que muriesse de la enfermedggq
sus herederos detten auer el salario tam:
bien como si leyesse todo el afio.

LEY V.— En que logares deuen ser or-
denadas las escuaelas de [os maes.
iros, e de los escolares.

Las escuelas del estudio general deuen
ser en vn logar apartado de la villa, [ag
vnas cerca de las otras. Porque los esco-
lares que ouieren sabor de aprender, ayng
puedan tomar dos liciones, o mas si quisje.
ren, e en las cosas que dubdaren puedap
preguntar los vnos a los otros. Pero deyen
ser las vnas escuelas tan apartadas de las
otras, que los maestros no se embarguen,
oyendo los vnos lo que leen los otros.
Otrosi dezimos, que los escolares degen
guardar, que las posadas o las casas en
que moraren los vnos, no las loguen los
otros en quanto en ellas moraren e ouieren
voluntad de morar en ellas. Pero si enten-
diesse vn escolar que la casa en que mo-
rasse otro, non auia voluntad de fincar
mas de fasta el plazo a que la auia Iﬂgada,'

- si el ouiesse sabor de la auer, deuele pre-

guntar al otro, que la tiene, si ha voluntad
de fincar en ella del plazo en adelante.
E si le dixere ‘que non, estonce puedela
logar, e tomar para si, e non de otra gu1sa.

LEY VI.—Como los maestros, e los es-
colares pueden facer ayuntamiento, e
hermandad entre si, e escogervno que
los castigue.

Ayuntamiento e cofradias de muchos
omes, defendjeron los sabios antiguos, que
non se fiziessen en las villas, nin en los
Reynos, porque dello se leuanta mas mal
que bien. Pero tenemos por derecho, que
los maestros e los escolares, puedan esto
tazer, en estudio general, porque ellos sé
ayuntan con entencion de fazer bien, e son
estrafios, e de logares departidos. Onde
conuiene que se ayunten todos a derecho,
quando les fuere menester en las cosas
que fueren a pro de sus estudios, e a am-
Paranca de si mismos, e de lo suyo. Otrosi
Pueden establecer de si misimos, vn mayo-
ral sobre todos, que llaman en latin rector
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del estudio, al qual obedezcan en las cosas
:c-ﬂuuenibles, e duisadas, e derechas, E el
rector deue castigar, e apremiar a los es-
colares, que non leuanten vandos ni peleas,
con los omes de los logares do fueren los
escolares ni entre si mismos; e que se guar-
den en todas guisas, que non fagan des-
honrtra, nin tuerto a ninguno. E defenderles
que non anden de noche, mas que finquen
sosegados en sus posadas, e que punen de
estudiar, e de aprender, e de facer vida
honesta, e buena. Ca los estudios para esto
fueron establecidos, e non para andar de
noche, nin de dia armados, trabajandose de
pelear, e de facer otra locura, 0 maldad, a
dafio de si, e estoruo de los lugares do
bien. E si contra esto fiziessen, estonce,

el nuestro juez, los deue castigar, e ende-

recar, de manera que se quiten del mal, e
fagan bien.

LEY VII.—Quales juezes deuen judgar
a los escolares.

'Los maestros que muestran las sciencias
en los estudios pueden judgar sus escola-
res en las demandas, que ouieren unos con
otros, o en las otras que los omes les fizies-
sen, que non fuessen sobre pleyto de san-
gre, e non les deuen demandar, nin traer
a juyzio delante otro alcalde, sin su plazer
dellos. Pero si les quisieren demandar, de-
ante de su maestro en su escogencia, es
de responder a ella o delante del obispo
del logar, o delante del juez del fuero,
iqual mas quisiesse. Mas si el escolar,ouies-
se demanda contra otro que non sea €sCO-

lar, estonce deuele demandar derecho,

ante aquel que puede apremiar al deman-
dado. Otrosi, dezimos, que si el escolar es
demandado, ante el juez del fuero, e non
alegare su priuillejo, diziendo que non deue
responder, si non adelante de su maestro,
0 ante el obispo, assi como sobredicho es,
si respondiere llanamente a la demanda,
pierde el priuillejo que auia, quanto en
aquellas cosas sobre que respondio, e deue
yr por el pleyto adelante, fasta que sea
acabado, por aquel juez ante quien lo co-

. mengo. Mas si por ventura, el escolar se

quisiesse ayudar de su priuillejo, ante que
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respondiesse a la demanda, diziendo que
non queria, nin deue responder, si nof
ante su maestro, o delante del obispo, e el
le apremiasse, e le fiziesse responder a la
demanda, estonce el que auia la demanda
contra el deue perder por ende, todo el
derecho, que auia, en la cosa que le de-
mandaua. E el juez que assi lo apremiasse,
deue auer pena por ende por aluedrio del
Rey, fueras si el pleyto fuesse de justicia,
o de sangre que fuesse mouido, contra el
escolar, que fuesse lego.

LEY VIII.—Que honrras sefialadas
deuen auer los maestros de las lepes.

[.a sciencia de las leyes es como fuente
de justicia, e aprouechase della el mundo,
mas que de otra sciencia. E por ende l0s
emperadores que fizieron las leyes, otor-
garon priuillejo, a los maestros de las es-
cuelas, en quatro maneras. L.a vna, ca lue-
go que son maestros han nome de maestros
e de caualleros, e llamaronlos Sefiores de
leyes. La segunda es que cada vegada que
el maestro de derecho, venga delante de
algun juez que este judgando, deuese le-
uantar a el, e saluarle, e recebirle, que sea
consigo: e si el judgador contra esto tizie-
re, pone la ley por pena, que le peche tres
libras de oro. La tercera, que los porteros
de los Emperadores, e de los reyes, e de
los principes, non les deuen tener puerta,
e nin embargarles, que non entren ante
ellos quando menester les fuere. Fueras
ende, a las sazones, que estuuiessen en
grandes poridades. E aun estonce deuen-
gelo dezir, como estan tales maestros a la
puerta, e preguntar si les mandan entrar o
non. La quarta es, que sean sotiles, e en-
tendidos, e que sepan mostrar este saber,
e sean bien razonados, e de buenas mane-
ras, e despues que ayan veynte afios teni-
do escuelas de las leyes, deuen auer honrra
de condes. E pues que las leyes, e los em-
peradores, tanto 10s quisieron honrrar, gui-
sado es que los reyes los deuen mantener
en aquella misma honrra. E por ende, tene-
mos por bien que los maestros sobredichos
ayan en todo nuestro Seiiorio, 1as honrras
que de suso diximos, assi como la ley anti-



210

NOTAS PEDAGOGICAS

dua lo manda. Otrosi dezimos, que los

maestros sobredichos, e los otros, que.

muestran los saberes, en los estudios, en
las tierras del nuestro Sefiorio, que deuen
ser quitos de pecho, e non son tenidos de
yr en hueste, nin en caualgada, nin de to-
mar a otro officio sin su plazer.

LEY IX.—Como deuen prouar al escolar
que quiere ser maesiro ante que le
oforguen licencia.

Discipulo deue ante ser el escolar, que
quier auer honrra de maestro. E desque
ouiesse bien aprendido, deue venir ante los
mayorales de los estudios, que han poder
de les otorgar la licencia para esto. E de-
uen catar en poridad, ante que lo otorduen,
si aquel que la demanda, es ome de buena
fama, o de buenas maneras. Otrosi, deue
dar algunas liciones de los libros de aque
lla sciencia, en que quiere comencar. E si
ha buen entendimiento del testo, e de la
glosa, de aquella sciencia, e ha buena ma-
nera, e desembargada lengua, para mos
trarla, e si responde bien a las questiones,
e a las preguntas, que le fizieren, deuenle
despues otorgar publicamente honrra, para
ser maestro, tomando jura del, que de-
muestre bien e lealmente la de su sciencia,
€ que nin dio nin | rometio a dar ninguna
cosa, aquellos que le otorgaron la licencia,
nin a otro por ellos, porque le otorgassen
poder, de ser maestro.

LEY X.—Como todos lose scolares del

estudio ayan vn mensajero a gue lla-
man bedel, e qual es su oficio.

La vniuersidad de los escolares deue
auer su mensajero, a que llaman en latin
bidellus. E su oficio deste atal non es Si
non andar por las escuelas, pregonando las
tiestas por mandado del mayoral del esty-
dio: e si acaesciesse que algunos quieren
vender libros, o comprar, deuengelo dezir.
E assi deue el andar, preduntando e dj-
ziendo que quien quiere tales libros, que
vaya a tal estacion, en que son puestos, e
de que sopiere quien los quiere vender e
quales quieren comprar, deue traer I3 try
jamania entre ellos lealmente, E otrosi pre-
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gone este bedel, de como los escolareg Se

ayunten en vn lugar, para ver e ordeng,
algunas cosas, de su pro comunalmente q .
por fazer esaminar a los escolares, que
quieren fazer maestros.

LEY XI. — Como los estudios generaleg
denen auer estacionarios que tenpap
tiendas de libros para exemplarios,

Estacionarios ha menester que aya ep
todo estudio general para ser complido,
que tenga en sus estaciones buenos libros,
e legibles, e verdaderos de testo, e de glo.
sa, que los loguen a los escolares para fa.
zer por ellos libros de nueuo, o para emen.
dar los que touieren escritos. E tal tienda
o estacion como esta, non la deue ninguno
tener sin otorgamiento del rector del es-
tudio. E el rector, ante que le de licencia
para esto, deue fazer esaminar primera-
mente los libros de aquel que deuia tener
la estacion, para saber si son buenos, e [e-
gibles, e verdaderos. E aquel que fallare,
que non tiene tales libros, non le deue con-
sentir que sea estacionario, nin logue a los
escolares los libros, a menos de ser bien
emendados primeramente. Otrosi deue
apreciarle el rector, con consejo del estu-
dio, quanto deue recebir el estacionario
por cada quaderno que prestare a los escos
ares, para escreuir, o para emendar Sus
ibros. E deue otrosi recebir, buenos fiado-
res del, que guardara bien, e lealmente,
todos los libros, que a el fueren dados,
para vender, que non fara engafio ninguno.

NOTAS PEDAGOGICAS

LAS PREGUNTAS DE LOS NINOS

El Instituto Central de Educacién e Ins-
truccién, de Berlin, es una asociacion for-
mada por pedagogos y pesicilogos alema-
nes, corn fines de investigacién y de expe-
fimentacion en materia de psicologia del
nino y de métodos racionales de ensenan-
za. Con el propésito de divulgar, para st
aPIicaciGH practica, algunos de sus estu-
dios, ha publicado ditimamente una serie
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de volantes dirigidﬂ:?, a los padres y los
maestros en los que imparte instrucciones
sobre cuestiones que obligadamente sepre-
sentan en la educacion infantil. La hoja ni-
mero 6, inica que conocemos en su texto
3.{ﬁi'Eg-fﬂ= se titula «;Por qué pregunta mi
'ijijb'?, Jeomo debo responderle?s, y dice asf:

«El nifio pequeiio comienza a preguntar
_pq-rqu:e tiene que hacerlo asi por una ten-
-~ dencia innata. Como toda expresion natu-

»A las preguntas por los nombres, asocia
la tendencia cognoscitiva las preguntas
«dquér» y «dicomoP» ¢«Zdonder» y «dcuan-
do?». Un arte delicado de educacion es no
contestar precipitadamente esta saludable
curiosidad por los sucesos y las cosas. Si

‘el nifio puede encontrar por si mismo la

solucién, incitadle a buscarla y descubrirla
por si propio.
»Hacia los cinco afios surgen las pregun-

ral, la interrogacion del nifio posee siem-
pre un sentido. Tomadla en serio! Creeos
obligados, como educadores, a contestar a
, ella. No la rechacéis con un cémodo «jQué
~ pregunta mas tonta!», sélo porque os re-
. sulte incomoda o poco clara. Inquirid aten-
tamente, por el contrario, su sentido ocul-
to. Observad para ello al pequeiio interro-
g.,a'dn'r. Perseguid el juego variable de sus
gestos interrogatorios; aguzad el oido para
percibir los delicados matices del tono de
las preguntas; reflexionad e introducios en
sus pensamientos interrogativos, a menudo
tan singulares y chocantes.
~ »Fé4cilmente escapa aleducadorla prime-
ra germinacion de la interrogacién infantil.
Observad si no es perceptible ya en los
vivaces monosilabos del primer lenguaje
un deseo interrogativo. Notad qué pronto
se apropia con impetuosidad del mecanis-
mo idiomatico de la interrogacién. Ved
como el nifio, deseoso de charlar, quiere
conocer todo lo que ve, oye y coge. No 0s
canséis en esta época, en que se forma el
primer tesoro de palabras, de contestar
hablando con el nifio que interroga. No te-
- méis dar ek nombre deseado por miedo de
que esto sea prematuro. Lo que el espiritu
infantil no pueda aprender y concebir, lo
rechaza él por si mismo.

»Las primeras preguntas se hacen, gene-
ralmente, en un lenguaje torpe y extraio.
El nifio habla—asi lo quiere la Naturale-
za—con expresiones propias. No le dog-
maticéis sobre ello. La correccién y cen
sura excesivas de esta floracion bravia
mata la alegria del preguntar y paraliza al
confiado interrogador. Dad las respuestas
ﬂ? modo irreprochable, pero dejad que
Crezca sin podaduras la tendencia interro-
gadora infantil.

tas «dpor qué?, ¢dpara quér», El nifio co-
mienza, a su modo, a pensar y a filosofar.
Muchas veces permaneceréis silenciosos
ante preguntas infantiles que diez sabios
no podrian contestar. ¢Dénde detenerse?
Esforzaos siempre en tener una palabra y
una respuesta prontas en la medida de
vuestras fuerzas. Pensad que tras un «Esto,
no lo entiendes tii» o un «Esto no te im-
porta» vuelve a surgir la pregunta rechaza-
da y puede atormentar e intranquilizar al
nifio. Pero haced que el interrogador em-
piece siempre por dirigirse a si mismo sus
preguntas y que se esfuerce en pensar las
respuestas. Ensefiadle desde temprano a
ver cdmo las personas mayores tienen tam-
bién que informarseante ciertas preguntas.
Acostumbradles asimismo a la delicada
disciplina de la interrogacion, a preguntar
modesta y habilmente a su tiempo debido.
Mostradle, finalmente, que no todo «gpor
qué?» y «Jpara qué?» proceden del pensar
hondo del nifio, sino que muy a menudo las
preguntas son s6lo por las apariencias ex-
ternas, y que no se pueden contestar fa-
cilmente.
»Exigen una sensibilidad y una inteligen-

cia personales muy delicadas para con el
alma infantil las respuestas a las preguntas
del nifio sobre los asuntos religiosos, sobre
el secreto del devenir humano, y sobre
aquellas cosas que no deben herir su es
piritu sensible. No buscar aqui reglas y
f6rmulas rigidas para contestarle. Hay una
cosa cierta: la tendencia inquisitiva, sin
reservas, no es saludable. El nifio vive en
un mundo de imddenes y cuentos y mara-
villas. No os haréis responsables de un in-
sincero encubrimiento si revestis poética-
mente lo inasequible, y de esa forma lo ha-
céis comprender primeramente.
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»No es raro que el nifio haga de sus pre-
guntas un animado jugueteo. Reconoced
cémo aun esta charla interrogadora tiene
un sentido profundo. El nifio se ejercita
con ella en la destreza de interrogdar, ¥
hace de esto una fuente de alegria inocen-
te. ¢Por qué ha de mantenerse alejado y
malhumorado el educador de este juego
infantil o ha de impedirlo? Evitad sodlo
que este vacio jugdueteo interrogador pase
como un mal habito a los afios ulteriores,

»Otras preguntas infantiles nacen de un
corazén muy lleno. Tras ellas se ocultan
deseos y anhelos; a veces también opresio-
nes y miedos. Esforzaos en comprender e
interpretar tales preguntas cordiales y en
encontrar la respuesta satisfactoria. Pero
esto solo lo logrard el amor comprensivo.
l.as preguntas del corazdn piden la res-’
puesta del corazdn.

»Observad la carencia o la pobreza de
preguntas en el nifio. Enteraos de sits cau-
sas. ¢ 'eme preguntar por timidez? ¢Care-
ce de placer o de habilidad para hablar?
dEs pobre de espiritu, o presenta las pre-
guntas s6lo embozadas? ¢Su preguntar es
mezquino porque no tiene gusto por las
cosas, o porque es demasiado comodo vy
lento en pensar? ¢Acaso ha perdido la cos-

tumbre de preguntar el nifio solitario? No .

podréis trasplantar la tendencia interroga-
dora cuando la naturaleza se la haya dana-
do. Pero si podéis despertar la satisfac-
cion de preguntar, cuando estd sélo ador-
mecida, y convertir la lentitud en un pe-
queno arte. Dirigid para esto la curicsidad
del nifio a las cosas. Dad siempre a la pre-
gunta mas insignificante una respuesta
gustosa e inteligible, que estimule y anime
al pequefio interrogador. Preguntad con
frecuencia, sencilla y jovialmente, al nifio
y rodeadle en sus juegos Yy conversaciones
con miles de preguntas variadas.

»De estasuerte fomentaréis lacuriosidad

del nifio y desarrollaréis sus fuerzas espi-
rituales, »

(El Monitor de la Educacid :
‘acion Co
Febrero 1922.) miin,
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Zeitschrift fiir Schulgesundheitspﬂege
(Revista de Higiene escolar). — Lejy Zig
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El consejo para la eleccidn de oficip o
los muchachos que salen de la escyely
primaria, por C. Coerper.—Actualmente. -
el mayor interés de esta nueva funcién de-i'
Estado radica en la determinacién técnicg.
psicologica del oficio a que debe dedicarse
el alumno. Los factores para esta determj.
nacion son el psicograma, el dictamen del
maestro y el reconocimiento psicolégico
del muchacho. Esta forma de procurar e
beneficio del consejo cientifico a los qu_é
acaban su periodo escolar no puede p.t}r
ahora aplicarse a todos ellos, por su cotn-
plejidad. Ademéds, en muchos de los casos
serd inttil, pues la eleccién de oficio d-e,;-
pende, muy esencialmente, de las circuns:
tancias econémicas locales y de la volun:
tad de los padres. Esto limita necesaria:
mente el campo de accidn en que tiene que
moverse el consejo, y cabe preguntarse si,
en vista de la dificultad de implantar en
todas las grandes ciudades centros dedica-
dos a la investigacién psicol6gica de los
muchachos, no se podria establecer un
procedimiento més simplificado que sirvie-
ra para la mayoria de los alumnos, y s6l0
€n casos especiales necesitase el auxilio
de la investigacién psicol6gica. Un ensayo
en este sentido se ha hecho en el distrito
de Diisseldorf con éxito satisfactorio. Me- -
dio afio, proximamente, antes de terminat
el muchacho su escuela se le hace llenat
un formulario con sus datos personales ¥
la indicacion del oficio que piensa elegir.
En el mismo documento consigna el maes:
tro un sumario de las condiciones del alum
no, que es después sometido, en presencia
de los padres, a un reconocimiento médi-
0. En vista de todos los datos reunidos,
Se propone el oficio que ha de seguir €l
muchacho, que se hace constar igualmente
en el formulario, asi como el taller, 1a ofi*




'I'I .
-
- |
= .
P ¥

Ontaiidén.— REVISTA DE REVISTAS

215

=
cina o la f4abrica en que se le ofrece colo

~gcion. Se remite el documento a la Ofici-
qa local de cuestiones sociales, para que
éstﬂ-, al cabo de un semestre o un aiio,
qverigiie si el muchacho realmente ha en-
trado en el empleo que se le ha ofrecido.
En caso negativo, se llama de nuevo al
chico y a los padres, y se procura convei-
cerles de que €s beneficioso para ellos se-
guir el consejo recibido.

 La lucha contra la tuberculosis en la
escuela, por €l Dr. Paetsch.—La enorme
difusién que ha alcanzado en Alemania la
tuberculosis durante la guerra y despues
de ella hace necesario que a la accion ofi
cial se sume la iniciativa particular para
oponerse a su avance. Aunque solo sea
por egoismo, todo el mundo debe prestar
su ayuda a esta accién, pues es evidente
que a mayor nimero de atacados corres-
ponde mds peligro de contagio. Desgra
ciadamente, la guerra ha dejado tan empo-
brecida a Alemania, que hoy no puede con
tar con los poderosos medios que tenia
antes para este fin. Otro factor que diti-
culta mucho la tarea es la escasez de vi-
viendas, que da lugar a un hacinamiento
excesivo de la poblacién y a un consiguien-
te incremento en las facilidades para el
- contagio. Para que el esfuerzo realizado
tenga eficacia, es preciso que la generali-
dad se dé cuenta de su importancia; ningtin
centro puede hacer mds en este sentido
que la escuela, procurando que los nifios
se interesen por las cuestiones de higiene
y que adquieran costumbres de limpieza.
Es mucho mé4s facil el tratamiento de un
enfermo cuando sabe la importancia que
tiene el rédimen de higiene para su cura-
cion. La preparacion de los maestros para
la campaiia antituberculosa puede hacerse
mediante una serie de lecciones dadas por
especialistas. El autor recomienda ufn cur-
$0 de cinco lecciones sobre los siguientes
puntos: 1.° Anatomia bacterioldgica y pa-
tolégica de la tuberculosis. 2.° Diversas
formas de la tuberculosis y su evolucion.
3.° Tratamiento de la tuberculosis. 4.7 Di-
fusion de 1a tuberculosis y forma de com-
batirla. 5.° Proyeccion de las peliculas y
Vistas sobre tuberculosis del Comite cen-
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tral antituberculoso. Ademas, aconseja a
los maestros la lectura de los manuales
antituberculosos de Bockendahl y Thiele,
y el reparto a los alumnos de las hojas di-
vulgadores de Dohrn, cuando se les hable
de ia tuberculosis. El Dr. Paetsch es au-
tor de una hoja de esta clase, destinada no
s6lo a los nifios, sino también a sus fami-
lias. En su opinion, las clases sobre-la tu-
berculosis para los nifios de las escuelas
deben darse en todas las de la misma loca-
lidad simultdneainente, para que su efecto
sobre la poblacion en general sea mayor.
Al terminarlas, conviene que los alumnos
redacten una nota acerca de lo que se les

“ha explicado. En Dresde, Stettin y otras

ciudades se ha comenzado esta obra con
el mejor resultado.

Libros nuevos.— Las nuevas construc:
ciones escolares en Suiza, por H. Bau-
din, Ginebra (en francés).— El autor pu-
blicé ya en 1907, y, como ahora, con el
apoyo del Ministerio del Interior suizo, un
libro sobre las construcciones escolares
en aquel pais. El que ahora ha dado a la
imprenta se compone de dos partes: en la
primera se contiene una exposicion de las
condiciones de higiene, estética, construc-
cién y economia a que deben satisfacer los
edificios escolares, con muchas novedades,
realizadas unas y otras proyectadas. En la
segunda parte figura la descripcion, con
315 fotograbados, planos y secciones, de
80 grupos escolares rurales y urbanos
creados en Suiza con posterioridad a 1908.
Libro interesantisimo por su contenido y
por su presentacién, y que constituye un
documento demostrativo de lo que hace el
pais que proporcionalmente gasta mas en
primera ensenanza.

FEBRERO

La escuela auriliar para refrasados,
en peligro, por el Dr. W. Schnell.— Des-
de que se instituyeron los medicos escola-
res. la escuela auxiliar ha sido para ellos un
campo de accion de carédcter especial, en
que no sélo tienen a su cargo todos los
problemas relativos a la higiene, sino en
que, ademas, han de realizar una mision
directamente enlazada con el peculiar obs
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jeto de aquélla. El médico escolar es siem- Cfﬁ; los jﬂfdlﬂzsddj '? i“iﬂ“i‘?lﬁll;lf?] Juego dgj
pre, para el maestro de la escuela auxiliar, | nifio; la autorida I € Eit'l ac liiea ilpubertad';
la persona a quien apelar cuando alguno | el problema de los IJ{]S[ €gitimos y |q
de sus alumnos 3e aparta tanto de la nor- | educacion correccional. E Cﬂntar:to contj-
malidad, en lo intelectual o en lo moral, | nuo entre los PTGfESUf‘ES y su auditorip, no
que sus conocimientos no alcanzan para el | solo en las f:mnffarenma:s (dﬂdd}&, EI} SU ma-
diagndstico y el tratamiento del caso. Al | yoria, al aire libre), sino en la vitda toda
cabo de muchos afios de esta colaboracién, | del S;?natorlo, presto Yot eticacia y
y con la especializacién de los maestros | atractivo a la labor df- aquellos. La «Instj.
de escuela auxiliar, se ha ido elevando el | tucién de la emperatriz Augusta Victnria_;@_‘
nivel de ésta, hasta hacer de ella el sana- | de Charlottemburgo, se propone crear yj
torio pedagdgico que es hoy. Base indis- | centro que ponga en relacion a los médicos
pensable para la cooperacion del maestro | que se Dfrecien a tener en su cas:a y educar
con el médico, y, en general, parala efica- | a nifios nerviosos, con los neurdpatas qye
cia de la escuela auxiliar, es la preparacion | desean colocar en situacién adecuada de
especial de aquél. Pues bien; una disposi- | educacién a los nifios de su clientels, Uno
cion ministerial del mes pasado suprime los | de los factores que mas han contribuido gl
cursos de preparacion profesional para | estado de decadencia fisica que se obset-
esta clase de maestros, que estaban a car- | va en el pueblo alemdn es la morbosidad y
go del médico escolar y de médicos psi- | la mortalidad por tuberculosis, El protesor
quiatras, y los éxamenes, que eran su com- | Reiche, en la revista Clinica Médica, da
plemento. La escuela auxiliar estd con | algunas cifras alarmantes sobre este pun-
esto amenazada de perder toda su virtuali- | to. Antes de la guerra se venia registran-
dad, y para evitar, si es posible atin, que se | do una notable disminucién en [as invasios
Illeve a cabo la modificacién proyectada, el | nes y defunciones. Estalla |a duerra y, des-
autor ha dirigido una exposicion al Ministe- | de aquel momento, comienzan a aumentat
rio de Instruccién piiblica y excita a todos | unas y otras en rapida progresion, volvién-
los interesados en la continuacién de es: | dose en 1918 a la cifra de mortalidad de
cuela auxiliar, tal como venia funcionando, | 1893, en las ciudades de mds de 15.000 ha-
y especialmente a los médicos escolares, a | bitantes. En los distritos rurales, el aumens
que secunden su iniciativa, a la que ya | to es del 40 por 100, y en las ciudades, del
se han adheridn‘ los profesores Ziehen y | 60 por 100. Los NUevos casos presentan
Anton. mds complicaciones que los de antes y lle-
{Vofmms.—E‘.n el otofio de 1921 se di6. | van m4s pronto a la muerte. La proporcién
bajo la diregcién del profesor Klumker, un | de defunciones en las mujeres, que antes
cyrsn de seis semanas en el Sanatotio para | era muy inferior a la de los hombres, la
nifios de Wegscheide. Las lecciones ver- sobrepuja ahora considerablemente. La
saron sobre I_us problemas fundamentales | curyg correspondiente a la ciudad de Ham-
de la prntepmén a la infancia y a !a juven- | burdo, donde el autor tiene su céatedra,
;fé;{f;;sslsmn?sf entrié{:ﬁs que f:_gurahan ofrece las siguifmtes cifras de mortalidad
» Sacerdotes, médicos y miembros por 10.000 habitantes: en 1890, 26,2: en
de asociaciones benéficas, siguieron con 1900, 20,4; en 1905 15,6: en 1‘910 12,6;
gran interés las lecciones, en las que se | en 1914, 11,3 en 19118 1232 3 Atrib’uye el
trataronf fufldalpentalmexlte, los siguientes | profesor Reiche este r!.'e.tml:e.sa ala éﬁ-ﬂﬂ'-:
puntos: indicaciones para la comprensién | sez de viviendas. a la insuficiente alitens
de la naturaleza del nifio y de sudesarrollo; | tacitn, a Ia faltz; de limpi | alcoho-
la evolucién fisica del nifio en sy primera | lismo. Mientras subsi ipieza, §.a L
. e : Istan las circunstan
edad; la hidiene del escolar; los bafios de cias actuales de pobrey: iq serd
luz y de aire; la educacién de oS padres muy dificil remed[:i’z?r ;Z: :ilt]uié?g]ﬂmaﬁﬁj 0
en la hidiene; la psicologia del nino; la mi- - : T e
sion de las Juntas de prfteccic’m a I; infl;:]l- idfﬁ EEE::EIZT;@ 1-921 = gbrlernp o Be.'r-
08 dispensarios antitubercts
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{os0s, destinados exclusivamente al diag-
agstico ¥ determinacion del tratamiento de
los enfermos que envian alli con este ob-
jétﬂ. los médicos ¥ las asociaciones benéfi-
ficas. El reconocimiento se hace extensivo
4 las familias de los enfermos y a los sos-
pechﬂsos y amenazados de la enfermedad.

Libros nuevos.— Introduccidn al reco
nocimiento de los estados de deficiencia
mental de los alumuos de la escuela
anxiliar, por F. Chotzen Halle (en ale-
‘man).—El autor, médico escolar de Bres-
lau, se propone en este libro, de gran inte-
rés para padres y maestros en general, fa
cilitar el diagnostico y el tratamiento en la
escuela auxiliar de las anomalias psiqui-
cas del nifio. Después de una exposicién de
la anatomia y fisiologia del cerebro, estu-
dia’ las principales anormalidades que se
presentan en los nifios de edad escolar y
~ desarrolla la ordanizacion y los métodos
que deben obsetvarse, a su juicio, en la
escuela auxiliar.—]J. ONTANON Y Va-
LIENTE.

ENCICLOPEDIA

 RASGOS FUNDAMENTALES E HISTORIA GEOLOGICA
DEL SOLAR IBERICO (V)

por el profesor Ed. Herndndez- Pacheco.
Catedratico de la Universidad de Madrid.

(Continuacion.)

— —

La mayor parte de las deducciones es:
tablecidas por los gedlogos del tiltimo ter-
cio de la pasada centuria ha sido compro
bada por posteriores descubrimientos. Las
modificaciones que en ciertos casos me
permito establecer son en el sentido de
concretar mas la época geologica en que
se realizaron los fenémenos. En cambio,
otras suposiciones creo deben modificarse,
en vista de los nuevos datos aportados al
conocimiento de la geologia de los diver-
s0s territorios hespéricos o en atencién al
distinto modo de interpretar ciertos feno-
menos y accidentes.

——

(1) Véase el niimero 746 del BoLETIN.
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No dejo de comprender que una cierta
parte de mis deducciones tiene caracter
de hipotética, auque las fundamente en he-
chos que al presente parecen concluyen-
tes, pues seria temerario tratar de atirmar,
en todos los casos, como hechos decisivos
y dogmaticos, opiniones aue no responden
sino al estado en que se encuentran en la
actualidad los problemas denerales de la

Geologia y los especiales a los terrenos
de nuestro pais.

Los mas antiguos materiales litologicos
que se reconocen en Espafia son la gran
masa de gneis y de pizarras cristalinas que
ocupan dilatadas extensiones en la mitad
occidental de la Peninsula, y que desde
Galicia, cuyo suelo constituyen en muy
dran parte, avanzan en anchas bandas irre-
gulares hasta quedar interrumpidas en la
fractura de Sierra Morena. Los materiales
dnéisicos forman, ademds, conjuntamente
con el granito, los segmentos del Guada-
rrama y Gredos en la cordillera central.

Los materiales estrato-cristalinos del
macizo ibérico son de edad precdmbri-
ca.— Macpherson, que hizo del estudio de
estos materiales el tema de uno de sus
mas fundamentales trabajos, los supone
de edad arcaica, pudiéndose establecer en
ellos tres términos estratigraficos, que son:
zona inferior, o del gneis dranitoide; zona
media, o del gneis micaceo, y zona supe-
rior, o de las pizarras cristalinas.

De acuerdo con estas ideas y acomo-
dandolas a las modernas conclusiones de
la Ciencia geolégica, deben considerarse,
en términos generales, tales terrenos como
de edad anterior a los cédmbricos, pues
aunque es bien sabido que Termier y tan-
tos otros gedlogos han demostrado que las
rocas metamorficas pueden corresponder
a muy diversas edades, incluso a tiempos
mesozoicos, es un hecho que las rocas es-
trato cristalinas de la Peninsula aparecen
debajo del cambrico, del que estédn sepa-
radas en Sierra Morena por una zona de
conglomerados; en el macizo galaico-du-
riense, donde mas abundan, estdn en con-
cordancia con dicho terreno, debajo del
cual yacen, y en Extremadura se pasa por
{ransitos insensibles, de las pizarras meta-
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marficas a las cambricas, y lo mismo acon-
tece en el Alentejo. Por todo lo cual de-
bemos considerar a los materiales crista-
lofilicos en cuestién como pertenecientes
al agnostozoico.

Todo el macizo ibérico en su mitad oc-
cidental aparece constituido, ademds del
agnostozoico, por otras bandas irregula-

res de terrenos paleozoicos de todas eda-

des, desde el cambrico hasta el carbonife-
ro superior, y también dispuestos en ban
das y jirones dirigidos de nordeste a sudes-
te, quedando cortadas bruscamente por la
falla del Guadalquivir.

Batolitos graniticos inyectados por
los movimientos hercinianos. — Intima-

mamente mezcladas con los terrenos pa- .

leozoicos, asoman al exterior extensas
masas de granitos que han alterado, y par-
cialmente metamorfoseado, a los terrenos
paleozoicos con los cuales estdn en con-
tacto, a los que atraviesan y entre los que
emiten numerosas venas y ramificaciones.

No parece probable la existencia de
plegamiento precdmbricos en la Pen-

insula.—Suponia Macpherson que con an-

terioridad al cdmbrico se habian produci-
do en el actual emplazamiento de la Pen-
insula movimientos orogénicos de una gran
intensidad que habfan originado tres primi-
tivos nicleos de tierras emerdidas, cuyas
huellas montafiosas creia reconocer en los
pliegues de gneis y de pizarras cristalinas
arrumbados de noroeste a sudeste nticleos
de tierras situados, respectivamente, en
Gialicia, en la cordillera central o Sierta
del Guadarrama y en la zona estrato-cris:
talina de la cordillera bética. Choffat, en
una de sus tltimas publicaciones, se de-
claraba contra esta hipétesis; ya veremos
mas adelante como tales direcciones de
los segmentos montafiosos en cuestién obe-
decen a otras causas y reconocen orige-
nes mucho méas modernos,

Pero si no se ven en la Peninsula las
pruebas de movimientos orogénicos de
edad tan remota, es probable |3 existencia
de tierras emergidas al final del agnosto-
Zoico, pues el cambrico ya se ha dicho que
comienza en Sierra Morena por una po-
tente serie de conglomerados que consti-
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tuyen excelente indicio de la existencig de
una costa cuando se formaron. Por otra
parte, la disposicion, general al macizg
peninsular, de estar situados los terrenog
paleozoicos y prepaleozoicos en -pnsh‘:iﬁn'
tanto mas occidental cuanto mas antiguog
son, constituye otro indicio de la existep.

cia de tierras del lado del Atlantico y de

la formacién de una geosinclinal o depre.
sion marina a Levante del hipotético cop.
tinente atldntico; geosinclinal que se ex-

tenderia por el actual emplazamiento de

la Peninsula ibérica, teniendo su eje dij-
gido de noroeste a sureste.

Vicisitudes que experimentaria g
geosinelinal paleozoica.—El fondo pris
mitivo de la deosinclinal lo constituirian
sedimentos de edad agnostozoica. Los de-
positos en la depresion formada se efec-
tuaron durante todo el lardo trascurso de
los tiempos paleozoicos, experimentando
el régimen sedimentario y la profundidad
de la cuenca marina en cuestién diversas
vicisitudes y variaciones, de las que pode-
mos juzgar por la naturaleza de los sedi-
mentos ¥ por el cardcter de las faunas f6-
siles que éstos contienen. |

En el principio del cdmbrico parecen
sefialarse en la geosinclinal depésitos cos-
teros, a juzgar por los conglomerados y
cuarcitas de esta edad que existen enla

Sierra Morena, mientras que en (alicia §

en las Asturias occidentales la enorme ¥
monotona masa de sedimentos pizarrosos
parece corresponder a depdsitos de alta
mar. Siguen después en Sierra Morena se-

dimentos marinos de facies neritica, ala

que supongo pertenecen las pizarras cali:

teras y calizas con Argueocidtidos que

tuve la suerte de encontrar en la Sierra

de Cordoba, constituyendo uno de los més

importantes yacimientos, de los pocos qué
existen distribuidos por el Globo, de tan
€nigmaticos y curiosos fésiles cambricos.

La geosinclinal parece ahondarse por otros
lugares donde las pizarras satinadas S€

presentan con gran uniformidad ypotencia.
Al principio del siliirico, la costa vielve

4 senalarse, quizd por efetto del relleno

de la cuenca o por un lento movimiento de

€mersion de la geosinclinal, pues las cuar:
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citas de Bilobites del ordovicico extreme:

509 portugues contienen numerosas hue- .
las de gusanos arenfcolas y de otros or-

ganismos de playa, y, ademds, la gran po-

tencia de los bancos de conglomerados in-

fica el batir del oleaje contra la costa. La

geosinclinal vuelve a ahondarse durante el

siltirico medio y superior, como lo indican

las pizatras de Calpmene y las de Grap-

folites.

Sin alteraciones en la concordancia es-
tratigrafica, se superponen a los sedimen-
tos del siltirico otros del devénico, cuyos
f6siles y naturaleza de los sedimentos in-
dican su facies neritica, lo cual puede
interpretarse en el sentido de que la geo-
sinclinal se eleva, o que se detiene el len-
to movimiento de depresion de su fondo ¥
tiende a rellenarse la cuenca marina, que
se trasforma en un mar de poca profun-
didad, en cuyo fondo se acumulan materia-
les arendceos procedentes del continente,
con abundantes fésiles de braquiépodos;
mar en el que los coralarios forman bancos
y originan rocas calizas. Tales dep6sitos,
abundantes por la regién astirico-leone-
sa, que comprende la serie devonica com-
pleta, son hacia el sur cada vez mas esca-
s0s, quedando reducidos en Caceres a los
llamados calerizos, y en la provincia de
Cordoba, a pequefios retazos de capas, que

| alcanzarian poco espesor y que la erosion
de los tiempos posteriores barrié facil-
mente. '

Pero en todo caso se advierte concotr-
dancia estratigrafica con los anteriores
depodsitos palezoicos acumuladosen la geo-
sinclinal; no se acusa, por lo tanto, ningun
movimiento orogénico correspondiente a
los plegamientos caledonianos que se efec-
tuaron en el norte de Europa, y cuyas ac-
ciones parece que no alcanzaron ala de-

. presion marina a que me vengo refiriendo.

Al final del devonico es probable que
una masa de tierras emergidas existiera ya
en ciertos lugares de la geosinclinal, tie-
fras poco elevadas sobre las olas, pues
llegan los tiempos carboniferos y el mar

) dinantiense penetra en golfos y se extien-
de por entre las grandes islas que por
emersion lenta de ciertas porciones de la

h

L
|
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geosinclinal se formasen, consistiendo los
depdsitos del carbonifero inferior en po-
tentes acumulaciones de areniscas y grau-
vacas o en calizas como la colosal masa
de los Picos de Europa.

En el carbonifero medio se advierte ya,
indudablemente, la existencia de tierras
extensas, pues los conglomerados de la
base del hullero indican acarreos continen-
tales con zonas costeras inestables, en
donde los movimientos lentos de elevacion
y depresion ocasionan invasiones tempora-
les del mar. La vegetacién exuberante y de
rapido crecimiento de la época hullera
ocasiona la formacion de las capas de car-
bon de edad westaliense en cuencas que
penetran por algunos sitios muy hacia el
interior de las tierras. .

Entre esta época hullera y la siguiente
o del final del carbonifero se produce el
primer gran movimiento orogénico que va
originar el niicleo peninsular; movimiento
que se reconoce por la discordancia angu-
lar y trasgresion que existe entre los dep6-
sitos de edad wesfaliense y los estefanien-
ses, en las Asturias occidentales.

El niicleo peninsular se jformo por
plegamiento de la geosinclinal paleozor-
ca durante el carbonifero.—La geosincli-
nal, que, durante todo el trascurso de los
tiempos paleozoicos, ha servido de cuenca
de recepcion a depositos de tantas eda-
des, se pliega segtin empujes tangenciales
que obran normalmente al eje de la sincli-
nal, y se originan las caracteristicas ban-
das de terrenos y los retazos y jirones de
pliegues que tan claramente arrumbados
de noroeste a sudeste se advierten en los
mapas geol6gicos de la Peninsula. Los se-
dimentos precdmbricos estarian a gran
profundidad bajo la espesa masa sedimen-
taria de diversas edades del paleozoico ¥
aparecen metamorfoseados, metamoriismo
que en varias regiones alcanza a los depo-
sitos cambricos; los depdésitos atin mas
profundos se gneisificaron y la dranitiza-
cién convirtié en rocas cristalinas a otros
materiales que al estado de granitos, sie-
nitas o dioritas fueron inyectados al ple-
garse el conjunto, apareciendo actualmen-
te en la superficie en extensos batolitos.
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Asi nace y se constituye, por conse:-
cuencia de los movimientos que se han de
nominado hercinianos, el nicleo central,
de lo que més tarde, por agregacion de
nuevas masas de terrenos emergidos, va a
ser la Peninsula ibérica, formandose como
consecuencia del intenso plegamiento her-
ciniano una colosal cordillera, que se ori-
gind e incubd durante el largo trascurso
de los tiempos paleozoicos, bajo las aguas
ocedanicas, en el sano de la madre Tierra.

Accidentes trasversales a la cadena
herciniana.—Veamos ahora cudl es la
causa y como debe interpretarse la forma-
cién de la serie de accidentes tectonicos y
orograficos que se advierten en el macizo
herciniano cortandole en direccién tras-
versal, o sea de NE. a SO., o de ENE.
a 0SO.

Una enumeracion de tales accidentes
sera conveniente para aclarar su caracter
y su origen. Son éstos: la ligera depresion
trasversal paralela a la direccion deneral
de la cordillera castellano-lusitana, a la
que el Duero acomoda una cierta parte de
su curso y que se contintia por la cuenca
paleogena de Salamanca y por el valle del
Mondego; el alto escalén que separa am-
bas Castillas; 1a gran zona de dislocacién
que se advierte cruzando la Peninsula
desde la fosa del alto Segre y del Ter, en
el Pirineo, hasta las dislocaciones moder-
nas inmediatas a Lisboa; la gran disloca-
cién, mas patente que la anterior, que
constituye la ingente falla o desgaje que
forma el escal6n de Sierra Morena:

A estas fracturas o fallas hay que afia-
dir diversos accidentes orograficos que se
presentan con el mismo rumbo trasversal,
y que son, a saber: la cordillera castella-
no-lusitana, a la que Macpherson llamg
graficamente columna vertebral de 1a Pen-
insula, verdadera cadena de montafias
formada por eslabones bien sefialados y
distintos, o segmentos que son: el oriental
y el de la Sierra de Guadarrama, el de
Gredos, €l de las Sierras de Gata y de la
Pena de Francia y el de las montafias de
La Beira, a su vez constituidas por las tres
alineaciones paralelas: Gardunha-Maradal,
Sierra de la Estrella y 1a de Caramullo.
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(] _-_-_-_._-_-—‘---.—-‘
Por las zonas septentrionales de] Macizg

se observan también aIineacinnesl monty.
flosas, especialmente en la regidn Jalaigy.
duriense, dirigidas de nordeste a sydgeq,
te, que constituyen los pretendidog plie.
gues precambricos de materiales agnostg.
zoicos, respecto a los cuales Chofigt
hacia observar que cortan y que subnrdi‘
nan a los batolitos graniticos, y, por [,
tanto, no pueden ser de edad antetigp 3
tales masas graniticas, que surgieron comgq
consecuencia de la compresion herciniang,

Por las zonas meridionales del macijzq
existen también montafias ya muy desgas.—
tadas y destruidas, arrumbadas de NE.
a SO. o de ENE. a OSO., que se extieq-
den por la region de los montes de Toledg
y sus prolongaciones extremefias, y que
también se advierten al sur del Guadiana,

En los accidentes trasversales de [g
cadena herciniana dominan los fendme-
nos de dislocacion sobre los de plegq-
miento.—En todos estos accidentes se
aprecia mas el cardcter de dislocacion que
el de plegamiento, pues aun en los seg-
mentos montafiosos y restos de montafias
a que me vengo refiriendo, se advierte,
por una parte, que estan constituidos en
general por plieges monoclinales, con fre=
cuencia recortados por fracturas; ademds,
se observa, aun en los grandes segmentos
de la cordillera central, un patente régi-
men tabular,

La mayor parte de los relieves trasver-
sales que modifican el macizo herciniano,
han venido constituyendo verdaderos enig-
mas de la orografia y de la orogenia pen-
mgular y se han explicado de modo muy
dfvgrso, sin considerarlos en su cc}njuntﬂ-;
ni fijarse en la intima analogia que todos
presentan.

Direcciones derivadas, de Macpher-
Son.— Para Macpherson, 1a cordillera cen-
tral, el mas importante relieve trasversal
de la Peninsula, es el resultado de las que
llam.aba direcciones derivadas de los ple-
gamientos hercinianos, esforzdndose el
I{‘a‘?s_“"-" por aclarar el enigma, sin que sa
t’Sfm_lEfa“ por completo sus explicaciones:

Diversidad de direceiones en las pro-
rimidades del macizo galaico y sus caw:
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sas.—En el nordeste de la Peninsula ad-

' mitia que los rumbos montafiosos dirigidos

de nordeste a sudoeste y constituidos por
gneis y pizarras cristalinas correspondian
5 restos de plegamientos de edad ante-
cambrica, de tal modo, que suponfa que el
macizo galaico estaba ya constituido como
yn primer niicleo continental cuando se
produjo la compresion herciniana; estiman-
do, como Suess, que admiti6é las explica
ciones del gedlogo espaiiol, que los plie-
gues hercinianos, al chocar con el macizo,

ge desviaron en curva. Ya expuse antes

las fundadas observaciones de Choffat
acerca de esta cuestion, Tal desviacion
debe, por lo tanto, en mi modo de ver,

~ considerarse como mas aparente que real,

y creo es debida a la reunién de tres tipos
de pliegues de edades muy diversas: los
hercinianos dominantes, los arrumbados al
nordeste, que, como expondré a continua-
cion, deben suponerse originados por mo-
vimientos postumos a los hercinianos, y 1os
alpinos de edad terciaria, que se agotan ¥
terminan en las Asturias occidentales.

Pliegues motafiosos al sur del Tajo y
falla de Sierra Morena.—La cuestion re-
lativa a los pliegues montafiosos trasver-
sales situados entre el Tajo y el Guadia-
na, y al sur de este rio, Fischer la orillaba
suponiendo que las montaiias de esta parte
de Espafia son un simple efecto de la ero-
sion milenaria, actuando sobre materiales
litolégicos de muy diversa dureza y resis-
tencia a las acciones destructoras del
tiempo.

En cuanto al enorme desgaje de Sierra
Morena, tan magistralmente patentizado
por Macpherson, aunque tltimamente se ha
tratado de negar la existencia de la falla
por algiin ilustre gedlogo frances, estd este
accidente tan claro y notorio, que, aunque
en alguna parte de su largo recorrido la
rotura esté reducida a una gran flexion ha:
cia la llanura bética, debe quedar con la
significacion que en él reconocen los geo-
logos espafioles.

Monumentos péstumos hercinianos ori-
ginaron los accidentes trasversales del

macizo ibérico. — En todo el conjunto de
accidentes tecténicos mencionados, que
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cortan trasversalmente a las raices de los
pliegues de la ya casi arrasada y destruida
cordillera herciniana, se advierte el predo-
minio de movimientos de descenso en la
vertical, con la obligada produccion de
fracturas y fallas sobre los empujes tan-
denciales generadores de plegamientos in-
tensos. Asi es que interpreto tales acci-
dentes como producidos por una causa ge-
neral, que considero consisti6é en una remi-
sion de los empujes tangenciales o en ac-
ciones de descompresién que produjeron
movimientos radiales, o sea en la vertical.

Estos fen6menos ocurririan con poste-
rioridad a los plegamientos hercinianos de
época car bonifera, al modo como despues
de los plegamientos alpinos se produjeron,
al final del terciario, los movimientos pos-
tumos de dislocacién y de hundimiento que
recortaron la Peninsula en su forma ac-
tual.

Los movimientos postumos hereinia-
nos parecen ser de época pérmica.—Di-
t{cil es fijar la fecha en que se veriticaron
los movimientos pdstumos a los hercinia-
nos a que me vengo refiriendo, inclinando-
me a suponer que se realizarian en época
pérmica, sirviéndome de indicio para ftijar
esta fecha el hecho de que el primer movi -
miento que se aprecia en la cordillera pi-
renaica sea de dicha época, seglin lo indi-
ca la discordancia que existe entre las ca-
pas del Artinkiense y las del Sajoniense;
por otra parte, en dondequiera que el
trigsico aparece sobre los paleozoicos del
macizo herciniano, se advierte también una
discordancia angular, como he podido com-
probar en la fractura de Sierra Morena.

En la Peninsula ibérica no se han encon-
trado depositos de edad pérmica, clara-
mente deterrpinadns, a no ser, si acaso, en
los bordes, lo cual debe interpretarse en
el sentido de que, durante aquella €poca,
el macizo peninsular estaba emergido y su-
jeto a las acciones erosivas y destructoras
de la dinamica externa, y a violentas ac-
ciones tectonicas, cuyo conjunto constitu-
ye los que se vienen denominando movi-
mientos po6stumos hercinianos, a los que,
son debidos, en mi modo de ver, los acci-
dentes antes enumerados, si no con el
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desarrollo con que actualmente se mani-
fiestan, por lo menos, en sus fases inicia-
les y fundamentales.

Rocas eruplivas contempordneas de
los movimientos postumos hercinianos.
Todo el paleozoico del macizo herciniano,
incluso los granitos, est4 -atravesado por
diques y emisiones de otros granitos, y,
especialmente, pegmatitas, pérfidos y por-
firitas, observdndose también emisiones de
diabasas y de andesitas en Sierra Morena,
y de rocas peridéticas en la cordillera bé-
tica. Son inyecciones y erupciones volc4-
nicas subsiguientes a los movimientos p6s
tumos hercinianos, y pueden considerarse
en su mayoria como de edad pérmica. Es-
tas rocas deben interpretarse como el
equivalente eruptivo antiguo de las emisio-
nes volcédnicas, que tan dran desarrollo
adquirieron recientemente en relacién con
los movimientos péstumos alpinos del final
del terciario.

Comienzan los tiempos mesozoicos, y el
mar rodea al macizo herciniano, cuyos
limites hacia el noroeste son desconoci-
dos, si bien es de presumir se extendieran
las tierras hacia esa parte, constituyendo
lo que entonces era nidcleo de la futurs
Hesperia, una gran isla, o mas bien una
peninsula del Continente Nortatlantico.

El nicleo ibérico durante el iridsico.
Al principio del tridsico, drandes masas de
conglomerados y de areniscas rojas o ro-
deno, formados con los materiales del des-
echo de las montafias hercinianas, se acu-
mulaban por los bordes de] macizo, sin in-
vadir las regiones centrales nj as del no-
roeste, donde no existen. Las escasas im-
presiones de Equisetacess, y tal cual hue
lla de los pasos de los grandes anfibios de
a €poca, como las de Laberitodontos,
procedentes de Molina de Aragén, v las
que se han sefialado en las faldas de| Mon-
cayo, nos indican el origen continental o
costero del rodeno. En el tridsico medio
S€ senala ya claramente ¢ mar, por la
existencia de, carfiiolas y de otras calizas
con fésiles de moluscos y de algas. Al
final de la época, grandes lagunas costeras
del mar tridsico, que invadieron las tierras
bajas hasta bien adentro, Pero sin cubrir
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jamds las zonas centrales, se ais|an de]
mar, se desecan y dan origen a las eSpesas
masas de arcillas abigarradas, cen abup.
dantes depésitos intercalados de yegq y
de sal. |

Las tres geosinclinales mesozoieqg
que encuadraban el macizo ibérieg..._
Tres zonas de depresién marina rodeargp
durante el secundario al niicleo Ibérico,
las cuales constituyen tres geosinclingleg
bien patentes durante los tiempos jurssi.
cos. Es la primera la que ocupaba e] gp.
tual emplazamiento de la cuenca del Ebro,
incluso los montes ibéricos y las vertientes
meridionales del Pirineo. Se enlazaba estg
depresion por el este con el extenso Medj-
terraneo central, que ocupaba la zona de
plegamientos alpinos, prolongdndose Ig
geosinclinal hacia el noroeste por la actua
depresién montafiosa vasco- cantébrica,
mostrandose también los sedimentos mari-
nos al norte de Oviedo en la depresién lon-
gitudinal de Asturias y en la costa desde
Ribadesella hasta Avilés.

La segunda geosinclinal estaba situada
al sur, y comprendia el emplazamiento del
valle del Guadalquivir, incluso lo que hoy
es la cordillera bética, prolongdndose al
oeste por la zona sur del Algarve.

La tercera geosinclinal era mucho més
reducida, y formaba en el oeste un profun-
do golfo, situado, de un lado, entre el bor-
de rectilineo que de norte a sur forma el
macizo herciniano en Portugal, desde
Aveiro hasta la depresion. del bajo valle
del Tajo y del Sado, y del otro, por la
Costa de una tierra desconocida que existi-
tia en el Atldntico, y de la que son diminu-
tos vestigios los islotes Berlengas y Fa-
rilhoes, que presentan sus escarpados pe-
nones de gneis y de granito frente a la
peninsula de Peniche. Probablemente este
golfo tenia su abertura hacia el sur, y las
tierras se prolongarian hacia el oeste §
hacia el norte, enlazdndose con el macizo
galaico-duriense.,

Diversas vicisitudes experimentaron €s:
tas tres depresiones marinas durante el
trascurso de los tiempos jurdsicos, cre:
tdceos y hummuliticos, ahonddndose unas
veces el fondo hasta dran pI‘DfUHdidﬂd:
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R : el
.quedandu elevado otras hasta incluso

emergir temporalmente por algunos si-
tios.

purante el jurdsico, la deosinclinal béti-
ca parece ser fué la mds profunda; sus fa-
sies son a veces batiales. En cambio, era
més somera la depresion vasco-ibérica y el
golfo mesozoico de la Extremadura portu-
guesa, pues sus depositos son, por lo gene-
ral, neriticos.

Emersiones durante el final del jura-
sico p principio del cretdcico; los depo-
sjtos wedldicos.—Allfinalizar los tiempos
jurdsicos se produce la emersion de gran-
des extensiones submarinas del nordeste,
que se acusan por depositos de marismas
y de estuarios o por otros francamente
continentales. A esta época corresponde
el ya cimiento kimeringdiense de Santa Ma-
tia de Mey4, en la provincia de Lérida, de
cuyas calizas litograficas Vidal ha obtenido
la interesantisima fauna constituida por
peces ganoideos, propios de aguas dulces
o mezcladas, por batracios y reptiles ¥
también insectos como cigarras e himendp-
teros, juntamente con una flora interesante
de helechos, coniferas y cicadaceas.

Las investigaciones cada vez mas nume-
rosas comprueban con los descubrimientos
de nuevos dep6sitos wedldicos la emersion
continental o redresion marina que se rea-
liz6 en el contorno del macizo herciniano
al final del jurdsico y comienzos del creta
cico desde la actual costa asturiana por
Santander, Burgos, Soria al Maestrazgo y
diversos lugares de la provincia de Caste-
lI6n, indicando cudn extensa era la zona de
pantanos y albuferas, sujetos en ciertos
sitios a invasiones temporales del mar, pues
a veces la fauna weéldica de moluscos de
aguas dulces o salinosas, de peces danoi-
deos, cocodrilos y dinosaurios, con plantas
terrestres, se encuentra mezclada con fo-
siles marinos o se aprecian intercalaciones
de capas que indican el avance pasajero
del mar en las bajas llanuras costeras.

Analogo fen6meno de emersion se reco-
noce en los depdsitos contemporaneos de
Portugal, como se puede comprobar en la
peninsula de Cecimbra, acentudndose la
retirada del mar en el golfo mesozoico de
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la Extremadura portuguesa durante el cre-
tacico inferior.

En cambio, todo parece indicar que el
mar sigue ocupando durante esta época la
geosinclinal bética, pues sus depdsitos son
continuos desde el tridsico hasta el final
del cretacico, disminuyendo la profundi-
dad del mar bético a partir del cenomanen-
se, pues las facies de esta época son clara-
mente neriticas.

[as emersiones que se efectuaron entre
el jurdsico final y el cretaceo inicial fueron
pasajeras, volviendo el mar a invadir 1as
depresiones o geosinclinales que bordea-
ban al macizo herciniano, alcanzando en el
cenomanense su maxima extension el mar
cretdceo, que invadi6 gran parte de la mi-
tad oriental del macizo, sefialandose los
dep6sitos en el interior de las Castillas por
una larga banda de calizas que asomarn
desde Saced6n, en la Alcarria, hasta Quin-
tanar de la Orden, en plena Mancha. La
invasién marina se extendié por Torrela:
guna y el valle de Manzanares el Real, al
sur del Guadarrama, y por Sepilveda y Se-
via, al norte, mientras que un profundo y
estrecho golfo se insinda en el corazon de
la sierra por el valle del Lozoya. Sin em-
bardo, 1a mitad occidental del macizo per-
manecié emergida y emergida continda
desde el final del carbonitero.

" La trasgresion cenomanense fué pasa-
jera- y pronto volvié el mar cretaceo a
abandonar las viejas tierras castellanas.

Al final del mesozoico, el mar, que libre-
mente se extendia por la depresion arago-
nesa desde el actual Cantébrico hasta el
Mediterraneo, parece cerrarse del lado de
la costa catalana y de la masa de tierras
que se extenderia hacia Menorca, Cérceda
y Cerdefia; tierras que se abismaron des-
pués en las profundidades marinas y de las
que son restos dichas islas y las montafas
costeras catalanas.

Depdsitos continentales del fin del
cretdceo.—La abundancia con que estan
repartidos por Catalufia los terrenos de las
facies continental del daniense, llamada
garumnense, constituida por conglomera-
dos, areniscas, calizas lacustres ¥ abun-
dantes margas de coloraciones rojizas con
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numerosos depdsitos de lignito y moluscos
propios de las aguas salinosas, nos indica
la existencia de territorios emergidos al
final de los tiempos cretédceos. _

Depdsitos del garumnense, y en deneral
de las facies continental del fin del creta-
ceo, se han sefialado en varias localidades
de las vertientes pirenaicas espaifiolas. Es-
tan también jalonados en los bordes ibé
rico-levantinos del macizo central desde
Cantabria, por Burgos (donde acaba de se-
falarlos San Miguel de la Cdmara), y por
otros ya conocidos de Teruel; depdsitos
que indican el movimiento de regresién
marina del final del secundario.

El mar nummulitico en las peosincli-
nales bética p aragonesa.— Alborean los
tiempos del terciario, y en general se ad-
vierte, por la distribucion y naturaleza de
los sedimentos de la época, que el mar
nummulitico invade territorios que habian
quedado emergidos en la dltima época del
Mesozoico.

La geosinclinal bética, durante el eoce-
no, sigue ocupada por el mar desde el At-
lantico hasta el Mediterraneo, con el que
comunica por los actuales territorios ali-
cantinos. -

En la depresién cantabrico-aragonesa, el
mar nummulitico es trasgresivo y se ex-
tiende del lado del Pirineo con gran ampli-
tud durante toda |a epoca; en cambio, e|
otro borde de la cuenca, la actua masa
montanosa ibérico-levantina, permanece
emerdida y los depésitos del mar eoceno
no se senalan en ella. En Catalufia, en Ge-
rona, persisten las formaciones continen-
tales, durante el principio del eoceno,
segun lo atestiguan las capas de conglo-
merados y margas rojizas con Bulimus Le-
rundensis; pero al sur, por Tarragona, e
eoceno inferior marino con Aiveaﬁnas, es
también trasdresivo. Otros depdsitos ma-
rinos se superponen a éstos y a las forma.
ciones lacustres de Gerona, indicando que
el mar continiia ocupando |3 depresion in-
terior.

La cuencu marina mesozoica poriu-
guesa emerge y se adhiere la primera aql
macizo castellano.—En Portugal se ma-

nitiesta, a partir del €oceno, una emersion
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general del golfo mesozoico, Producigp,

dose fenémenos volcédnicos con e€misionag
de mantos basalticos, entre los que SE€ .
tercalan capas sedimentarias que Contje.
nen conchas de moluscos terrestresg. De
las tres cuencas marinas que rodearop al
macizo herciniano, la de la Extremadyrg
portuguesa es la primera que desaparecey
se suelda, convertida en zona montafiosg,
al viejo nticleo castellano. -

Al final del eoceno y comienzos del gj;.
goceno se realizan importantes movimjep.
tos orogenicos, que van a preparar lg nue-
va constitucion que tendrd durante el neg.
geno el conjuntode territorios que integran
actualmente la Peninsula ibérica.

Plegamientos pirenaicos al fin del
eoceno.— Intensos plegamientos, con otros
fendmenos tecténicos de colosal energia,
originan el levantamiento de la cordillers
pirenaica con sus imponentes ulineaciones
de este a oeste, prolongadas por las mon-
tanas cantdbricas hacia Poniente.

Estos impulsos orogénicos influyen enla
depresion ocupada por el mar nummuli-
tico, elevandose el fondo de la actual cuens
ca del Ebro, cerrdndose la comunicacion
con el mar libre y trasformandose en
cuencas cerradas de tipo salobre, donde,
por desecacion, se producen espesos de-
positos salinos, como el colosal lentejon,
que constituye la montafia de sal de Car-
dona, y los de sales sddicas y potasicas,
que se buscan, bajo la cobertera detritica,
por tierras de Lérida y de Barcelona. |

Las oleadas orogénicas ejercieron tams-
bién su inflijo sobre 1a zona de terrenos
mesozoicos, situados junto a los bordes del
macizo herciniano por el nordeste y por el
este, los cuales, como resultado de los im-
pulsos geotectonicos, se adosaron contra
el viejo niicleo castellano, del que forma-
Fan en lo sucesivo parte integrante.

(Concluird )
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procuré mantener cierto equilibrio. Lo im-
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IN MEMORIAM

UN LIBRO Y UNA EPOCA

por Andrenio

Cada vez que se publica un tomo de la
cq]'ec'cién Obras completas de D. Fran-
cisco Giner, me parece que, desde la pra-
dera de los asfodelos, el maestro contintia
o] didlogo, a usanza antigua, con los disci-
pulos. L.a fidelidad del recuerdo que revela
la publicacion de estas obras, con fines
desinteresados y acaso sin probabilidades
de una gran difusién, es la mejor corona
postuma que ptieden ofrecer a un maestro
los que siguieron sus ensenanzas. Los dis-
cipulos son la obra viviente del maestro, la
consagracion del magisterio.

El volumen impreso tltimamente, Esfu-
dios filoséficos y religiosos, es, como
otros que inmediatamente le precedieron
(Estudios juridicos y politicos, Estudios
de literatura y arte), reproduccion de
uno de aquellos libros que publicd Giiner
en los primeros afios de la Restauracion,
cuando, separado de la ensefianza oficial,
tenia que pedir a la pluma ayuda para
sostener su sobria y austera existencia de
fil6sofo.

Mucho se ha ponderado el espiritu con-
ciliador de la Restauraci6n, representan-
dola como caso singular o tinico entre
estas reposiciones de monarquias abatidas
por movimientos populares. El respeto a la
verdad histérica obliga a rebajar bastante
de aquel juicio. Cierto es que Canovas,
que venia de la Unién liberal o’donnellista,
¥ que tenia una concepcién politica muy
superior a la de los moderados, no repitio
la teoria fernandina de los «mal llamados
afios» constitucionales, ni quiso restable-
cer pura § simplemente la Constitucion de
1845, ni consinti6 en resucitar la unidad
religiosa. Jefe de una coalicion donde habia
hflmbres que figuraron en la Revolucion,
si bien como muy modestos revoluciona:
rios, a pesar de todas las leyendas de los
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ponian las circunstancias. Si los carlistas
estaban en armas en el norte, en el Ejér-
cito y en la sociedad civil quedaban toda-
yia muchos republicanos y liberales, mas
que ahora. El tono conservador de la Res-
tauracién en sus primeros afios fu€ de un
moderantismo templado, que a veces cedio
al atavismo reaccionario.

Fué una de ellas el episodio de los pro-
fesores. E1 ministro Orovio, mas tamoso
por sus chalecos que por sus ideas, no va-
cil6 en aplicar al profesorado liberal los
procedimientos que en 1865 ejercitara un
Gobierno presidido por D. Ram6n Maria
de Narviez, y que dieron origen a la noche
de San Daniel. Por cierto que el ministro
de Fomento de entonces era—jironia his-
térical — un antiguo liberal exaltado, el
famoso D. Antonio Alcald Galiano, que,
por una de esas conversiones de radicales
tan frecuentes en Espaiia, termin6 su vida
politica al lado de Narvdez, también iiberal
en sus tiempos juveniles.

Giner, como otros profesores ilustres,
fué expulsado de la Universidad. De aque-
lla purificacién doctrinaria del Cuerpo do-
cente naci6 la Institucién Libre de Ense-
fianza. Por la actitud de los perseguidos,
aquella persecucién di6 otro fruto. Los
profesores, que se negaron a claudicar
ante la imposicién partidista del Estado,
que queria imponer a la Universidad una
doctrina religiosa y politica, fundaron la
libertad de la cétedra.

$$#

Entre los catedraticos expulsos, Giner
fué el menos politico, o uno de los menos
politicos, no porque dejase de sentir viva-
mente los estimulos y deberes de la ciuda-
danfa, sino porque la delicadeza de su ca-
racter, su escrupuloso afan de imparciali-
dad y su dedicacion a las cosas del espiritu
le apartaban del tumulto del Foro. Fué un
ciudadano que actué a distancia de la
plaza piblica, por la ensefianza y por el
gjemplo.

El ejemplo, irradiacion del caracter, hizo
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que Giner impusiera respeto hasta a sus
adversarios. EI Menéndez Pelayo joven y
batallador de Los heterodoxos, que se
ensafa con 1os 'discipuins y amigos de don
Julidn Sanz del Rio, maltratando desde su
doscia hasta su estilo, y llegando a asegu-
rar a alguno plaza en el infierno, modera
el tono al hablar de Giner. Unia este noble
pensador a la gravedad del fil6sofo cierta
sencilla efusion, cierta serena alegria fran
ciscana, que se imponia a los espiritus mas
rebeldes a la simpatia.

En homenaje a la verdad, grata al maes-
tro, hay que reconocer que la doctrina de
estos libros no se ha librado de la accién
demoledora del tiempo. Medio siglo de
investigacién y cambio de doctrina les han
hecho envejecer. Han adquirido valor his-
térico y conservan buena parte del intrin-
seco, por la disciplina mental que revelan,
la escrupulosa probidad intelectual con
que el autor plantea las cuestiones e in-
quiere los probables resultados, yla finura
espiritual que se acusa en muchos de sus
pasajes. Sobre todo, evocan una época y
una generacion intelectual constructiva,
que creo algo mejor que doctrinas: espiritu
y habitos cientificos, independencia y con-
ciencia ante los problemas.

Dieron aquellos maestros mayor impor-
tancia a la palabra hablada que a la escri-
ta. Quizé por eso fué m4s viviente y.suge-
ridora su ensefianza. Movidos de un desin-
terés que, no sélo les alejaba del trafico
del libro de texto, sino de Ia legilima as-
piraciéon del pensador a |g perennidad o
permanencia del texto escrito, aspiraron g
Vivir, méds que en voltimenes; en los espiri-
tus de los discipulos. Algunos lo llevaron a
la exageracion. Un hombre como D, Nico-
ldas Salmerén, de tan profundo espirity
tiloséfico, apenas escribig mas que prolo-
gos. Y aunque Giner escribi6 mas, 1o me-
jor de su inteligencia Y su sabiduria se
vertio en el didlogo socrético en la Uniyer-
sidad, en la Institucion, en Jas excursiones
campestres, a que erg aficionado, como

amador de la Naturaleza, g par que ofi-
ciante del espiritu.

(LaVoz, 1.°-VIL.22,)
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NOTICIA

Ha muerto en Portudalete, a |og Setentg
cinco afios de edad, el médico D, Jliﬂﬂ..]m‘a'g'
Conde Pelayo, una de las Inersunalidadeﬂm-ﬁéﬁ
relevantes de aquella localidad, que pop o
talento, por su vida de trabajo, de abnegaci
y desinterés, habia llegado a atraerse g af
to v la simpatia de todos.

Entre los antiduos profesores y alumnog da
la Institucidn, esta pérdida evoca el recterdy
de uno de nuestros primeros compapiergs.
Conde Pelayo, en los comienzos de gy f&_
cunda carrera, colaboré en nuestras clases da
matematicas con los inolvidables Eulogio i
menez ¥ José Lledd, a cuya honrada ¥ que-
rida memoria ird siempre unido sy nombre en
esta casa.
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