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PEDAGOGIA

LA CIRCULAR SOBRE INSTRUCCION PUBLICA (V)

por D. Francisco Giner de los Kios.

Menos limitada ha sido la actividad del
Ministerio de Fomento, al cual pertenece,

en rigor, el primer lugar ahora en punto a
la obra de reformista del nuevo Gabinete.

(1) Fragmentode una «Crdénica legislativa»,de las
que publicaba el Fundador en la Revisfa de Legisia-
cidn y Jurisprudencia hacia los afios 1880-81. El su-
mario de esta Crénica era: La reforma del Cddigo

mercantil.—El Principado de Asturias.—La Circular
sobre Instruccidn piblica.
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La Circular del 3 (Gaceta del 4) a los Rec-
tores, sobre Instruccién ptiblica, ha sido
sin disputa la disposicién mis acentuada
en este sentido que ha publicado el actual
Ministerio. La Circular deroga la del sefior
Marqués de Orovio, dictada en 26 de fe-
brero de 1875, y que, junto con el Decreto
sobre textos y programas, de la misma fe-
cha, di6 origen a la célebre cuestién uni-
yersitaria; anuncia el propdsito de llevar a
las Cortes la derogacién de este tltimo,
convertido hoy en ley, y encardga a los
Rectores «que favorezcan la investigacion
cientifica, sin oponer obstdculos, bajo nin-
gtin concepto, al libre, entero y tranquilo
desarrollo del estudio, ni fijar a la activi-
dad del Profesor en el ejercicio de sus
elevadas funciones, otros limites que los
que sefiala el derecho comtin a todos los
ciudadanos.» Por dltimo, dispone que los
Profesores destitufdos, suspensos y dimi-
sionarios con ocasién del mencionado De-
creto y Circular, vuelvan a ocupar en el
Profesorado los puestos que legitimamen-
te les corresponden.

Prescindiendo de examinar este tiltimo
punto, que se refiere a las personas, ¥
atendiendo tan sélo a la proclamacion de
principios, la parte mas importante de todo
este notable documento, se comprende
que haya excitado y preocupado vivamen-
te ala opinion. Desde el memorable De-
creto del Gobierno provisional de 21 de
octubre de 1868, que consagré la libertad
de ensefianza y la inviolabilidad del Magis-
terio, no ha emanado de los Poderes pi-
blicos una explicacién mas explicita, justa
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y sensata acerca de tan vitales problemas.
Las disposiciones del Gobierno del Sr. Ca-
novas del Castillo, inspiradas, sin duda, en
los mejores deseos, habian intentado so-
meter la ensefianza a los intereses de una
determinada situacién politica. Comenza-
ron por declarar que la Universidad debia
atenerse a un triple dogma religioso, poli-
tico y social, dejando de ser el centro neit-
tral de la educacién y la cultura naciona-
les, que, dentro de ella, como en el seno
de la sociedad toda, no puede engendrarse
por la accién de una sola fuerza intelec-
tual, sino por la honrada cooperacién y le-
gitimo influjo de todas las doctrinas, ten-
dencias y opiniones; para trasformarse en
tina corporacién de hombres sin personali-
dad, cuyo espiritu y cuyas ensefianzas de-
berian modificarse de tiempo en tiempo a
compas de las formas del Estado y de los
principios fundamentales de su régimen.
Por fortuna, era imposible que esta preten-
sion se lograse— comiin destino de toda
utopia subversiva—, y vino a reducirse a
una mera declaracién teérica, que sélo
sirvié para perturbar el Magisterio pibli-
o, ofender su dignidad e independencia y
apartar de sus cdatedras, no a todos los
profesores disidentes, lldmense liberales,
racionalistas, republicanos, krausistas,
carlistas, socialistas, materialistas, etcé-
‘tera— ja Dios gracias!--, sino a un limita-
do niimero de entre ellos. No hace muchos
meses, el sefior Conde de Toreno—auto-
ridad, probablemente més fidedigna en
esta materia que en punto a legislacion
comparada de instruccién priblica — lamen-
taba, en el seno de la Academia de Cien
cias Morales, la multitud de maestros que
aun quedan en nuestro Profesorado oficial
contaminados, a su entender, de errores y
herejia. He aqui de qué ha servido tanto
celo, tanta declamacién en nombre de 13
fe del Estado, de la sociedad, de 1a famji-
lia; tanto conflicto y tantas amarguras,
como el Sr. Canovas y su Gobierno se han
visto estrechados a sufrir un dia y otro en
obsequio de los que, de buena fe, pero
con inexperiencia notoria, juzgaban verda-
deros intereses de la patria.

La utopia que en vano pugnaba por im-
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perar en este orden pretendfa cah?nestar
su exclusivismo hipotético con la libertaq
de la ensefianza privada, y el jurado de
examen para sus alumnos. <El Estado —de.
cia—es, entre nosotros, catolico, mongr.
quico y dinastico: catélica, mondrquica y
din4stica debe ser 1a ensefianza por é| sos.
tenida y remunerada; dacaso no queda g
las opiniones disidentes enteramente abije-
to el campo de la ensefnanza libre?» Perg
prescindiendo de si las trabas e ineficacia
académica delosestudios privadosen la ac.
tualidad (trabas que el Sr. Conde de To-
reno juzda con una severidad que no cabe
exceder)les permiten verdaderamente des-
envolverse con ese supuesto paralelismo
e independencia respecto de la ensefian-
za ptiblica, para lograr lo cual no hay més
sistema practico que el de Inglaterra, aho-
ra enseflado en Bélgica con éxito, ¢ddnde
hay més peregrino empefio que éste de ir
conformando la ensefianza oficial a las vi-
cisitudes de la vida politica? Siempre seria
injusto: ya que la posicion de la ensefianza
tocante a las trasformaciones del Estado,
y reciprocamente ser la de una neutrali-
dad respetuosa, conservandose aquélla
siempre ajena a vicisitudes que en nada

~alteran la verdad cientifica, ni, por tanto,

su investigacion y exposicion, jPero qué
pensar de esa utopia perpetuamente rela-
gada a la religion de los ensuefios, en
tiempos y pueblos sumidos todavia en el
vertiginoso torbellino de las revoluciones!
iComo atribuir crédito alguno a un sistema
que llevaria al profesor, v. dr., de derecho
politico—segtin ha notado un publicista—
a declarar sucesivamente inmejorables la
monarquia y la republica, la revolucién y
la restauracién, y la serie entera, poco
edificante, de nuestras efimeras Constitu-
ciones! jDonosa manera de educar y adoc-
trinar la juventud! M4s valdria, y seria
mas decente para el Profesorado, decla-
rar vacantes todas las catedras, como car-
gos politicos y de confianza, a cada cam-
bio de Gobierno. Después de todo, ¢por
que han de sustraerse unos cuantos cente-
nares de destinos a la ley comtin espaiiola
que manda remover el personal en estos
casos, desde los empleados més conspi-
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cuos hasta los estanqueros, administrado-
res de loteria, escribientes, ordenanzas y
otros funcionarios de cuyas opiniones de-
pende la solucién de los mds graves pro-
blemas politicos?

L,0S HOMBRES COMO AGENTES GEOGRAFICOS (1)
por Jean Brunhes y Camille Vallaux.

La superficie de la tierra ofrece a nues-
tra observacion asperezas continentales y
sdbanas liquidas, olas cuajadas en piedra,
que son las montafias plegadas, y ondula-
ciones pasajeras 'y renovadas de partes
constituidas por elementos mas movibles,
aguas o arenas; los glaciares, los torrentes
y los rios, los fenomenos ertiptivos, no so-
lamente accidentan por su misma presen-
cia la corteza terrestre, sino que la modi-
fican, la esculpen y, en cierto sentido, la
reconstituyen incesantemente. Pero, al
lado y en medio de todos estos adentes,
de los que las acciones, racionalmente
analizadas o explicadas, son el tinico obje-
to de la geografia fisica, existe otro agen-
te modificador de la superficie terrestre, y
que, sin duda, sobrepasa a todos los demas,
si no por la potencia maxima de que dispo-
ne, al menos por el efecto global que rea-
liza; si no por la definicion rigurosa de su
modo de operar, al menos por la facilidad
de adaptacion de su propia accién a los
diversos cuadros naturales; si no por el ca-
racter localizado de una manifestacion pro-
digiosa, al menos por la deneralizada e in-
definida multiplicacién de una serie de pe-
queiios destos, cuiya suma renueva ella
también, sin traba y con pujanza, las su-
perticies continentales: la multitud de hom-
bres, los 1.600 millones de seres humanos
en continua actividad y en perpetuo creci-
miento.

En total, existe una muy extensa parte
de la superficie del globo que podria lla-
marse ¢superficie humana». La geogratia

(1) Notas traducidas de la obra de dichos au-
tores: La Géographie de !'Hisloire, Géographie de la

paixet de la guerre sur ferre et sur mer.—Paris. Félix
Alcan, 1921.
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humana puede definirse, bajo la forma mas
sencilla y mds clara, como el estudio de
esta superficie humana, o mas exactamen-
te todavia, humanizada, de nuestro planeta.

La geografia fisica estd hoy dia consti-
tuida, gracias al desarrrollo de las cien-
cias vecinas: geologia, meteorologfa, bo-
tanica, biologia general. A su vez, la His-
toria, la Arqueolodia, la Prehistoria, la
Antropologia, la Etnologia, las Ciencias
econdémicas y estadisticas se hacen cada
vez mas y mads ricas de documentos verda-
deros, y duefias de sus propios métodos;
todas ellas comprenden y explican que el
hecho aislado puede ser susceptible de in-
terpretaciones tan contradictorias, que no
deben ser estudiadas aisladamente; hace
falta volver a colocarlo en la corriente de
la vida que le ha creado; es el eslabén de
una cadena, y la materia de que estd he-
cha esta cadena, si se permite esta expre-
sion, es siempte, bajo formas diversas, este
impond erable, este yo no sé qué, que no
es reductible a ninguna forma sencilla, y
que es lo que constituye la vida.

Emilio Boutroux ha dicho muy justamen-
te: «un ilustre fil6lodo, uno de nuestros
maestros mas amados, Miguel Bréal, en su
célebre Ensayo sobre la Semantica, ex-

pone que no hace falta considerar la
lengua como una cosa existente en si y
evolucionando por si misma, segiin leyes
independientes del hombre. Todo lo que
es condicion exterior, cree él, juega tini-
camente, en la evolucién de la lengua, un
papel secundario y ocasional. La sola cau-
sa verdadera es la inteligencia y la volun-
tad humana.»

A fortiori, sucede lo mismo con la geo-
drafia humana. Todos los fen6menos vi-
vientes dependen de un medio, pero de un
medio que evoluciona y evolucionar4 siem-
pre. Siguiendo esta concepcién, y bajo el
impulso de los que queriendo ser otra cosa
que acumuladores de fichas, tratan de ope-
rar en todos los dominios con la maravillo-
sa <resurreccion» de que habla Michelet,
las ciencias de observacién, econémicas,
morales y sociales, deben llegar a ser es-
tudios de medios, pero de medios que mo-
difican y reforman la vida sin cesar.
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Con la claridad de esta iluminacion ge
neral de las ciencias que se relacionan con
la vida, y especialmente con la vida hu-
mana, deben ser abordados los estudios
de Geografia que se refieren al hombre.
Pero se debe empezar, como es conve-
niente, por una observaci6n la més posi-
tiva; el rigor de la observacion debe ser
la primera y fundamental garantia de la
exactitud posible de la explicacion ulte-
rior.

Uno de los deografos contemporaneos
mas eminentes, el profesor Woeikof, de
Petrogrado (muerto hace poco), ha formi-
lado la exacta observacién de que el hom-
bre ejerce, sobre todo, su accion sobre la
tierra, porque €l se ha apoderado de los
cuerpos movibles. Se puede llevar esta ob-
servacion a su limite extremo. Una de las
grandes partes de la obra humana consiste
en manejar las moléculas de agua, es de-
cir, dirigir la distribucién de las dotitas de
lluvia, extender las corrientes de agua,
construir canales, llevar el agua corriente o
estancada, dota a dota, sobre la superficie
de los campos, para regarlos, o a las zanjas
profundas de los desagiies, para desecar
‘las tierras. Lo mismo pasa con los cuerpos
sOlidos: el cultivo verdadero es siempre un
mullido més o menos perfeccionado de las
capas superiores; construir caminos, casas
0 minas, es primeramente cortar bosques o
bloques, hacer movibles, y casi podria de-
cirse muebles, las masas minerales y los
troncos y ramas de vegetales, cuyas rai-
ces se sujetan al suelo. Por todas partes
el hombre rompe terrones—Ilos terrones
son algunas veces colinas o montafias—y
corta, desplaza y amontona guijarros y
piedras. Por todas partes se apodera de
las particulas de arena, y reduce las rocas
a particulas. Inversamente,' reune estas
particulas, recoge el polvo y compone blo-
ques. Funde minerales para fabricar lin-
gotes. En suma, la obra total de la civili-
zacion material es hacer de lo desmenu-
zado amalgamas y conglomerados.

En un libro del que nos serd permitido
recordar brevemente su idea general, nos
hemos esforzado en responder a las exi-
gencias primordiales de la observacién y
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en exponer el modesto cuadro de una cla.
sificacion positiva (1).

Nos ha parecido que todos los hechog
humanos de la superficie terrestre podiap

reducirse a seis tipos esenciales: 1.°, a5

casas, y 2.9, los caminos, que estan siem.
pre relacionados y que se entremezclan y
se combinan para componer no solamente
los pueblos y las ciudades, sino, como lo
hemos indicado precedentemente, las ex-
presiones materiales de estos totales poli-
ticos mas complejos, Estados e Imperios:
estos dos primeros tipos de hechos forman
un primer grupo, al cual se le puede dar e]
nombre de «hechos de ocupacién impro-
ductiva del suelo». Después vienen, 3.°, los
jardines y los campos, y 4.9, los animales
uncidos y los rebafios, plantas cultivadas,
animales domésticos, que constituyen el
segundo grupo, «<hechos de conquista vege-
tal y animal.» Por dltimo, los hombres des-
truyen y desplazan, sin otra intencidn, las
riquezas orgédnicas o inorgdnicas; 5.°, de-
vastaciones vegetales o animales, y 6.°, ex-
plotaciones minerales, que componen el
tercero y tiltimo grupo de hechos esencia-
les, 10s de «economia destructoran.

Ocupacion improductiva del suelo, con-
quista vedetal o animal, economia des-
tructora. ¢No podriamos decir m4s senci-
llamente todavia y de una manera més
antitética: ocupacion estéril, ocupacién
productiva, ocupacién destructiva? La ocu-
pacion destructiva sefiala, en general, el
primer momento de la instalaciéon humana
en un punto del globo; la ocupacién pro-
ductiva es la condicién permanente de la
subsistencia, y la ocupacién estéril o im-
productiva es el dltimo término y consti-
tuye la revelacion mas estable y la m4s
caracterizada de su actividad.

Esta clasificacién, primer ensayo de
este geénero, ha sido propuesta, sin ningtin
dogmatismo, como un «medio» a titulo de
procedimiento cémodo para desenmaraiiar
el dédalo de rasgos caracteristicos de 1a
actividad humana en la superticie del sue-
lo. Pero a lo que debemos atenernos con
toda la animosidad de nuestro més con-

(1) Jean Brunhes, La Geographie humaine.
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vencido pensamiento, es al principio inspi-
rador, v al resultado objetivo de esta cla-
sificacion. Debemos darnos cuenta, con
entera buena fe, que jamds se ha querido
reducir la geografia humana al solo orden
de hechos «visibles y fotografiables»; sin
embargo, hace falta repetir una vez mas
que los hechos de ocupacién estéril del
suelo, los de conquista vegetal y animal y
los de economia destructiva son, por una
parte, los intermediarios, a modo de intér-
pretes indispensables, que confieren Ia
consagracion humana a todos los demas
hechos de la geografia natural, y, por otra
parte, son los puntos de partida o las se-
fiales visibles de todo lo que en la esfera
de la actividad humana debe legitimamente
relacionarse con la Geografia. Todas las
ciencias morales y sociales se ocupan €n
el fondo de los mismos hechos complejos
de la actividad humana; pero los etnégra-
fos o los estadistas no ejecutan la misma
labor que los historiadores, ni éstos la de
los estadistas o etndgrafos. Aunque los
trabajos de unos deban ayudar a los otros,
los gedgrafos no deben, sin embargo, re-
petir ni los unos, ni los otros. Deben tener
un dominio de examen y de andlisis que les
sea absolutamente propio. La Geografia
est4 situada en una encrucijada donde se
encuentran muchos hechos procedentes de
distintas direcciones; sin embargo, debe
‘estar en un radio de acciéon muy distinto,
donde solamente sean admitidos los hechos
que tengan legitimo derecho de acceso.

Hace falta, pues, salir resueltamente de
las generalidades y de las relaciones va-
gas entre la Naturaleza y los hombres. Es
justo, pero insuficiente, decir con Napo-
leén: «La politica de los Estados esta en
su geografia». Por esto es por lo que in-
tentaremos, por nuestra parte, exponer
los fundamentos de una verdadera y nue-
va geogdrafia politica.

NinmisEteno de Cualture 2010

LA EDUCACION BAJO EL COMUNISMO

Los resultados de la educacion sovietista (1)

por Leo Pasvolsky

El sistema de educacién de la Rusia so-
vietista en los planes de los que dirigen la
obra educativa del pais lo hemos descrito
en un articulo precedente. ¢Cudles han si-
do los resultados efectivos?

En el séptimo Congreso ruso de Soviets,
celebrado en Moscti, A. Lunacharsky, Co-
misatio de Educaci6n, presenté un informe
detallado referente al estado de la educa-
cion en la Rusia sovietista a fines de 1919.
Este informe, publicado en el oficial /zves-
tiva, de Mosci, el 19 de diciembre de
1919, pone en evidencia un nimero de
hechos realmente sorprendentes de la obra
de 1a educacion bajo el comunismo.

En diciembre de dicho afio habia en las
treinta provincias de la Rusia sovietista
dos mil quinientos kindergartens, y otras
instituciones para nifios que aun no tenian
la edad escolar, esto es, los siete aiios.
Habia acomodo, pues, para unos 200.000
nifios. Estimando el niimero de nifios por
bajo de la edad escolar en cuatro millones,
tienen facilidades para su educacion pre-
escolar un 5 por 100 del nimero total.

El nimero de escuelas del primer perio-
do o grado de la labor unificada escolar
era 46.472; el del segundo periodo o gra-
do, 2.632. El numero total, pues, de es-
cuelas para nifios de edad escolar era
49.104. El niimero de alumnos que frecuen-
tan estas escuelas es como sigue: en las
escuelas de primer grado, 2.618.000; en las
escuelas de segundo drado, aproximada-
mente, unos 200.000; el nimero total de
alumnos asciende,’pues, a 2.818.000. Cal-
culando el nimero de nifios de edad esco-
lar en la Rusia sovietista algo sobre nueve
millones, vemos que escasamente el 30 por
100 del nimero total recibe instruccion;
el exacto informe de Lunacharsky sobre
esta cuestion dice: «actualmente, 27 por

(1) En el numero anterior del BoLeTiN se ha publi-

cado de este mismo autor otro trabajo, del que es coms-
plemento €l presente,
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100 de todos los nifios de edad escolar re-
ciben instruccién».

La razén de esto no descansa, natural-
mente, en falta de facilidades para tener
edificios . escolares: Dividiendo el nimero
total de alumnos por el niimero total de
escuelas, vemos que cada escuela tiene,
por término medio, 55 alumnos; es decir,
el niimero usual de alumnos en zna clase
de una escuela piiblica americana.

Ni tampoco la razén de ello descansa en
la falta de maestros, como es costumbre
suponer. Lunacharsky declara en su infor-
me que el niimero de maestros en todas
las escuelas de primero y segundo grado a
fines de 1919 era de 400.000. Estos medios
de que disponian dan, como término medio,
algo como ocho maestros para cada esciie-
la, y un poco mas de siefe alumnos para
cada maestro.

¢A qué obedece esta sorprendente si-
tuacion? Lunacharsky no lo declara en su
informe. Pero las cifras que presenta sir-
ven como un fuerte comentario sobre el
estado de la educacién en la Rusia so-
vietista.

No hay dato estadistico valioso sobre el
estado de la educacién en 1920; pero juz-
gando por las repetidas lamentaciones de
Lunacharsky, especialmente desde el co-
mienzo de la guerra con Polonia, referen-
tes a las requisiciones de edificios escola-
res para servicios militares, la situacién
apenas habria mejorado, puesto que gl
presento su informe ante el séptimo Con-
greso de Soviets. La tinica fase de la situa-
cion en que hay cambio muy manitiesto es
el presupuesto de gastos. A final de 1919
los gastos para los dos grados de la escue-
la de trabajo unificada ascendian a mas de
cuatro mil millones de rublos. Al final de
1920, estos gastos habian aumentado muy-
chas veces. Pero no hay mejoras en la
situacion que respondan a estos vastos
aumentos; muy al contrario. Ni hay sefial
de ninguna mejora durante 1921. Es Ver-
dad que la dltima estadistica sefiala mayor
numero de nifios en las escuelas: pero este
aumento es debido al hecho de que el

territorio inspeccionado por los soviets es
“mayor de lo que era en 1919 -no a un
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cambio en el tanto por ciento de los nifg
de edad escolar que actualmente recibep
ensenanza.

En el dominio de la educacion Superior,
Lunacharsky hace notar en su informe que
«el cuidado especial que la Comisarig de
Educacion ha dedicado a las institucioneg
de ensefianza superior estd de manifiestg
en el tremendo aumento de su Presupues.
to». Durante la segunda mitad de 1919,
mas de cuatrocientos millones de rybjos
se destinaron al mantenimiento de las Upj.
versidades y de las Escuelas Superiores.
Lo que la Comisaria de Educaci6n presep-
ta para estos grandes gastos es un registro
de 158.000 estudiantes; de los cuales, sin
embargo (segun el informe de Lunachars-
ky), solamente 55.000 prosiguen actual-
mente estudios. Considerando la angustio-
sa necesidad de especialistas en Rusia y
el hecho de que las Universidades y Escue-
las Superiores que han quedado son las
unicas instituciones l6gicas para la ense
flanza de tales especialistas, el «&xito» del
regimen sovietista dando posibilidades sélo
a cincuenta y cinco mil individuos de una
poblacién de al menos cincuenta y cinco
millones para asistir a las Universidades,
Cuya matricula es gratuita, y que estdn
abiertas, sin ninguna clase de examen, a
todos los individios que hayan cumplido
16 afios, parece la m4s asombrosa clase de
fracaso.

Lunacharsky hace constar en su informe
que uno de los caracteres mas satisfacto-
rios de la obra de la educacién superior es
el hecho de que muchos individuos de la
Clase proletaria y campesina son atraidos
por las Universidades. Conocidas faculta-
des especiales, como las Facultades de
Obreros, estdn pobladas por ellos. Pero
los resultados estadisticos de esta obra
estdn lejos de justificar el optimismo del
Comisario. Segiin Ia Krasnara Gazeta del
O de setiembre de 1921, |a primera clase
graduada de la Facultad de Obreros de
Petrogrado en 1.9 de enero de 1921, solo
tenfa 60 esiudiantes.

La obra en el dominio del arte, organiza-
da por la Comisaria de Lunacharsky, estd
concentrada en las manos de [a Divisi6n de
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Arte,que ha ocupado el lugar de la anterior
Academia de Arte, la cual educd a tantos
samosos pintores y escultores. La Acade-
mia fué abolidapor decreto de 14 de abril de
1918.En lugar de las escuelas que ella man-
tenia, se establecieron escuelasoficiales de
arte en varias ciudades. Segtn el informe
de Lunacharsky, a fines de 1919 habia siete
de estas escuelas, con un total de cuatro
mil estudiantes inscritos ¥ un presupuesto
de gastos que asciende a 155.000.000 de
rublos. Los instructores en estas escuelas
son elegidos por los estudiantes mismos.
La inscripcién oficial no indica, claro esta,
14 asistencia a estas escuelas. Un instruc-
tor de la Escuela de Arte de Mosci, re-
cientemente evadido de este punto, dice
que muy pocos de los alumnos inscritos
asisten, en realidad, a las clases; en uno
de los casos, el instructor se habia queda-
do con una sola alumna, que esperaba lle-
gar a ser su mujer.

El aumento de gastos en la Comisaria
~ de Educacion, durante el pasado afo, ha
sido muy grande; el presupuesto de 1919
fué de 17.244.000.000 rublos, mientras que
el presupuesto de 1920 fué de rublos
100.049.080.000.

La depreciacién del rublo juega, claro
es, una parte muy importante en este au-
mento numérico. Pero no es ésta la unica
causa. Durante el afio 1920, el ya enorme
personal de cada departamento de la Co-
misaria habfa aumentado tadavia més. Por
ejemplo: los Soviets de Educacién, dis-
puestos en el esquema general dei aparato
administrativo de la Comisaria, no habian
sido, en realidad, elegidos en muchas par-
tes de Rusia hasta 1920. En la ciudad de
Petrogrado, estas elecciones no se hicieron
hasta muy recientemente. El ndmero de
delegados para estos soviets, elegidos por
los obreros de las factorias y fundiciones,
s6lo era dos mil. Lo bueno que estos dos
mil obreros hardn en el Soviet de Educa-
cién, que es meramente un cuerpo consui-
tivo de la Divisién de Educacién, es mas
que problematico; pero que su eleccion
anadira un nuevo gravamen al ya penosa-
mente sobrecardado presupuesto de la
Comisaria estd, con seguridad, fuera de
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duda. Y Petrogrado es, claro esta, un pe-
dazo de la Rusia entera, donde se da exac-
tamente el mismo estado de cosas (1)

De tan aparatosa manera, los directores
sovietistas de la educacion establecen su
teoria; con tal solemnidad proclaman su
sistema como la tltima palabra de la cien-
cia social y pedagdgica; tan prédigamente
gastan billones de papel moneda en la obra
de la educaci6n, los verdaderos restlta-
dos de su obra educativa indicardn algu-
na, pero pequeiid mejora en las manifesta-
ciones externas de la obra de ilustraciéon en
la masa del pueblo.

Pero la obra de la educacién bajo el
comunismo en Rusia, ¢ha contribuido con
algo a la ciencia pedagégica general? Si
admitimos que tedricamente el sistema
educativo del Soviet ha conseguido intro-
ducir alguna novedad, des ésta aplicada
realmente en la préactica? En otras pala-
bras, el experimento ruso de educacion
comunista ¢ha hecho algo para enseiiar al
mundo? '

(1) Para informacion desde el punto de vista no
bolchevista sobre las condiciones denerales de la vida
del nifio en la Rusia sovietista v sobre la situacion
reinante, particularmente en la «escuela unificada
del trabajo», véase «The Tradedy of Child Life under
Bolschevisms, por el Dr. Boris Sokolovin, en Current
History de julio, 1921, v <Russian Culture under the
Soviets», por A. F. Damansky, en The Living Age,
de adosto 13, 1921. Damansky es un escritor ruso
que, bajo el rédimen comunista, se vio obligado a
solicitar empleo como maestro en una escuela de Pe-
trogrado. Suarticulo contiene lasiguiente descripcion
de un dia de escuela:

<En Petrodrado, durante el pasado invierno (1920),
los nifios entraban en la escuela a las 9,30. Como no
habia servidores, o éstos descuidaban sus deberes,
la primera tarea de los nifios era traer lefa, encen-
der el fuedo v, pala en mano, echar fuera lanieve. A
veces, toda la escuela debia trasladarse a otra parte
de la ciudad, donde habia un depdsito de lefia desti-
nado a esta escuela. Los nifios debian arrastrar esta
lefia en trineos... El primer periodo de la escuela em-
pieza alrededor del medio dia. Al volver de su traba-
jo, excitados v va fisicamente cansados, los nifios se
arrojan sobre sus bancos conforme llegan, con gaba-
nes y gorros puestos, y luchan con el estudio hasta
terminar la hora académica, es decir, 40 minutos.
Después de esto, van todos hasta el mal tenido come-
dor, y reciben su almuerzo, consistente en media li-
brade pan y aldo de sopa de trido o de maiz. Después
del almuerzo, otro periodo de 40 minutos. Este se-

gundo periodo finaliza el dia escolar, y los nifios son
despedidos,»
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La teoria de la educacién bajo el co-
munismo es completamente una teoria de
clases; se propone inculcar el conocimien-
to de clase y la ideologia de clase. Deja-
remos al entendido en pedagogia el decidir
si semejante teoria es preferible a la teo-
ria humana de educacion, no de clase.
Pero, tal como ella es, esa teoria no ha

sido llevada en la Rusia sovietista a un
grado muy extenso.

Las razones de ello son perfectamente
claras. Si hay en la Rusia sovietista 400.000
maestros, como afirma Lunacharski, no
pueden ser todos comunistas, o, por lo me-
nos, personas animadas de psicologia co-
munista. Y, de hecho, una muy gran ma-
yoria de estos maestros son, sencillamen-
te, los mismos hombres y mujeres que han
ensefiado antes en las escuelas. No pue-
den éstos saltar, desde un sistema educa-
tivo general, a un sistema de clase; pueden
continuar ensefiando tinicamente, poco més
0 menos, como han ensefiado antes. Las
autoridades sovietistas conocen esto; pero,
imposibilitados de encontrar otros maes-
tros, se ven obligados a aceptar la situa-
cion como inevitable. Pero, aunque las
autoridades del Soviet aceptan 1a situacién

Yy procuran sacar lo mejor de ella, algunos

de los grupos mds radicales rehusan hacer
lo mismo y proclaman un frecuente y muy
acentuado criticismo. Otra vez tomamos
la situacion de Petrogrado como tipica; en
efecto, es mas que tipica, puesto que Pe-
trogrado es la ciudad «més comunista» de
la Rusia sovietista.

Discutiendo el estado de 1a educacion
en Petrogrado, la Arasnaya Gazeta, de
Petrogrado, declara que «las escuelas son
sordas para las apremiantes necesidades
de la reptblica, y en ellas, los hijos del
proletarido son separados de los intereses
de su propia clase». El 6rgano oficial hace
notar, por ejemplo: que el caridcter del
Parlamento britanico es estudiado de pre-
ferencia a la Constitiicién sovietista, Y la
Krasnapa Gazeta pretende encontrar una
explicacion de esto en la composicién del
personal docente de la Divisién de Educa-
cion. Apoyéndose en una extensa investi-
gacion, el periédico asegura que, del total

|
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de 24.839 personas que constituyen todq
el personal de la Division de Educacién,
«9.439 fueron antes burguesia e intejep.
tuales burgueses, 1.490 tueron propiets.
rios; 1.117, oficiales de burocracia». Y g
periédico exclama irénicamente que estog
burgueses estdn ahora trabajando «con g}
sudor de su frente por introducir la edy.
cacion comunista y por destruir en los pj-
fios las ideas de respeto para «la sagrada
institucion de la propiedad privada de log
medios de produccion» que viene siéndoles
inculcada por sus retrogrados padres y
para educar esos nifios en el espirity de
la realizacion de los propésitos de clase
del proletariado».

Pero ésta no es la mayor critica que el
periédico hace de las autoridades guber-
nativas en educacion; declara que «si usted
dice a cualquiera de nuestros directores
que hay 9.439 burgueses intelectuales en
la Divisién de Educacion, se sorprenders
usted de que hay crasa ignorancia del em-
pleo de estas dos palabras juntas, de que
inteligencia y educacién son superclases,
etcétera»..,

Andloga critica de las escuelas superio-
res se hace en Pravda, de Moscd, del 8
de julio de 1920. En este niimero se decla-
ra que, «no obstante cerca de tres afios
de dictadura del proletariado que han pa-
sado sobre las escuelas superiores, sin
embargo, gracias a los esfuerzos de los
profesores, las escuelas han venido a con-
servar la misma naturaleza, excepto en la
forma, que tenian bajo Kasso (el més reac-
cionario de los ministros de Educacion
bajo el rédimen imperial)».

Cuando pasamos a las capitales provin-
ciales y a las aldeas, la situaci6n es atin
peor. Por ejemplo, en muchos sitios, la
retribucién por la ensefianza no ha sido
abolida. El Pravda, de Moscii, de 20 de
junio de 1920, refiere un caso, en una pe~
queﬁ§ ciudad donde la retribucién por la
€Nsenanza, por cada alumno, era de 1.000 -
rublos en moneda Kerensky, una libra de
harina, diez de patatas y diez libras de
manteca.

L_U que ha sucedido en la obra de la edu-
cacion es sencillamente esto: los mejores
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talentos pedagdgicos Ean desaparecido de |

las escuelas, 0 arrojados de ellas, o mar-
chidndose por su propio acuerdo. Han que-
dado, entre los maestros, los més pobres y
peores elementos. Lo que ellos ensefian

no es ni comunismo ni educacién general, .

porque la mayoria de ellos sélo estédn alli
por los privilegios que puedan obtener.
Entre los que tienen conocimientos, muy
pocos son comunistas; pero la situacién
general les hace imposible aplicar real-
mente sus talentos pedagédicos.

Es lo mas caracterfstico que, segtin in-
forme de Lunacharsky, sélo habfa 200.000
alumnos en las escuelas de segundo grado.
Es decir, que de todos los nifios de la
Rusia sovietista de méds de doce afios,
unicamente doscientos mil estaban ofi-
cialmente inscritos para asistir a estas es-
cuelas; cudntos realmente asistian, es des-
conocido. Es verdad que el Gobierno so-
vietista alimenta y viste a los nifios que
van a las escuelas, y este hecho deslum-
bra al observador extranjero, que deja de
mirar al lado contrario. Pero, después de
todo, el alimento y las ropas que el Gobier-
no sovietista da a los nifios de las escue-
las es una pequefia parte de las necesida-
des y comodidades de la vida que el régi-

men sovietista quita a los padres de esos
mismos nifios.

1

Sobre la base de los hechos aprovecha-
bles relativos al estado de educacién en la
Rusia sovietista, es cierta la afirmacion
de que el comunismo ruso, a pesar de sus
pretensiones de teoria, no ha contribuido
en nada durante sus tres afios de experi-
mentos al acopio mundial de conocimien-
tos. Por lo que hace a la obra concernien-
te ala ilustracién del mismo pueblo ruso,
es obvio que mientras dure el que me-
nos del 30 por 100 de todos los nifios
de edad escolar reciban instruccion, el
tanto por ciento de analfabetos forzosa-
mente ha de continuar tan alto como siem-
pre era bajo el régimen imperial, el encar-
nizado y consecuente enemido de la edu-
cacion popular.

En el dominio de la educacién, como
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en todas las demds fases de la vida en la
Rusia actual, hay un tremendo abismo
entre las singulares pretensiones de los
directores del régimen sovietista y los
desmedidos elogios de sus apologistas, por

una parte, y los hechos oficiales y autén-
ticos de la situacion real, por otra.

LA FUNCION BIOLOGICA DE LA INFANCIA

por Domingo Barnés,
Profesor en 1a Escuela Superior del Madisterio.

El problema.— Mallebranche hubiera
deseado que naciéramos adultos, y Juan Pa-
blo hubiera aspirado a prolongarla infancia;
el paraiso que cada hombre tiene, como la
humanidad tuvo el suyo. Pero el problema
del sentido y significacion de la infancia,
planteado noen el terreno teol6gico, filoso-
fico o poético— en el frivolo sentimentalis-
mo al uso o en una honda poesia como la
de Juan Pablo o la de Goethe—, sino en el
terreno fundamentalmente biolégico, no'lo
encontramos realmente hasta llegar a los
pedagogos modernos, sin desconocer ad-
mirables anticipaciones, como la de un
Rousseau,

En cambio, para los pedagogos moder-
nos, para un Claparéde, por ejemplo, es
fundamental el destacar la funcién biol6gi-
ca de la infancia. Tiene su razén de ser:
sirve para adquirir la experiencia de la
vida. El nifio es pequeiio, no porgue no es
drande, sino para hacerse grande. Debe,
pues, desenvolverse para si mismo.

No basta para definir biolégicamente la
infancia sefialar los caracteres sométicos y
psiquicos que hacen del nifio no un «hom-
bre en miniatura», sino una etapa de la
vida con rasgos y fisonomia propias. Po-
dria bastar para una biologia descriptiva,
términos que, en realidad, son contradic-
torios, ya que una biologia propiamente
dicha ha de ser forzosamente funcional.
Definir biol6gicamente un 6rgano equivale
a sefialar la funcidon que realiza. ¢Cudl es,
pues, la funcién que corresponde a la in-
fancia en la economia de la vida humana?

Importancia del problema para la Pe-
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dagogia.—No es necesario sefialar la im-
portancia bésica que tiene el problema
para la ciencia de la educacién, porque si
para Biologia es éste uno de tantos pro-
blemas capitales, y para la Paidologia es
su problema central y definitorio, para la
Pedagogia es su problema primario, y de
él y de su solucién habra de derivarse,

como de un postulado, el niicleo principal |

de todo cuerpo de doctrina pedagogica que
no acabe por negdarse a si misma.

Tiene razon la Pedagogia moderna en
considerar la solucién de este problema
como su fundamento y punto de partida.
Porque si la infancia es un pis aller, hay
que abreviarla, recortarlayreducirla lo mas
posible; si el nifio es el hombre en miniatu-
ra,es preciso aligerar su nifiez todo lo posi-
ble para que llegue a su estado de plenitud
respecto d el cual todos los demds, acres
e inmaduros, son sélo etapas inevitables
sin valor ni sustantividad. La imitacién y
el juedo serdn intelectualizados, sofocados
en su espontaneidad, utilizados como expe
dientes para apresurar el paso, converti
dos en procesos de influencia de fuera
adentro, no en procesos de desarrollo de
dentro afuera. Y la respuesta rica, viva y
espontanea del nifio a los ideales inmedia-
tos y biologicos, todos los cuales ensaya
entregandose plenamente a ellos, por lo
que su vida tiene asi el valor de una con
tinua y fecunda experiencia, y ésta brota
de su vida peculiar y propia, serdn rigida-
mente podadas para que responda sélo a
aquellos ideales, a aquellas sugestiones
artificiales de valor ético o pedagégico,
emanadas del educador, y que, por lo mis-
mo, no seran para €l ideales vitales, es de-
cir, no despertaran su interés ni se entre-
gara a ellos plenamente.,

Sé6lo reconociendo la sustantividad de
esta etapa de la vida podra orientarse la
pedagogia en el sentido de su respeto y en
el firme anhelo de dejar madurar la infan-
cia. Y no sélo, como en la mayor parte de
los educadores, por lo que ha de sobreve-
nir, ¥y que en ella se prepara y condiciona,
sino por si misma, por sus propios fueros
y exigencias, por su realidad ypor sus fines
propios. Y sélo fijando la funcién que la

™

infancia llena en la trayectoria del hombya
podra el educador no s6lo no perturbay
esta funcién—el religioso temor de Roys.
seau, aunque et éste la interposicién de]

“concepto de naturaleza, aun no bien defj-

nido por sus comentaristas, nos impide, g
veces, llegar a la tltima raiz biolégica, g |
la natura naturans -, sino estimularla,
exaltarla y encauzarla al mismo tiempo.
S6lo cuando cada 6rgano cumple bien sy
funcién propia, consiente y contribuye a
la marcha normal y al desenvolvimiento
pleno del organismo entero.

Alounas sugestiones de Ortega y Gas-

set acerca del problema.—En el trabajo

que acerca de «Biologia y Pedagogfay pu-

blica Ortega y Gasset en el tomo tercera-
de El Espectador, encontramos un cuet-
po de doctrina que podemos esquematizar .

y glosar al mismo tiempo, aun cuando el

comentario no siempre se cifia al sentido

estricto del original, ya que més que hacer =

una exposicion de éste, io que nos interesa
es tomarlo como punto de partida, que bien
lo merece la autoridad excepcional de este
maestro. |
En primer lugar, para Ortega y Gasset
las etapas de la vida, como las etapas de
la civilizacién, se niegan, superandose,
pero no se suprimen. Asi, la civilizacion
mas adelantada no elimina el salvajismo,
sino que se lo incorpora. Quizés lo que se
llama decadencia de las naciones civiliza-
das por exceso de refinamiento no sea
sino la depresion producida por la asfixia
de ese elemento de salvajismo que da la
tonicidad vital, la virilidad y el {mpetu a
las civilizaciones ascendentes. 5
Del mismo modo, la virilidad no supri=
me, sino que «completas —diria Claparé-
de—la infancia. S6lo es robusta la virilidad
en que la infancia ha madurado y ha podi
do producir sus flores y sus frutos. Como
nos interesa la silueta de la vejez en la que
la vida, curvandose sobre si misma, aspira
a volver a encontrar el paraiso de la intan-
cia de que hablaba Juan Pablo. El nifio ¥
el viejo carecen de 0jos, el uno, esponta-
neamente, el otro, con rebelde obstinacion
para la «realidad real» que les rodea, ¥y €l

nifio se concentra vibrante en el deseo, ¥
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el viejo se refugia en el recuerdo como en
mundos tidealmente reales» de esperanza
o de reposo.

Esta subsuncién y supervivencia de la
infancia en la virilidad la pone bien de re-
lieve Claparéde, viendo en €l genio una
como prolongacidn de la intancia; los sa-
bios, sobre todo, son nifios grandes, por-
que presentan caracteres intelectuales ti-
picos de la mentalidad infantil; curiosidad
hacia la causa de los fen6menos, amor al
juego (experimentos, etc.); fantasia (que
interviene en la construccién de la hipote-
sis), v, en fin, vision ingenua, ausencia
de rutina. -

El medio ambiente del nifio.—Ahora
bien: dc6mo caracterizar la funcién de esta
etapa infantil de la vida? Como siempre que
se quiere caracterizar un ser vivo, es preci-
so hacerlo en relacién del medio. Y no ya
porque el ser vivo vaya formandoseyselec-
ciondndose en funcién de reaccion contra
el medio, en respuesta de €l y sometido,
por tanto, a su influjo condicionante, como
quiso la biologia evolucionista, que consi-
derd s6lo un aspecto del problema y no el
primordial, sino porque, como ha. puesto
de relieve la mas moderna biologia, el
ser selecciona, a su vez, este medio ¥y
la peculiar estructura de sus 6rganos y sus
posibilidades biologicas condicionan esta
seleccion. No tiene el ser vivo respuestas
para las cosas que nada le dicen. Pues
bien: asi como aquella parte del medio ge
neral, para la que no tiene capacidad re-
ceptora, no es para él medic ambiente—o
paisaje—, en cambio, lo que constituye
propiamente su medio forma ya parte suya.
El paisaje seleccionado, y en relacion con
el cual vive y se desevuelve, es, pues, la
mitad.del nifio. Hay, pues, que caracteri
zarlo para conocer al nifio por entero.
Ahora bien: su paisaje es para el adulto,
fundamentalmente, objeto de su conoci-
miento: para el nifio es objeto de sus de-
seos, su Desiderata. Y es que el hombre
afronta siempre la realidad como objeto de
conocimiento para su razén, aunque tam-
bién, pero secundariamente, como cbjeto
de leyenda para su fantasia. Esta, aguijo-
neada por el deseo, completa, suple, su-

i
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planta, a veces subrepticiamente, duia, ¥,
aun, a veces, desvia la labor de aquélla.
El conocimiento y !a leyenda, la razén y la
fantasia son como dos hilos.con que se teje
el razonamiento, sin que podamos siempre
discernirlos. Entra, asi, a torrentes, en el
mundo frio y sereno de la razén, todo el
caudal de nuestra emotividad, las «razones

- del corazén»,ycon €l, nuestra personalidad

mas intima. Pero, salvo en la locura, en la
que el mundo de la fantasia derroca ¥
sustituye el mundo de la razén—y quizads
el delirio no sea sino la reaccién defensiva
de ésta, y, por lo mismo, lo més cuerdo
de la locura —, en la vida normal del hom-
bre la razdn tiene a la fantasia encadenada.

En cambio, el nifio es el forjador de le-
yendas por antonomasia. Todo lo recibe
no real, sino idealmente, y como su con-
ducta se atempera inmediatamente a ese
ambiente idealizado, a esos excitantes
ideales, a sus ideales, en ninguna otra edad
de la vida se reacciona méds espontanea-
mente a los ideales como incentivos para
la accion, y por eso el nifio es también por
antonomasia el realizador de ideales.

«La literatura, denuinamente infantil,

_ha proyectado, sin darse cuenta, el secre-

to de la psicologia pueril sobre ciertos ob
jetos simbolicos, dotados de magica efi-
ciencia. La ;Mesita, componte!/, la varita
de virtudes poseen la dracia de convertir
el universo en un paisaje habitado por co-
sas deseadas. Pues bien: la auténtica va-
rita de virtudes es el alma misma del
nifio (1).»

La biologia de la adaptacion y la de
la vida propiamente dicha.—En Delage
encontramos muy bien resumida y expre-
sada esta distincion y primacia, por lo me-
nos un aspecto de ella, de los fendmenos
vitales primarios y aquellos otros de adap-
tacién a un medio que sélo mediante aqué-
llos se hacen posibles.

«Nos encontramos — dice, en suma —
ante dos dgrandes fenOmenos que caracte-
rizan la evoluciéon del mundo orgénico: por
una parte, la aparicion de las distintas es-
pecies, la diferenciacion en todos los gru-

(1) El Especitador, tomo I1I.
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pos que nos ofrecen las clasificaciones de
los animales y de los vegetales, la comple-
jidad creciente de los organismos y su evo-
lucién de las formas mds inferiores a las
m4s elevadas; por otra parte, la adapta

cion de los seres vivos a las condiciones y
a las necesidades del medio que las rodea.»

Y Delage pone a continuacién de relie-
ve como cuando hablamos de animales in-
feriores y superiores no entendemos que
los primeros estén peor adaptados que los
segundos al medio que les rodea.

Por otra parte, entre todos los criterios
adoptados como base de las clasificaciones
de especies y géneros, nunca aparece el del
caracter adaptativo de las estructuras. Se
busca para establecer el parentesco una
comunidad de origen, no una convergdencia
a que se llegue por la identidad de funcio-
nes que realizar. Para encontrar el origen
filogenético de un 6rgano, no se busca
aquel que llena la misma funcién en los se-
res colocados mas bajos en la escala, sino
aquel 6rgano que tiene en otros seres el
mismo- oriden embriogénico. Asi, no se
buscara4 el origen de las alas del p4jaro en
el ala del insecto, sino en la parte ante:
rior del reptil. Del mismo modo encon-
tramos a la ballena tan perfectamente
adaptada al medio acudtico como los pe-
ces, y la aproximamos, sin embargo, a los
mamiferos terrestres, cuyo sistema de
adaptaciones es tan distinto.

Por todo esto son posibles ciertas con-
cepciones bioldgicas - teoria de la muta-
cion de Vries, la ortogénesis d’Eimer y de
Neegeli; la «separacién en el espacio», de
Moritz Wagner; la «seleccion fisioldgican,
de Romanes, etc.—, que prescinden en
absoluto de las cuestiones de adaptacion.
En cambio, la teoria de Darwin, y mas aun
de sus discipulos, es exclusivamente una
teoria de la adaptacién: la seleccion natu-
ral no se preocupa mas que de las variacio-
nes uliles para la adaptacién, y cree que
al mostrar el desenvolvimiento de estas
variaciones muestra al mismo tiempo ej
modo de diferenciacién de las especies.

La reaccion del nifio respecto de su
medio ambienie.— Concebida la relacién
del ser vivo con el ambiente conio una
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adaptaci6on progresiva de aquél a éste,
como pensaba la biologia del siglo x1x, te.
nia que preocupar, principalmente a la Pa

dagogia en ella ingpirada, los dérganos y
funciones que pudiéramos llamar externas,

y que son las encargadas de realizar esa
adaptacién. Por eso la doctrina de las ge.
creciones internas produjo una tan hondg
revolucién en la Biologia y le abre tap
amplios horizontes. Starling ha llamado 3
la sustancia bédsica de la secrecidn integ-
na <hormona», lo «incitante»; y los ingle. -
ses suelen llamar a estas secreciones «log
mensajeros quimicos». Pues bien: la hor-
mona no lleva su mensaje al exterior, no
adapta el organismo a ningtin medio, es
la suya una funcién interna. Y la Fisio-
logia y aun la Terapéutica, en vez de
detenerse en el examen exterior de los 6¢-
ganos, acuden a este plano de la «regula-
cion», que es, frente al de la adaptacion,
el mas hondo de la Fisiologia, y en el cual
se acerca mads a la vitalidad méds deneral,
m4s unitaria, respecto de la cual la vida
representa como un proceso de progresi-
va divisién, diferenciacién y especifica-
cion.

También en la vitalidad psiquica nos en-
contramos frente a las funciones que en
el sentido indicado pudiéramos llamar ex-
ternas, que nos ponen en relacién con el
medio y nos adaptan a él, otro plano psi-
quico més profundo, de regulacién inter-
na, que nos acerca mds a la vitalidad pri-

migenia, y que es como el lubrificante y
excitador de las funciones externas.

El deseo como un regulador de la vo-
luntad.— Puede escogerse el deseo como
un ejemplo de esas funciones internas de
regulacién. De un hondo impulso volitivo
primario que est4 en la raiz misma de nues-
tra vitalidad, brota un vago anhelo por l1as
COsas que creemos irrealizables, un vivo.
deseo por aquellas que juzgamos dificil-
mente asequibles y un querer firme y cla-
ro aquellas cosas que vemos en un plano
Inmediato de efectividad. Como estos di-
versos planos de posibilidad son mas bien
diferencias de perspectiva, y €sta es siem-
pre variable en el hombre, pasan las cosas
de uno a otro plano con relativa facilidad,
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sedtin el mecanismo delas ideas, y mds atn
de los sentimientos. En el nifio, los grados
de posibilidad, y, por tanto del querer, se
mezclan y confunden.

El deseo p los sentimientos infantiles.
Para Ortega Gasset pudiera, quiza, con-
‘siderarse el volumen de los deseos como
uno de los planos fundamentales del carac-
ter. De ese paisaje se destacaran luego
nuestras voliciones concretas y a €l volve-
ran, esfumandose, nuestras voliciones ira-
casadas. Todo deseo o queda agostado en
«mero deseo» o llegard a ser como una vo-
licién inmadura, indecisa, aun no conden-
sada, o como una volicién impotente, es-
téril y desecada. Importa a la vitalidad de
los pueblos, y es ley primordial de toda pe
dagogia que parta del respeto a la funcion
biolégica de la infancia, ampliar ese paisa-
je de los deseos, alumbrarlos y darles cau-
ce, tonificarlos y exaltarlos, que nos acer-
quen a la vitalidad mds honda y tallar en
esa cantera viva un cardcter lo mas com-
plejo y rico posible, henchido de voliciones
y de ideales, es decir, de afirmaciones vi
gorosas de las mudltiples facetas de una
personalidad ya unificada. _

«El deseo es, pues, una funcién interna.
Imprictico si se le confronta con el me
dio, es 1itil como regulador de la voluntad
y de otras funciones animicas. Cuanto ma-
yor sea nuestro repertorio de deseos, mas
grande es la superficie ofrecida a la selec-
cion en que se va decantando el querer.
El deseo, por tanto, vierte su influjo den-
tro del organismo psiquico (1).»

Los sentimientos como funciones pSi-
quicas internas.—El tipo ejemplar de las
funciones psiquicas internas nos los ofre-
ce el mundo de los sentimientos. Algunos
autores parecen substraer,en cierto modo,
el deseo de la esfera de lo vaolitivo para
insertarlo en sus raices y en sus ramifica
ciones, en el campo del sentimiento. Den-
tro de esta tendencia podemos considerar
a Shand, aun cuando reaccionando con la
frecuente confusién entre los deseos y las
emociones, a pesar de que aquéllos vayan
siempre como inundados por éstas. Toda

(1) EI! Espectador, pag. 149,
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emocién es una realidad compleja y con un
fin propio. El deseo es una abstraccion;
su realidad se apoya en la realidad prima-
ria de la emocion, y de ella toma su fin, ya
que no lo tiene propio. Y no so6lo en las
emociones e impulsos primarios, sino tam-
bién en los sentimientos més elevados, tie-
e el deseo su fuente més fecunda. Surgen
asfi muchos deseos, porque hay preforma-
dos un amor o un odio. El sentimiento de
amor nos lleva a desear la presencia del
ser amado y a desear tambié€n su ventura.
Y como los bienes que podemos desear
que se acumulen en el ser amado son in-
numerables, el amor, en sus manifestacio-
nes, prodigo, como todo lujo vital, es fuen-
te perenne de deseos, cuyo fin nunca se
ve satisfecho. Asi también, el que ama el
poder y la riqueza, eomo son deséos que
no tienen el fin en si mismos, sino que sir-
ven a otros fines sentimentales, cuya sa-
tisfaccién persigue inditilmente, nunca se
sacia.

Esta distincién nos interesa, porque no
siendo el deseo un sistema primario € in-
dependiente, no puede considerarse como
base del caracter ni podemos considerar
éste como una coleccion de deseos: hay
que buscar las fuerzas que estdn tras de
ellos, ¥ cuyos fines adopta y sirve. De las
emociones y.de los sentimientos, habria
que partir para un estudio cientitico del
caracter. Y a esas fuerzas principales ha-
bra que referir las otras cualidades cons-
titutivas del cardcter. Concebir el caréc-
ter como un hazde esas cualidades aisladas
—«independencia», «denerosidad», «can-
dor», «reserva», consideradas popularmen-
te como «buenas» y «malasy, para llevar a
una clasificacién no menos popular de los
caracteres en buenos y malos—que, como
los deseos, no son fuerzas independien-
tes—, en vez de buscar los sistemas a que

' pertenecen, podra servir de base empirica

para una clasificacion superficial de los
caracteres; pero no para un planteamiento
fundamental del problema del caricter.
Consecuencias pedagogicas.—Entodo
caso, en cuanto a las consecuencias peda-
godicas, como ya indicAbamos, no tiene
trascendencia esta discrepancia sefialada
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en cuanto al modo de concebir el deseo,
discrepancia, por otra parte, quiza mas
aparente que real, pues nadie puede negar
al deseo su tltima raiz comiin con el im-
pulso volitivo, ni, por otra parte, su inser-
cién y encadenamiento en el sistema de los
sentimientos. A este sistema de los senti-
mientos infantiles habra que acudir para vi-
dorizar el tono vital primitivo de cada per-
sonalidad, y precisamente aqui se pone de
relieve como no debe apresurarse el edu-
cador a adaptar el nifio al medio, sino el
medio al nifio, como indica von Uskull.
Para la adaptacién pasiva al medio no se-
rian ttiles todas nuestras emociones— el
terror, por ejemplo, que paraliza en vez
de facilitar la huida ante el enemigo o los
movimientos de defensa —, como han se-
fialado los bidlogos; en cambio, para la re-
lacion activa con el medio, para su selec

cion y ampliacién, para desearlo e ideali-
zarlo y reaccionar ante él espontdneamen-
te, para nutrir, regular y potenciar, en
suma, ese pulso vital, ese primer plano
biol6gico del nifio, los sentimientos cons:
tituyen los influjos mds intimos y eficaces,
como las secreciones internas para las fun-
ciones organicas.

Lo biologico y lo élico.—-Hemos des
cartado en lo posible el problema de esta
dualidad de aspectos de la vida, porque lo
que importa destacar en la actitud de 1a
Pedagogia frente a la infancia es la su-
mision al aspecto bioldgico como el prima
rio y basico. Antes que toda labor de se
leccion de funciones y estructuras vitales
a nombre de un ideal ético o social, segiin
el cual se establece la valoracién, est4 la
vida misma. Como indica muy bien el se-
fior Morente en un reciente y sagaz co-
mentario a la Pedagogia de Ortega y
(Gasset, entre los ideales que la Pedago-
gia se ha venido planteando, hay uno que
pudiera llamarse «¢practicista», y que con:
siste en desenvolver en el nifio una serie
de técnicas vitales, en prepararlos para
hacer el mayor nimero posible de cosas
en el mundo exterior. Este ideal del <hom-
bre» se distingue de aquel otro que inaudu-
- ra Rousseau. El ideal de Rousseay es mar-
cadamente eticista; mas tiende a producir
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virtudes que capacidades. El ideal practi.
cista, en cambio, tiende mds a definirse
como un ejercicio de los 6rganos que lin-
dan con las cosas; quiere ser una gimnasig
que haga a los nifios fuertes para la «ly-
cha por la existencia». Aquel se tfunda en
una ética; éste, en una biologia. Es corrien
te hoy en el mundo pedagdgico una fusion
de ambos. La educacién ha de hacer hom-
bres buenos y también aptos, capaces, 4gi-
les para la vida.

En efecto, como indica el St. Morente,
la Pedagogia tiende a fusionar el aspecto
biolégico con el aspecto é€tico de la vida,
y al sefialar el Sr. Ortega y Gasset ia pri

- macia, no la supremacia —pues no se trata

de una valoracién jerarquica—, del uno
respecto del otro, del que es base y tinico
punto de partida, claro estd que no tiende
a impedir esa fusion final a que la Peda-
gogia aspira.

Pero sin que, como acabamos de indicar,
pretendamos resolver en este lugar el pro-
blema, si debemos, por lo menos, sefialat-
lo. ¢Es, en efecto, final esta fusién a que
la Pedagogia aspira? ¢No se encuentra ya
dada en la raiz misma de la vida 1a unidad
intima de lo biolégico con lo ético, como
base de un ulterior desdoblamiento de am-
bos aspectos, y por [o mismo, la Pedagogia
se ve obligada a mantener la unidad radi-
cal, evitando que ese desdoblamiento lle- -
gue a una disociacién y menos arin a una
posicion contradictoria de ambos factores?
¢Hay en los hechos biol6gicos, en la mas
honda y primitiva vitalidad del nifio, ni en
as tendencias, emociones y deseos maés
primarios y aun instintivos en que esa vita-
idad comienza a encarnar y expresarse,
nada que aparezca con una mera calidad
bioldgica, sin un sentido y un valor ético,
aun cuando la pedagogia no deba apresu-
rarse a hacer esta valoracisn para aplicar
la norma moral y sacrificar prematuramen-
tg aquellp biolégico de valor ético. nega-
{1vo segun esas normas? Este es, en reali-

| dad, el punto de vista de las corrientes

lilos6ficas m4s en bodga a fines del
pasado.

' Eartienfin de la primacia del hecho bio-
l6gico, primacia en el orden de la reali-

siglo
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;;1 y en el orden l6gico concordante con l

el de la realidad, como es previo el sujeto
4 sus predicados y €l sustantivo a los adje-
tivos que en €l se apoyan, no hay inconve:
niente en admitit con la posicién anterior
que en el momento en que aparece el hecho
biolégico puede ¥ debe sobrevenir el punto
de vista y 1a valoracion moral: que si la éti-
cano debe adelantar su hora,tampocodebe
retrasarla. Pero es, si entendemos por he -
cho biolégico no este o el otro elemento
fragmentario abstraido mediante una des-
composicién- analitica, sino realizado y to-
talizado en un grado de plenitud suficiente.
No puede valorarse moralmente un hecho
- gin que se dé el elemento de conciencia, ¥
&sta es integridad yunidad: pero la concien-
' cia integra y unificada es precisamente la
personalidad. Sin personalidad, no hay su-
jeto de la motal. Ahora bien, la infancia es
‘el perfodo de la vida en que se forma y
unifica esa personalidad. Por eso precisa-
‘mente, porque el nifio no es todavia un
hombre, no debe aplicdrsele una tabla de
.yalores que solo respecto de €ste tendria
significacion.

La educabilidad de la infancia.—Por
eso, cuando dice Le Bon due la educacion
es el proceso delaformacion de los habitos,
no comprende que invierte el problema y
es como si dijera que la cristalizacion o la
muerte es la funcion de la vida. La vida
instintiva va siendo durante la infancia des-
montada por la inteligencia para reajus-
tarla mejor a las nuevas condiciones, y el
hacer instintivo va convirtiéndose enel nifio
en un hacer inteligente para fijarse y cris-
talizarse en un hacer habitual. Pero sobre
que este tiltimo hacer no puede tener enla
vida sino un valor provisional y expectante,
representa siempre en ella como la obra
muerta que va quedando en el camino. Pre-

cisamente lo que habrd de vivo en el pro-

ceso educativo consistira en acentuar y
sostener todo el tiempo posible esa plasti-
;idad y educabilidad del ser humano y esa
capacidad excepcional que caracteriza a
la infancia, de estar abierta a todos los es-
timulos biolégicos y de entregarse a ellos
como ideales, es decir, como excitantes vi-
tales de la conducta, sin introducir otras
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valoraciones de segundo plano biol6gico.
Podra luego el proceso educativo venir a
la valoracion y seleccién de los ideales ¥
a canalizar y orientar la conducta respecto
de ellos, pero sobre que toda valoracion
ética, religiosa, etc., no habra de deprimir,
sino, por el contrario, exaltar, espirituali-
zando este plano vital primario, €8 condi-
cion fundamental de toda pedagogia, como
ya hemos indicado, no iniciar su labor ce-
gando las fuentes en vez de alumbrarlas
para canalizar luego las aguas; no podar ni
sofocar esa plenitud y espontaneidad con
que el nifio se entrega a todas las solicita-
ciones de la vida por via de juego, aunque
éste s6lo sea juego desde el punto de vista
del adulto. Por eso, para Fiske como para
Claparéde, la prolongacién del perfodo de
la infancia es el requisito preliminar para
el desenvolvimiento de sus facultades su-
periores.

Se encuentra el nifio en una mayor inde-
fensién e impotencia que los demés anima-
les. Heredan éstos, fijados en su sistema
nervioso, una mayor cantidad de mecanis-
mos instintivos en respuesta al medio que
les rodea y respecto del cual, por lo mismo,
se adaptan rdpidamente. Frente ala rique-
za de los animales en instintos, tan falibles
contra lo que suele pensarse, ya que su
sistema de adaptaci6n es genérico, y tan
impotente cuando varian las circunstancias
y estimulos habituales, el nifio ofrece su
eduncabilidad. Se da ésta también en los
dem4s animales jovenes, pero en cierta me-
dida, mientras que en el niflo se da, como
dice Drummond, sin medida, y frente a la
capacidad heredada por el animal para /a-
cer miiltiples cosas, el nifio ofrece la posi-
bilidad de aprenderlas.

Pero, precisamente, la diversidad de po-
sibilidades del nifio es lo que més complica
el problema de su educacion. En €l se da
el germen de un inmenso nimero de posi-
bilidades que no se encuentran en otros or-
ganismos y que es preciso desenvolver,,
Para afrontar un cierto nimero de situa-
ciones frecuenies bastarian ciertos modos
instintivos de conducta, como ocurre in-
cluso con los animales superiores. Pero el
nifio tiene que afrontar una porcion de si-
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tuaciones inesperadas, y por eso en su lar-
ga infancia, mds larga que en los demaés
seres, tiene que desenvolver lentamente
esos poderes de adaptacion que llamamos
conciencia.

Por eso hace observar Claparéde que
mientras mds larga es, en efecto, la infan-
cia, mds aumenta el periodo de plasticidad
durante el cual el animal jueda, imita, ex-
perimenta, es decir, multiplica.sus posibi-
lidades de acci6n y enriguece, con el fruto
de su experiencia individual, el demasiado
deébil capital que le ha sido trasmitido en
herencia, y la altura, en suma, a la que
llega el desarrollo mental de un ser es di-
rectamente proporcional a la duracién del
desarrollo.

El cardcter p la conducta.— Conside-
rando el cardcter como un sistema com-
plejo en que se unifican en un tipo carac-
teristico una compleja variedad de ele-
mentos y factores, a base de un niicleo
sentimental de condensacién, la conducta,
como expresion del caracter, sea o no sin-
cera, es uno mas de los elementos que en-
tran en el sistema del cardcter. Un caric-
ter, por ejemplo, plenamente unificado tie-
ne como expresion adecuada una conducta
l6gica y consecuente, asi como un caric
ter disperso, y aun contradictorio, se ex-
preésa, no menos adecuadamente, en una
conducta fragmentaria e incoherente. Y
aun en los casos en que la conducta no es
sincera y pretendemos proceder no como
SOmos, Sino como quisiéramos aparecer
que somos, esta especie de falsa personali-
dad es, al fin y al cabo, una proyeccion
ideal de la personalidad real y verdadera.
Y aun, a veces, esta personalidad ideal tie-
ne mas honda verdad que Ia personalidad
empirica, que no es sino una deformacién
de aquélla y una degradacién 3 que se ha
llegado enunaseriede transacciones y com
promisos con las circunstancias ambientes.

El paralelismo que guardan las cuali-
dades del cardcter con las cualidades y
notas caracteristicas de |a conducta, se
extiende a la totalidad del sistema, no
sélo a la parte que aflora en nuestra con-

ciencia ejemplar, en nuestra vida adulta |

en la cual nuestros sentimientos y los
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ideales a que tienden van modelando re-
flexivamente nuestra conducta, sino tam-
bién a aquella otra parte del sistema, m4s
honda, mé4s radical y mds proxima a nues-
tra vitalidad primigenia, que es caracteris.
tica de la vida animal y, en parte, de Ia
vida infantil, y en la cual, aquelios senti-
mientos y tendencias innatas de la més in-
tima personalidad, y cuyos fines permane-
cen para ésta atin inconscientes, se van
reflejando y expresando en la conducta.

Asi, por ejemplo, bajo el influjo del co-
raje —una emocion innata—, un animal lu-
cha, y en la lucha se desenvuelve aquella
conducta instintiva para vencer a un ene-
migo, que es caracteristica de su especie:
en esta conducta instintiva se refleja, pues,
la cualidad del valor y del ardimiento, que
forma parte de su carécter instintivo.

Del mismo modo, movido el nifio por una
emocion primaria del valor, emprende el
combate con los demds, expresdndose en
esta conducta instintivamente agresiva
aquella emocién en él innata, y sin que su
ardimiento aspire a lograr fines biolégicos
ni sociales reflexivamente propuestos.

Y de aqui deriva un valor fundamental
que ofrece la infancia para el desenvolyi-
miento biol6gico del hombre y para la obra
de su educaci6n. Porque al reflejarse en la
conducta espontanea del nifio los rasgos in-
natos de su caracter, entran ya en la esfe-
ra de lo consciente, se hacen ya reflexivos
y encajan en el sistema total del caricter
y la conducta. Asi, el nifio, adiestrado en
el combate con sus Camaradas, en juego o
en serio, que ya hemos visto no son en &l
Cosas tan distintas, llega 2 sorprender la
trama en que se tejen sus actos con los ac-
tos de los demds, las consecuencias de su
gesto y de su actitud, la confusién de la
derrota y la exaltacién de la victoria y el
goce del desplegamiento de [as propias
energias y de la afirmacién de [a persona-
lidad, y aquel ardimiento innato, que for-
maba una cualidad inconsciente de sy ca-
racter y que se reflejaba en una condycta
no menos instintiva e inconsciente, ilumi-
nado por la experiencia inteligente, se
aclara y se afirma Yy Se convierte en el
valor consciente Y sereno que prevé las
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consecuencias y 10s peligros, y los afronta
enérgicamente para vencerlos y alcanzar
sus fines, cada vez menos egoistas, més
nobles y depurados.

. Si el periodo de lainfancia cumple esta
funcion de revelar el nifio a los demds y a
s mismo las miiltiples cualidades radicales
de st caracter, en una conducta variada y
tnmpleja, inestable e inquieta, presidida
por la Iey del «ensayo y error», para al-
canzar el dominio y la afirmaci6n, cada vez
més consciente y unitaria, de la propia per-
sonalidad en contraste con las otras perso-
palidades, es notorio que una pedagodia
respetuosa con la vitalidad més honda y
radical de la especie no intentard destruir
ni debilitar siquiera esta funcién, sino que
aspirard a secundarla y afirmarla. Por eso,
procurard no anticipar el momento de la
seleccion, no apresurdndose a eliminar
aquellasemociones primariasque sejuzguen
peligrosas segun un criterio €tico o social
que aun no tiene aquf su sazén, aun supo-
niendo que en algiin momento llegasen a
set contradictorios. Sobre una vitalidad
raquitica y depauperada, lo mismo en lo
- psiquico que en lo fisiol6gico, y de un po-
bre caudal de sentimientos y de deseos,
no puede tallarse una personalidad rica y

compleja. Del mismo modo, en esa segunda

etapa en la que la personalidad, después de
revelarse, se recogde, concentra y unifica y
toma posesion de si, es preciso que la edu-
cacion encauce y consolide esta labor; que
la intervencion de la conciencia inteligente
en nuestra conducta sea cada vez mas efi-
caz y rectora; que los fifes a que nuestros
sentimientos tienden sean cada vez més
precisados y mas depurados; que nuestros
deseos no pierdan la funcion estimulante
y reguladora, que, juntos con nuestros sen-
timientos, desempefian, dedenerando en
estados enfermizos de vagos y confusos
anhelos que antes deprimen que tonifican
la accién; que la prevision de las conse
Cuencias de nuestros actos, medios para el
logro de nuestros fines, sea cada vez mds
amplia y mds lejana, y que ante los obs-
tdculos y diticultades, nuestro impulso se
densifique para afrontarlos, y nuestra con-
ducta, en suma, adquiera el vigor de una
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trayectoria orientada por los ideales y
fijada por el dominio de los medios, subje-
tivos y objetivos, para alcanzarlos.

En la infancia, en una palabra, se pre-
para el hombre, porque en ella adquiere el
nifio la conciencia y la regulaciéon de las
cualidades necesarias para llegar a serlo.

Funcién biolégica-de la imitacion y
del juego. — Para Claparéde «hay tres vias
por las cuales puede el nifio ser puesto en
posesion del capital de funciones que se-
ran necesarias para su existencia de hom-
bre: 1.°, la herencia; 2.9, la experiencia
personal; 3.°, la imitacion». La herencia
no se bastaria a si propia para.reforzar
las lineas que ha bosquejado en nuestros
centros nerviosos, y menos todavia para
crear otras nuevas. Seria forzosamente la
del nifio una experiencia demasiado larga
y, a pesar de ello, insuficiente. Por fortu-
na, la imitacion le permite aprovechar la
experiencia de otro, y es, por tanto, un
instrumento de importancia capital para el
desenvolvimiento del nifio, estimulado en
su utilizacion por el poder motor de las
imagenes de que habla Groos, en un sen-
tido andlogo al de las ideas fuerzas de
Fouillée, y duiado por «el instinto de la in-
dagacidén de lo conforme», factor un poco
oscuro a que apela Claparede, y que no
puede ser en el fondo sino la tendencia a
someterse a la regla de que habla Kant.

Pero este instrumento de la imitacion
no se nos da dispuesto ya para el uso: es
preciso que lo perfeccionemos, como, a
juicio de Claparéde, hemos perfeccionado
las otras funciones, mediante el juego.

Basta ver en un mismo plano, y como
senderos diversos que la actividad infan-
til recorre para promover su desenvolvi-
miento, la herencia, la experiencia perso-
nal y la imitacion y el juego como un pro-
ceso general que perfecciona las funciones
y la imitacion principalmente, para com-
prender que Claparéde no ha llegado en
esta ocasion a fijar los términos del pro-
blema con la misma claridad y el mismo
rigor l0gico que en otras ocasiones. Por
eso le perturban tanto otros problemas
secundarios que no puede derivar l6gica-
mente del principal; por ejemplo, el de si
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la imitaci6n es un instinto o una liberacién
0 desencadenamiento de ciertas coordina-
ciones sensorio motoras que forman parte
intedrante de acciones instintivas deter-
minadas.

La herencia, la experiencia personal y
la imitacion y el juedo son tres planos dis-
tintos. La herencia no parece ser una via

para que el nifio recoja el caudal de las |

funciones vitales del adulto, sino una con-
dicién, una base biol6gica de que el nifio
parte, y del cual, pero no mediante el
cual, tomaré cada vez una posesion mas
plena y consciente.

La imitacién, a su vez, como el juego,
son tendencias igualmente innatas e ins-
tintivas, radicales de nuestro organismo
psiquico, y que, como toda tendencia pri-
maria, se refleja primero en una conducta
igualmente instintiva, para irse desplegan-
do, complicando y perfeccionandose gra-
dualmente al dar entrada al elemento inte-
ligente y reflexivo.

Y, por tltimo, la experiencia personal
no es sino el proceso, que es, a la vez, pro-
ducto, si descomponemos su continuidad
en cada una de sus posibles etapas, de ese
desplegamiento de las tendencias instinti-
vas en una conducta en la que el nifio ad-
quiere conciencia de ellas, conciencia que,
a su vez, determina una conducta cada vez
mas reflexiva.

Asf, el juego, como prototipo de la acti-
vidad espontédnea del nifio, comienza siendo
un simple desplegamiento de enerdias, sin
disciplina ni sumisién a reglas, acaba por
ser un juego organizado, en el que la inte-
ligencia va previendo cada vez mé4s exac-
tamente las consecuencias de los actos pa-
ralelamente a la courdinacién de los movi-
mientos, y el jugador hace suyos los fines
del juego y adopta sus reglas «como me-
dios» para la consecucién de los fines.

Del mismo modo, la imitacién es en sy
comienzo una simple variedad del contagio,
segun la cual el nifio imita por imitar, como
mero ejercicio de energia, casi tan espon-
téneo como en la primera etapa del juego,

menos conscientemente observado y segdui-
do, y, por tanto, sea desde el primer mo-
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mento un ejercicio de adaptacion distinto
en su esencia del desplegamiento esponté-
neo de energias. Pero esta imitacion se
hace luego de modelos més voluntaria y re-
flexivamente seleccionados, y al adoptar el
sujeto los fines del modelo como ideales
que determinan su conducta, los hace pro-
pios, y al asimilarse los medios imitados

como tales medios, los adapta a su pecu-

liar modalidad. No imita ya simplemante el
nifio por imitar, simple proceso de adies-
tramiento que se agota en si mismo sin
otros horizontes, como cuando se imitan
los modales de un compaifiero, sino que imi-
ta para alcanzar los mismos fines que el
imitado, hasta que, por ultimo, imita los
medios ajenos, la técnica, para conseguir
los fines propios.

Si en su cardcter y raiz debemos distin-
duir las dos tendencias fundamentales del
nifio, el juego y la imitacion, de cuyo ejer-
cicio va aquél derivando su experiencia
personal, en la realidad concreta de la con-
ducta infantil vemos entramados e influyén-
dose reciprocamente estos dos factores

como dos aspectos de una misma activi-
dad. Jugando perfecciona, en efecto, el

nifio su funcién imitativa, como todas sus
funciones, y en esto tiene razén Claparé-
de, pero también en el juedo y para jugar
imita el nifio, unas veces movimientos ais-
lados que hieren su atencion, otras veces
la técnica méds compleja del juego, v, en
deneral, el tipo o modalidad de juegdo ca-
racteristicos en su derredor.

Pero lo esencial de las actividades lu-
dica e imitativa del nifio y lo que va en

ellos creando su experiencia propiamente

personal, y, en suma, lo que les permite
realizar su esencial funcién biol6dica, es
qgue el nifio, judando e imitando, va desple-
gando, ensayando y tomando posesién de
su personalidad indecisa, fragmentaria e
instintiva primeramente, cada vez mas pre-
Cisa, unitaria y consciente después. No
?usquemns en los primeros juegos y actos
imitativos del nifio funciones biolégicas

~ concretas, ni pretendamos sof i
. : ocarlos ni
aunque se realice segiin un modelo m4s o |

- contrariarlos, cuando no encontremos nin-

guna. Es la funcién biol6gica mas amplia y
general la que cumplen, la de averiguar
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pien lo que SOn para poder llegar a ser
realmente 10 que sean. Asf, el nifio pondra
cada vez mas atencion, mas decision y mas
previsiénj en el juego, y a la vez que se so-
mete mds a la disciplina y a las reglas ob-
jetivas del juego, jugard de un modo més
original y tipico, segiin sus posibilidades
y caracteristicas personales. A su vez, en
la imitacion se sometera cada vez menos a
1a tirania del contagio, seleccionara cada
vez mas libre y conscientemente sus mo-
delos y acabard por no imitar sino al tipo

e ideal de conducta que en €l ha madurado

como proyeccién de su personalidad.

" NOTAS PEDAGOGICAS

HIGIENE INTELECTUAL DEL ALUMNO

~ El libro reciente L’fipgiéne sociale de
PEnfance, de MM. P. Nobecourt y G.
Schreiber, presenta un estudio de conjun-
to sobre este interesante problema de la
higiene intelectual de los alumnos- perte-
necientes a las escuelas primarias y se-
cundarias, estudio que reproducimos a con-
tinuacion, extractado de L'Education, de

- Paris, por creerlo de importancia para |

nuestros lectores.

La chigiene fisica» tiene por objeto—di-
cen estos autores — asegurar un Creci-
- miento regular y una buena salud. La
«higiene intelectual» examina la educacion
intelectual en su relacién con la’constitu-
-cidn fisica de los nifios. Su accion es, por
consiguiente, muy extensa y no puede en-
cerrarse en una formula estrecha.

Sus funciones abarcan varios puntos:

1.° Ensefia al educador la’ «influencia
de las trasformaciones incesantes del or-
ganismo durante el crecimiento, sobre la
evolucion fisica y moral de los nifios».

2.° «Estudia el influjo del trabajo inte-
lectual sobre la salud y sobre el crecimien-
to»; precisa las condiciones que debe re-
unir para no entorpecerle.

3.° Se ocupa de los nifios «inaptos para
el trabajo intelectual» que realizan otros
de la misma edad; de los «atrasados esco
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lares», de los «anormales psiquicos», que
requieren una educacién especial.

Aqui vamos a estudiar las condiciones
que debe reunir las ensefianza desde el
punto de vista de la higiene. |

Una ensefianza conforme a la higiene no
debe ‘provocar la fatiga, o, al menos, no
debe reportar mas que una fatiga de corta
duraci6n y facilmente reparable. «Una de
las preocupaciones capitales de la higiene
intelectual en la escuela—escribe Gal-
lois—debe consistir en conservar en el
nifio lo que podria llamarse su alegria por
el trabajo. Para éstos es necesario evitar

- la fatiga en el trabajo.»

La fatiga; sus principales factores. —
Muiltiples elementos concurren para deter-
minar la fatiga producida por el trabajo
intelectual: Son los fenémenos fisiolégicos
provocados: por el trabajo cerebral, por
la .atencion, por la inmovilidad.

Los experimentos de Mosso, de Franck,
de Ch. Richet, de Gley han demostrado
que durante el «trabajo intelectual» el ce-
rebro aumenta de volumen y se congestio-
na a consecuencia de una vasodilatacion
activa refleja.

Lus cardtidas se dilatan y presentan
pulsaciones méds amplias; el pulso radial se
hace mds pequefio, y la presién arterial
aumenta.

Binet y Henri han determinado que un
trabajo enérgico y corto arrastra una vaso-
constriccion periférica, con aceleramien-
to del corazén y de los pulmones, mien-
tras que un trabajo prolongado, asociado
con la inmovilidad, hace méas lento el co-
razon. |

Speck ha hecho constar que el trabajo
cerebral determina una mayor absorcion
de oxigeno y mayor desprendimiento de
4cido ‘carbbnico, aumenta el volumen de
la orina y su cantidad de f6sforo.

La «atencién» asocia sus efectos a los
que acabamos de expresar. Necesita la
participacion de todas las fuerzas nervio-
sas y musculares para obtener la inmovili- -
dad favorable a la actividad psiquica. Esta
inmovilidad no tarda en provocar la tatiga;
por otra parte, entorpece el libre juego de
la respiracion y de la circulacion.
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Afiadamos las condiciones enojosas de
la ¢«inmovilidad en la posicién sentada»,
el uso de un «mobiliario escolar» con fre-
cuencia poco apropiado a la talla del nifio,
la «aireacién» insuficiente de las clases,
etcétera.

Nada de extraiio tiene, por consiguiente,
que el trabajo intelectual acarree, més o
menos pronto, la aparicién de la fatida.
Esta se manifiesta antes en los nifios que
en los adultos. A

Desde el punto de vista fisiol6gico,
como desde el punto de vista psicoldgico,
la caracteristica de los nifios es la facili
dad con que pasan del reposo al movimien-
to, la intensidad y la vivacidad de sus
reacciones, la rapidez del agotamiento y
de la inhibicién, la imposibilidad de soste-
ner el estuerzo. Esta modalidad se encuen-
tra cuando se hace el andlisis de las facul-
tades intelectuales. La inteligencia del
nifio presenta, ante todo, segiin la expre-
sién de Binet, «debilidad de direcciéns: es
«aturdido e inconstante: olvida voluntaria-
mente lo que estd a punto de hacer o se
cansa de lo que hace, y se deja llevar por
una fantasia, por un capricho, por una idea
que pasas.

Estos caracteres se atentian con la edad;
el nifio se hace cada vez mds reflexivo.
Después de los 16 afios un esfuerzo mds
prolongado y una atencién m4s sostenida
se hacen posibles,

APRECIACION DE LA FATIGA.—La medi-
da de la fatiga provocada por el trabajo
intelectual ha sido objeto de numerosas
investigaciones. Los métodos utilizados
pueden clasificarse en tres grupos:

a) Los métodos fisiolégicos.

b) Los métodos pedagégicos.

¢) Los métodos clinicos.

METODOS FISIOLOGICOS.— Estos méto-
dos dan resultados bastante imprecisos.

El «ergbgrafo», empleado por Mosso,
registra las contracciones de los miisculos
flexores de los dedos: éstos disminuyen de

amplitud a medida que la fatiga cerebral
aumenta. Este instrumento apenas es uti-
lizable en los nifios.

El «estesiémetro» ha permitido a Greés-
sbach comprobar que la sensibilidad se
debilita con la fatiga intelectual. El este-
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si6metro es un compds cuyas dos punta‘s
permiten establecer el umbral de la sensi-
bilidad, es decir: el minimum de separacion
necesaria para que el sujeto experimente
dos sensaciones distintas. La separacion
aumenta con la fatiga cerebral a causa de
la falta de atenci6n. Las zonas cutdneas de
eleccion para estas investigaciones son la
frente, la punta de la nariz, el labie infe-
rior, los pémulos y las yemas del pulgar y
del indice.

METODOS PEDAGOGICOS.—Los méto-
dos pedagdgicos de mds facil aplicacidon
comprenden:

El «método de dictados», de Sikorsky;
el «método de los cdlculos», de Burgders-
tein; los «métodos de la memoria», de ci-
fras (Elbinghaus), de un trozo de prosa o
verso (Binet), etc.

Todos estos métodos consisten en reve-
lar el nimero de faltas cometidas por el
alumno en un dictado, en adiciones y mul-
tiplicaciones, y en la trascripcién de cifras
enunciadas, en la recitacién de un trozo
convenientemente elegido, aprendido des-
pues de un lapso de tiempo determinado.
El nimero de estas faltas aumenta con la
duracion del trabajo intelectual; es mayor
por la tarde que por la mafiana; sin embar-
go, al lado de la fatiga, otros muchos fac-
tores entran en cuenta. Los resultados
varian con el alumno, con la materia ense-
nada, con el mismo maestro; de modo que,
en definitva, estos métodos no permiten
llegar a conclusiones precisas.

METODOS cLINICOS. — INATENCION, —
En realidad, la apreciacién de la fatiga es
cosa de los maestros, y se obtiene con la
simple observacién de los nifios. Consiste
en la comprobacién de sintomas que dela-
tan la inatencién; el nifio empieza a mover-
se, la inmovilidad le pesa; cambia de posi-
Cién a cada instante, su mirada se distrae;
contesta mal a las preguntas, no esti en
lo que hace y las faltas se acumulan.

«En clase, l1a gran Preocupacion del pro
tesor debe ser asedurarse que los alumnos
estan atentos. Si la atencién se debilita,
debe deducirse que se ha llegado a |a fa-
tiga, y debe esforzarse en variar los ejer-
cicios.» (Gallois.)

Es dificil determinar las medias relatiyas
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g la aparicion de la fatiga y de la inaten-
cion. Los valores dados son forzosamente
a_pmximadns. Se puede admitir, con Chad-
wick, que el tiempo maximo durante el
cual puede la atencion estar fija sin fa-
tiga es: |

A los 6 afios, quince minutos; de 7 a 12,
de veinte a veinticinco minutos; de 11 a
16, treinta minutos.

Por otra parte, Godin ha observado que
al cabo de treinta y cinco a cuarenta y
cinco minutos {a posicion de estar sentado
produce una fatiga que se manifiesta porlos
frecuentes cambios de sitio de las extre-
midades y del tronco, por la adopcién de la
posicién de reposo, por la inatencién.

" REPARACION DE LA FATIGA.—Para re-

parar la fatiga es preciso suspender el

trabajo cerebral y dejar al nifio que se en-
tregue a ejercicios activos. Estos exigen

la distension cerebral, necesitan contrac-

ciones musculares, estimulan el sistema
nervioso, aumentan la amplitud y el nimero
de los movimientos respiratorios, acele-
ran la circulacion peritérica y disminuyen
el trabajo del corazon. Estas son las con-
diciones favorables a la salud y a la vuelta
del cerebro al estado fisioldgico.

HorARrI1OS.—Los hechos que acabamos
de revisar deben servir de guia para el es-
tablecimiento de los horarios.

DuracIiON DE LAS CLASES.—No deben
tener una duracién muy larda. En principio
se puede adoptar el siguiente reparto,
fijado por Chabot y por Chaillon.

Nifios de 5 a 7 afios, lecciones muy cor-
tas; de 7 a 10, de quince a treinta minu-
tos; de 10 a 14, de cuarenta a cuarenta
¥y cinco minutos; de mas de 14 afios, hora
Y cuarto a hora y media para ciertas ma-
terias ensefiadas en las clases superiores.

Las clases de dos horas consecutivas,

Ihabituams otras veces en los Liceos, han
sido ya abandonadas. Sin embargo, muchos

maestros sefialan un rendimiento inferior

- €on clases demasiado cortas, y ciertos au-

tores, M. de Fleury, Dufestel, etc., esti-
man que no es bueno cortar demasiado las
Clases, sobre todo para los discipulos ma-
yores; en vez de disminuir la fatiga inte-

IECt“ﬂL se aumenta muchas veces de este
modo,
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En todos los casos conviene tener en
cuenta la fatiga producida por la posicion
de sedentariedad prolongada. Segtn Godin,
es necesario, cada media hora, hacer va-
riar la posicién durante algunos minutos.

NUMERO DE CLASES.— Basédndose en las
cifras precedentes, que indican la duracion
de las clases, se fijard su ntimero del modo
siguiente:

Antes de los 14 afios se estableceran,
mafiana y tarde, dos clases consecutivas,
separadas por un descanso de quince mi-
nutos, de modo que permitan a los alumnos
una distensién cerebral y el funcionamiento
de los miisculos y de los pulmones.

Después de los 14 afios se establece-
rdn tres clases por la mafiana y dos por la
tarde.

Las clases de la mafiana se reservaran a
las materias més dificiles; el nifio, después
del reposo de la noche, esté, en efecto,
mas apto para fijar su atencion de un modo
sostenido.

En algunos paises, todas las clases se
hacen por las mafianas, Parece que esta
practica tiene un feliz influjo sobre los
estados morbosos. Schmid Monnard, de
Halle, ha observado que en los alumnos de
0 a 12 aifios los estados morbosos alcan-
zan:

Sin clase por la tarde: varones, 13 a 25
por 100; nifias, 21 a 40 por 100.

Con clase por la tarde: varones, 26 a 57
por 100; nifias, 30 a 45 por 100.

ReCREOS.— EsSTUDIO.— EDUCACION Fl-
sica.—Después de las clases de la mafia-
fiana y de la tarde deben concederse lar-
gos «recreos» de cuarenta y cinco minutos,
destinados a juegos activos. Los alumnos
entrardan en seguida al «estudio» una hora
u hora y media antes de tomar sus comidas,
o bien se les dara su «leccién de educacion
fisica».

Al levantarse de la mesa, durante el pe-
riodo de la digestién, es indispensable evi-
tar todo trabajo intelectual. Después de la
comida de medio dia, en particular, los ni-
fios tendran un largo recreo, durante el
cual, segilin sus aptitudes fisicas, podran
jugar o reposar.

Para los alumnos mayores de 15 o 16
afios, se establecerdn los estudios taculta-
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tivos, sea por la mafiana, sea por la no-
che, segiin las horas de levantarse o de
acostarse. Estas varian con 'la edad de
los alumnos, pero deben siempre espa-
ciarse de tal manera, que la duracién del
sueflo necesario para el nifio sea rigurosa-
mente observada. El suefio prolongado es

el medio méas eficaz de combatir la fatiga

intelectual y de poner al alumno en buena
disposicion de trabajar al dia siguiente.
NUMERO DE HORAS DE TRABAJO INTE
LECTUAL.—EIl nimero de horas de trabajo
intelectual que puede imponerse por dia a
los alumnos varfa, segiin su edad. Por

término medio, se pueden basar sobre las

siguientes cifras:
Un alumno de 7 a 12 afios puede hacer

seis horas de trabajo; uno de 12 a 15, sie-

te; uno de 15 6 mas afios, ocho.

Los horarios, sin embardo, deben ser
elasticos, sobre todo para los nifios mayo-
res, y especialmente en los periodos de
trabajo intensivo, exigido para la prepara
cion de los examenes, concursos, etc.

DiaS DE ASUETO.—VACACIONES.—Los
dias de asueto tienen una dran importancia
para el reposo intelectual: la costumbre
de interrumpir las clases el jueves y el do-
mingo esta justificada, sobre ‘todo si se
consagran a los juegos o alos ejercicios al
aire libre.

Chaillon, aparte de los descansos del
domingo, pide que dos clases de la tarde
por semana sean reemplazadas por un pa-
seo. Esta medida es buena para dar a los
ninos lecciones de cosas; pero es dificil-
mente aplicable durante la mala estacién
y en las grandes ciudades.

Las vacaciones son higiénicas, tanto
desde el punto de vista cerebral como des.
de el punto de vista fisico. Chaillon estima
que tres semanas de vacaciones son nece-
sarias despu€s de cada trimestre, y que el
tercer trimestre del afio debe estar seguido
de ocho y nueve semanas de vacaciones.

Pero no se puede ir muy lejos por este
camino; se correrfa el riesgo de restringir
demasiado el tiempo reservado a 1a ense-
fianza; una semana de reposo después del
primer trimestre, dos después del segundo,
las grandes vacaciones después del terce-
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ro, nos parecen reposos ampliamente Su-
ficientes. | |

' Conforméndose con estas indicaciones
se evitard, para los nifios normales, el re-
cargo, alrededor del cual tanto ruido se ha
hecho en estos ultimos arfos. ‘

RECARGO INTELECTUAL.—EIl recargo
intelectual es relativamente raro. Los nifios
bien dotados se libran de él porque traba-
jan facilmentente, los malos escolares lo
evitan con el mismo hecho de su inatencion
o de su pereza. Estos no merecen comple-
tamente su mala reputacion; en ciertos ca-
sos presentan cierta utilidad y realizan un
medio de defensa del organismo contra el
exceso de trabajo intelectual.

Los programas y los horarios de nuestras
escuelas se prestan a numerosas criticas.
Estan demasiado recargados y, con fre-
cuencia, mal adaptados a la edad de los
nifos; sobre todo, aunque el escollo sea
dificil de evitar, no son suficientemente in-
dividualistas, es decir, no tienen en cuenta
demasiado las aptitudes particulares de
cada alumno. Asi, la mayor parte de los

“alumnos noproducen la cantidad de trabajo

que producirian si estuvieran mejor dirigi-
dos y mejor comprendidos. Su instruccién
padece por la indolencia y la pereza que
manifiestan; pero éstas son relativas, no
absolutas. Puede considerarse a estos ni-
nos como victimas de la «mala economia
escolar», que no debe confundirse con el
recargo. Este tiltimo es un «exceso de apli-
cacion mental»; alcanza a 10s escolares
trabajadores mds débiles; ataca, sobre
todo, a los nifios mayores o a los jovenes
estimulados por la preparacién de los ex4-
menes o de las oposiciones. En las escuelas
superiores y en las escuelas normales, <el
recardo existe en estado crénico» (Du-
festel).

Recargo y fatiga no son sinénimos. Esta
es la consecuencia natural de todo esfyer-
zo; no debe temérsele, sino procurar acos-
tumbrar al nifio a ella. Aquél, por el con-
trario, es un estado anormal patolddico,
durable, dificil de combatir, y que es nece-
sario evitar. «Una fatiga normal—escriben
Binet y Henri—es I3 que se corrige ella
misma sin querer. Al contrario, hay recar-
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go siempre que la fatiga que se siente gxija

ara su curacion condiciones excepciona-
les.» El recardo es, en suma, la «fatiga
cronica».

CAUSAS DEL RECARGO.—So0n multiples.
La fatiga cerebral, por exceso de trabajo
intelectual, interviene en primera linea;
pero una higiene fisica defectuosa predis-
pone 4a &l singularmente. La aireacion in-
suficiente, la ausencia de ejercicio fisico,
ol suefio muy limitado, el mal reparto de
{0s horarios, son otros tantos factores que
facilitan su aparicion.

EFECTOS DEL RECARGO.—Alcanzan a
{a vez a las facultades intelectuales y al
organismo. Dan lugar a una serie de per-
turbaciones que pueden encontrarse en el
nifio ajenas al recargo.

El trabajo cerebral se hace penoso y
poco provechoso para los nifios. Sobrevie-
gen «cefalalgias», debidas a la congestion
encefélica producida por el trabajo y tavo-
recidas por la inmovilidad.

Las perturbaciones digestivas, la delga-
dez, la anemia, sobre todo en las proximi-
dades de la pubertad; palpitaciones, ner-
viosismo, sobrevienen igualmente, asi como
también favorece la aparicion de la tuber-
culosis al disminuir las resistencias del or-
ganismo.

PREDISPOSICIONES INDIVIDUALES. —La
edad ha de tenerse en cuenta; el numero
de atacados por el recargo aumenta duran-
tela pubertad. También interviene el «tem-
-peramento personal», la constitucion del
sujeto, sus antecedentes, €etc.

Por estos motivos, la intervencion del
médico se hace necesaria. y las «consultas»
en los establecimientos escolares se impo-
nen. Corresponde al médico dar su opinion
sobre el régimen de trabajo, ordenar en
ciertos casos la interrupcion de los estu-
dios y aconsejar un reposo prolongado, for-
mular indicaciones ttilés para el tratamien-
to de las perturbaciones comprobadas.
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ENCICLOPEDIA

CARTAS LITERARIAS

por D. Francisco Giner de los Rios,

All4 por los afios 1870, época nefanda,
vitanda y olvidanda, y a favor de aquella
perversa excitacién intelectual que nos
puso a dos dedos de nuestra cabal ruina,
las imprentas vomitaban libros, folletos,
periodicos y otros crimenes semejantes
con profusion verdaderamente horrible. Y,
sin embargo, y a pesar de lo atestado que
el mercado se hallaba con tanto y tanto
veneno, producto de corrompida naturale-
za demagégica, todo ello se vendia, que
era una bendicion de Dios, o lo parecia,
cuando menos. Pues bien, en aquellos
tiempos infaustos que los escritores, im-
presores, editores, libreros y demés gentes
de mal vivir recuerdan como de los mas
venturosos para sus-abominables oficios,
concibi6é la Diputacién provincial de Zara-
goza la idea de publicar las obras de los
cronistas aragoneses cuyos escritos, ya
inéditos, ya poco difundidos y vulgariza-
dos, tanto pueden contribuir a que veamos
las cosas de otros tiempos a una luz harto
m4s segura que la que al presente ilustra
nuestra historia. El pensamiento ha madu-
rado; y, extendidoa los autores de las obras
de toda clase que constituyen la literatura
de aquel antiguo reino, ofrece ya firuto
apreciable en la Biblioteca de aulores
aragoneses, publicada por la antedicha
corporacion provincial.

Dividese esta Biblioteca en dos seccio=
nes: «historico-doctrinal», que lleva dados
a luz dos voliimenes, a saber: la Cronica
de San Juan de la Pefia y el primero de
los Progresos de la historia en Aragon;
otra «literaria», donde se comprenden
hasta hoy otros dos: las Kuinas de Pedro
Lifidn de Riaza, que, con las Foesias se-
Jectas de Fray Jeronimo de San jJosé,
forman uno solo, y el Cancionero de don
Pedro Manuel Ximénez de Urrea, que en
485 paginas con seis de indice y XXXII
mas de prologo recientemente ha apareci-
do. Afiadamos que estd en prensa el pri-
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mer tomo de la seccidn histérica, que con-
tendrd los célebres Comentarios de las
cosas de Aragon, de Gerénimo Blancas,
traducidos por el P. Manuel Herndndez.

Hablemos hoy del iiltimo libro publica-
do. Fué su autor hijo segundo del primer
Conde de Aranda, casa cuyo nombre tan-
tos recuerdos de interés despierta, y a la
verdad. no deja de ofrecer dramético con-
traste el tipo de este poeta, colocado en
un como parentesis de obscuridad entre
los dos siglos mds fecundos de nuestira
historia, el Xv y el xvI, con el iiltimo per-
sonaje que ha ilustrado aquel titulo, el me-
morable ministro de Carlos III. No porque
el espiritu nobiliario del trovador, que ha-
llaba impropio de un caballero cultivar la
poesia, y que se vendieran sus versos, ¥
andar impreso «por bodegones y cocinas y
en poder de rapaces», deje de alentar to-
davia en el prudente reorganizador del
Municipio, que, sin embargo, nada menos
que demodcrata era; ni porque el hijo del
primer Aranda muestre una fe que resulta
un tanto quebrantada, a la verdad, en el
tltimo Conde, pues esa fe, como si dijé-
ramos provenzal, le consentia ciertas irre-
verentes libertades que su mismo diligente
editor moteja, y no le impidi6 escribir una
Peregrinaciéon a Jerusalem, impresa en
Burgos, en 1523, y que estrend el primer
indice inquisitorial de libros prohibidos,
aunque de seguro este escrito hallaria mas
gracia a los ojos de los modernos ultra-
montanos que otro, mucho méas breve: Ia
pragmatica de 1767, por la cual se expulsé
de Espafa a los jesuitas, expulsién que
lleva a cabo el Conde de Aranda, antiguo
educando de la Orden por cierto.

Pero en lo que hay contraste evidente
es en el cardcter personal de uno y otro
héroe. En el poeta aragonés domina un
tono sentimental y roméantico, izlue seria di-
ticil encontrar en aquel enérgico, escéptico
y practico estadista, cuyo retrato ha hecho
de un modo tan completo el Sr. Moret y
Prendergast. No era é€l, en verdad, hom-
bre capaz de consolarse «sélo con la poe-
sia», como su dulce antepasado, ni de es-
cribir cosas tiernas, ni imitaciones de Pe-
trarca; sino espiritu de lucha y de dobier-
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no, cortado para la sociedad, I§ politica,
y aun la intriga; todas cosas ajenas, a lo
que parece, al cardcter de Ximénez de
Urrea, grande amigo de tranquilidad y de
paz, y a quien turbaban diSEHSiDI’lES, de
que el otro habia mas de complacerse que
lamentarse.

Pero dejando aparte el paralelo, diga-
mos dos palabras del Cancionero, que
nuestros lectores, con la digresion, ten-
drén casi olvidado.

Precede a éste, dijimos, una interesante
noticia del Sr. D. Martin Villar, que ha di-
rigido la edicion, acerca del poeta y sus
obras, y especialmente, sobre el libro que
ilustra. Naci6 el primero en 1486, y murid
por los afios de 1528 a 30; y escribid, ade-
mds de la Peregrinacion, ya citada, y el
Cancionero, la Penitencia de Amor, im-
presa en 1514, y que, segtin el Sr. Villar,
debid servir «de original a la publicada en
francés en 1537, con el titulo de Pénitence
d’amour y que Brunet menciona. En cuan-
to al Cancionero, lo compuso antes de los
veinticinco afios, dedicandolo a su madre
la condesa; y, a pesar de sus terminantes
y aristocréticos deseos, vi6 la luz por vez
primera en Logrofio en 1513; edicién, cu-
yos ejemplares son hoy tan raros, que al
reimprimirse ahora ha habido precisién de
utilizar el que poseia el Dr. Braunfels,
consul de Espafia en Francfort, autor de
un estudio critico sobre el Amadis, y de
Cuyo amor por nuestras letras da este ser-
vicio nuevo testimonio.

Contiene el Cancionero, ademas de dos
cartas del autor dirigiéndolo a su madre y
rogandole que no se imprima y publique,
con otras igualmente de dedicatoria, algu-
nas poesias religiosas; muchas, erdticas y
elegiacas; las Fiestas de amor (traduc-
cion de Petrarca), «las mas tristes—dice
el autor en el prélogo a D. Jaime de Luna—
que hallar ni pensarse pueden»; romances,
villancicos, motes y dlosas, canciones,
«disparates» y una Eglogqg de o tragico-
media de Calirto p Melibea, que no es
Sino una parte puesta en verso del primer
acto de la Celestina.

El cardcter general de estas obras osci-
la, como es uso en los poetas del tiempo,




Giner.—CARTAS LITERARIAS o7

p—

entre el estilo erudito de Juan de Mena y
o] elegiaco y més nacional de Jorge Man-
rique, con el que quizd no cabe comparar,
como el Sr. Villar hace, al vate de Tara-
sona, sin extremar la benevolencia en ob-
sequio al paisanaje. De todas maneras,
pertenece de lleno al perfodo anterior a la
reforma de Boscan y (Garcilaso, trovando
«a la castellana» o «al uso del tiempo vie-
jo», como luego se decia, aunque contem-
poraneo de aquellos dos famosos inno-
vadores; periodo cuya pobreza describe
Ticknor con exacta pintura, y que sirve de
transicion entre la escuela provenzal y la
neo-italiana, influencias respectivamente
dominadotras en el periodo anterior y en el
siguiente.

A pesar del tiempo, no pueden descono-
cerse en las poesias de Urrea algunos ras-
gos de sentimiento y ternura; pero si su
publicacion presta un verdadero servicio a
la historia de la cultura espafiola, que no
puede trazarse sin los necesarios docu-
mentos, poco gusto hallaran los que en
ellas busquen otro mérito diverso del de
un dato arqueoldégico, esto es, el mérito
perdurable de todas las obras de inspira-
cién oridinal, perpetuas contemporaneas
de la humanidad y siempre vivas en lo méas
intimo y esencial, cuando menos. A nues-
-tro entender, las poesias sentimentales e
imitaciones de Jorge Manrique son las
mas interesantes del libro; cosa nada ex-
trafia, porque acontece en los més de los
poetas de la época, cuyas elegias, ende-
chas, o como quiera llamdarseles, junto con
las trovas y canciones populares, sobresa-
len sobre las apelmazadas coplas, de arte
mayor en que quiza nadie iguald a Berceo,
con haber escrito este poeta en tiempos
harto mas remotos.

He aqui ahora alguna muestra de las

obras de Urrea, en el género de las coplas
de Manrique:

Dos cosas ha de llevar

Quien quiera presa tenella
A Fortuna,

Animo en el pelear

Y razdén en la querella
De la puna,
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El que conocer desea
El var6n que vive fuerte
Mire lo
Cuando le viere en pelea
Porque vea si su muerte
Teme o no. |

LLos corazones mayores
Nunca suelen desmayar
Viendo la muerte,
Que los buenos luchadores
Siempre huelgan de luchar
Con lo més fuerte.

En otro lugar, dice:

Los que conocen el mal
Son los que estiman el bien:
Los otros hacen desdén
No teniéndolo por tal.

Por tltimo, entre las cosas més agrada-
bles, debemos mencionar la Carfa a su
amiga, escrita en una especie de décimas,
combinacion frecuente, compuesta de dos
quintillas cada una. Comienza asf:

Carta escrita de mi mano,
Hecha de mi corazon
Con tal aledre intencion,
Que tiene el mal tan ufano
Quanto muerto al galardon.
Si la dicha te acompaiia
Que le recibe sin saifia
Aquella por quien yo muero,
Cuéntale dende primero
El mucho mal que me daiia.

Dile todo mi tormento
Por ella s6lo causado,
Manifiéstale el cuidado,
Cuéntale mi perdimiento,
Que nunca seré aliviado.

Y dile lo que no sabe:
Que mi desventura grave
Y mi pena dolorida,
Aunque se acabe la vida,
Dudo yo que ella se acabe.

No dejaria de ofrecer interés comparar
estos poetas elegiacos del Renacimiento
con los que ofrece la literatura contempo-
r4anea espafiola ¥, sobre todo, con el mas
perfecto: el Sr. Ruiz Aguilera, cuyo nom-
bre atraen a nuestra memoira no sélo esta
consideracion, sino la circunstancia de
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haberse leido algunas de sus poesias el
viernes tltimo en la /nstitucion Libre de
Ensefianza, junto con el primer capitulo
de la sedunda parte de La familia de
Ledn Roch, del Sr. Galdés (acabada de
aparecer) y de dos traducciones de Leo,
pardi, sumamente fieles y cefiidas a sus
magnificos originales (la oda A /talia y el
Canio del Pastor), ¥ que nos di6 a cono-
cer con otras composiciones suyas al se-
fior Alcald Galiano, cuyo apellido de tanta
autorizada tradicion goza en la comunion
literaria.

Pues el Sr. Ruiz Aduilera—con perddn
sea dicho de nuestros demds poetas—, asf
como del Sr. Canalejas, empefiado en em-
parejar a todo el mundo, envolviendo a
grandes, pequefios y medianos en las aro-
méaticas nubes en que por igual los sublima
en su resumen sobre la Poesia lirica espa-
nola, es quizé el 'primero de nuestros liri-
cos; pero lo es, sin duda alguna, en aquellos
generos donde resaltan la serenidad y sua-
vidad de la inspiracion, la ternura del senti-
miento y la grandeza de la idea. El autor
de las mas importantes Elegias que tal vez
cuenta la literatura castellana ofrece, en
verdad, cierta semejanza, por estas cualida-
des con su compatriota Fray Luis de Leén:
pero a nuestro entender, le aventaja en
todo aquello en que aventaja nuestra épo-
ca al siglo xvI: y algunas de sus Armonias
v Cantares y de sus Ecos, como su Epis-
tola (escrita en oposicion al ideal que re-
vela en la suya Rioja), no tienen superior
en castellano.

De las poesias que en la citada noche
ley6 este poeta, no citaremos més que una.
Es un poemita breve, muy breve, como que
solo tiene veinticuatro versos, y con el
cual concluye un librito titulado La lepen-
da de Noche-Buena, cuyos veintinueye
cantos o capitulos compendian las esce-
nas, impresiones y pensamientos que el re-
cuerdo de esta noche despierta en 1a fan-
tasia: alegres o tristes, sencillos o comple-
jos y draméticos.

En estos dias consagrados a conmemo-
rar el nacimiento del Redentor del mundo,
no se se ejecutan sentencias de muerte; |3
ejusticia» (!) aguarda complaciente a sus
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victimas, alargandoles la c.apil.la con sal-
vaje ironia, ¥ dejandoles mas -‘clenTm. para
que consideren como los sabios juriscon-
sultos de nuestro tiempo, sesudos adversa-
rios de toda sentimental utopia, tienen
también su modo de rendir filantrépico tri-
buto a la memoria de aquel que no quiso
derramar mas sandre que la suya, pero en
cuyo nombre tanta ha derramado y derra-
ma la impiedad y la ignorancia y la pasidn
que todo lo profanan.
El poeta dice:

Pasé la noche de mi leyenda;
Pasé6 la Pascua de Navidad;
Y carpinteros vi trabajando
Junto a la puerta de una ciudad.

«¢Qué hardn?’» —se pregunta. He aqui la
respuesta:

Al otro dia por aquel sitio
Meditabundo torné a pasar,
Y vi un tablado y en él tres hombres,
Y al pie, de turbas inquieto mar.
Los hombres, todos eran cristianos...

iQué adjetivo!

Sentado el uno me hizo temblar:
Un crucifijo mostraba el otro,
Vistiendo negra ropa talar.

—_— -

Como sombria nube, que encierra
En sus entrafas rayo mortal,
Estaba inmovil alli el tercero. ..
Cubrié mi frente 'sudor glacial.
Mirando entonces al crucifijo,
Caer sus lagrimas vi de cristal, |
Cual si en su pecho de piedra, un alma
De intima andustia diera seifial.

iCudnta delicadeza y sobriedad para de-
finir al verdugo, cuya conservadora magis-
tratura, por cierto, tan recargada de tra-
bajo parece hallarse en Ia temporada que
corre!

Lastima gdrande que, hasta ahora, nunca
ha_?amﬂs tocado el fruto atribuido g esa
«ejemplarisimas pena, afrenta de legisla-
dores, y que por tan humana, religiosa,
sensata y discretisima manerg se cumple
entre nosotros, y para mayor honra y lus-
tre de la cultura patria. Al fin y al cabo, si
Por aqui carecemos de tantas y tantas co-
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sas como en 10s pueblos civilizados va en-
gendrﬂ,ﬂdﬂ el progreso de la vida, en cam-
pio, nadie nos disputara que contamos dos
espettﬂﬁlﬂﬂs mas que todos ellos, y ambos
de verdadera importancia: las corridas de
toros ¥ las ejecuciones publicas.

Afiadan ustedes que el dltimo es casi
gratuitn. No cuesta mas que un poco de

pgrgﬁEHZH.

03-XI1-78.
~ (Publicado en E/ Pueblo Espanol el
98-X11-78.)

«ENSAYOS,, DE BACON ()

[11. — De la unidad de religion.

Siendo la religion el lazo supremo de la
sociedad humana, es una dicha cuando se
mantiene estrictamente contenida dentro
de los verdaderos limites de la unidad. Las
.querellas y divisiones sobre religién eran
males desconocidos para los paganos. La
razon esta en que la religién de los gentiles
consistia mds bien en ritos y ceremonias
que en una creencia inmutable. Asi, pue-
de uno imaginarse qué clase de religion
seria la suya, cuando los principales doc-
tores y padres de su iglesia eran 10s poe-
tas. Pero el verdadero Dios tiene este
atributo, el de que es un Dios celoso;, y,
por lo tanto, su culto y su religion no
soportan ni mezcolanzas ni coparticipes.
Diremos, por consiguiente, unas pocas pa-
labras relativas a la unidad de la Iglesia;
cuales serian sus frutos, cudles sus limites
y cuéles los medios de alcanzarla.

Los frutos de 1a unidad, ademas de agra-
dar a Dios, que es la razén de todas las
cosas, son dos: el uno, para los que estan
fuera de la Iglesia; el otro, para los que
estan dentro de ella. En cuanto al prime-
ro, es cierto que las herejias y los cismas
son, entre todos, los mayores escéndalos,
Y aun mds que la corrupcién de costum-
bres. Porque, asi como en el cuerpo huma-
No una herida o solucién de continuidad es
Peor que un humer corrupto, asi también

(1) Véase el niimero 735 del BoLETIN,

H:I'I*th.!anu fle Cuitura 2070

en lo espiritual. De suerte que nada man-
tiene tanto a los hombres fuera de la Igle-
sia, o los hace salir de ella, como la quie-
bra de la unidad; y por esto, siempre que
se llega al trance en que uno dice: Ecce in
deserto (1), dice otro: Ecce in penetrali-
bus (2); esto es, cuando algunos buscan a
Cristo en los conventiculos de herejes ¥
otros, en la externa apariencia de una igle-
sia, hay necesidad de que suene continua-
mente en los oidos de los hombres aquella
voz:— Nolite exire— No salgdis.

El Apéstol de los gentiles, la peculia-
ridad de cuya vocacion le llevo a tener un
cuidado especial de aquellos que estaban
fuera de la Iglesia, dijo: ¢S7 viniese un
pagano y os oyese hablar diferentes len-
guas, no diria que estabais locos? Y

‘ciertamente, poco mejor es cuando los

ateos y personas profanas oyen tantas opi-
niones discordantes y contrarias en reli-
gion; esto los aparta de la Iglesia y los
hace sentarse en la silla de los escarne-
cedores. Aunque es de poco peso para tes-
timonioenasuntotangrave, expresa, sin ems-
bargo, bien la deformidad de que se habla
aquel maestro de la burla que, en su cata-
logo de una biblioteca imaginaria, escribio
este titulo de un libro: E! Fandango de
los Herejes (3). Porque, en verdad, cada
secta de ellos tiene una actitud o sumision
propia, que no puede sino provocar burla
en las personas mundanas y en los politicos
depravados, faciles al menosprecio de las
cosas sagradas. |

Y en cuanto al fruto de los que se hallan
en el seno de la Iglesia consiste en la paz,
que contiene infinitas bendiciones: forta-
lece la fe; inflama la caridad; la paz exte-
rior de la Iglesia destila la paz de concien-
cia, y convierte las fatigas de escribir y
leer controversias, en tratados de mortifi-
cacién y devocidn.

En lo que concierne a los limites de la

(1) <He aqui, en el desierto esta:. San Mateo, ca-
pitulo 24, versiculo 26.

(2) «He aqui, en las camaras secretas esta», idem.

(3) Morris-dance. Antigua danza popular en Ingla-
terra, especizlmente en el reinado de Enrique VIII.
El nombre parece indicar danza morisca o fandango;
y de los moriscos de Espafia s¢ cree que, tal vez,
fuera introducida,
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unidad,importa extraordinariamente deter-
minarloscon exactitud. Aparece ser dos los
extremos. Para ciertos fanaticos, todo ha-
blar de pacificacién es odioso.gESs /a paz,
Jehi? ;Qué tienes tii qué ver con la paz?
Vuélvete p sigueme. No se trata de paz,
sino de sectarismoy de partido. De unmodo
contrario, algunos Laodiceos y personas
indiferentes piensan que pueden arreglar
las cuestiones religiosas con términos me-
dios, tomando parte de ambos lados y con
reconciliaciones ingeniosas, como si fuese
posible hacer un arbitraje entre Dios y el
hombre. Ambos extremos deben evitarse;
esto podra realizarse si la liga de cristia=
nos, descrita por nuestro mismo Salvador,
consistiese en las dos opuestas clausulas
siguientes, sana y sinceramente expuestas:
aquel que no estd con nosotros, estdé con-
lra nosotros, ylaotra: aquel que no estd
conira nosofros, estd con nosotros; es
decir, si los puntos fundamentales y de sus-
tancia en religion fuesen lealmente sepa-
rados y distinguidos de las cuestiones no
meramente de fe, sino de opinién, orden o
buena intencién. Esta es cosa que podr4
parecer a muchos trivial y ya realizada;
pero si se hiciese con menos parcialidad,
seria aceptada mas generalmente.

Sobre ello, sélo puedo yo dar este con
sejo, segin mi humilde entender. Que los
hombres deben evitar el hacer dafio a la
Iglesia de Dios por medio de dos clases de
controversia. La una es cuando el asunto
del punto discutido, por ser demasiado pe-
queno y superficial, no merece el calor y
la lucha, encendida solamente por la con-
tradiccién. Porque, como se ha observado
por uno de los Padres de la Iglesia, /a #i-
nica de Cristo, en verdad, no fenia cos-
luras; pero las vestiduras de la Iglesia
eran de diversos colores; y asi, dijo: In
veste varietas sit, scissura non sit (1);
O sea, tiene que haber dos cosas: unidad y
uniformidad.

La otra clase de controversia es cuando
el fondo de la cuestion discutida es impor-
tante, pero llevado con sutileza y oscu-

(1) Que haya variedad en el vestir, pero no en el
corte.
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ridad tan excesivas, que se convierte en
una cosa mas bien ingeniosa que sustan-
cial. Un hombre de juicio y entendimiento
oira algunas veces discutir a hombres igno.
rantes, y.conocerda muy bien que aquelios
que discuten tanto, quieren decir la misma
cosa, pero que nunca llegardn a un acuer-
do. Y si esto sucede en la.distancia de en-
tendimiento que hay entre hombre y hom-
bre, dvamos a pensar que Dios, all4 arriba,
que ve los corazones, no percibe que los
débiles hombres, en muchas de sus contra-
dicciones, quieren decir la misma cosa, y
que no acepta lo de unos igual que lo de
otros? LLa naturaleza de tales controversias
esta excelentemente expresada por San
Pablo en la advertencia y el precepto que
da relativo a las mismas: Deviias profa-
nas vocum novitates et oppositiones fal-
si nominis scientice(1). Los hombres crean
contradicciones que no existen y las ponen
en teérminos nuevos, tan precisos, que en
vez de gobernar, como debe, el sentido a
la palabra, es la palabra la que ride, en
efecto, al sentido.

Existen también dos paces p unidades
falsas: una, cuando la paz se basa solamens
te sobre implicita ignorancia, puesto que
todos los colores son iguales en la oscuri-
dad; la otra, cuando se reconstruye sobre
una directa admisién de contrarios en pun-
tos fundamentales. Porque la verdad y la
falsedad en tales cosas son lo mismo que
el hierro y el barro en los dedos de los pies
de la estatua sofiada por Nabucodonosor:
se pueden pegar, pero no incorporarse.

En lo que concierne a los medios de pro-
porcionar la unidad, los hombres deben
guardarse de que, al procurar o enriquecer
la unidad religiosa, no disuelvan y aniquilen
las leyes de la caridad y de la sociedad hu-
mana. Hay dos espadas entre los cristia=
nos: la espiritual y la temporal, y ambas
tienen su debido oficio y lugar en el man-
tenimiento de Ia religién. Pero no debemos
tomar la tercera espada, que es la de Ma-
hﬂ{ﬂff 0 andloga a ella; esto es: propagar la
religion con guerras o con persecuciones

(1) Evita las profanas pldticas de vanas cosas v

argumentos de la falsamente llamada cienci i-
moteo VI, 20, ciencia. I. Ti
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sanguinarias para forzar las conciencias,
oxcepto en’ casos de esca‘ind:alu ptblico,
plasfemia O intervencion practica contra el
Estado; ¥ mucho menos fomentar sedicio-
qes, autorizar conspiraciones y rebeliones
y poner la esl?ada en las manos del pueblo
§ €0Sas seme]ante§, tendiendo a la subver-
sign de todo gobierno, que es la ley de
Dios. Porque esto es contraponer la pri-
mera tabla de la ley a la segunda, y asi,
considerar a los hombres como cristianos,
olvidandonos de que son hombres. Lucre-
cio, el poeta, reflexionando sobre el acto
de Agamenén, que pudo soportar el sacri-
ficio de su propia hija, exclamé:

« Tantum religio potuit suadere ma-
Jorum» (1).

¢Qué habria dicho si hubiese conocido
la matanza de Francia o la conspiraci6n de
la pélvora de Inglaterra? (2). Se habria he-
cho siete veces mds epictireo y ateo de lo
que era; porque. asf como la espada tempo-
ral debe sacarse con gran circunspeccion
en casos de religion, es monstriioso poner-
la en manos de la deneralidad del pueblo.
Abandonemos eso a los anabaptistas y
otras furias. Gran blasfemia fué cuando el
diablo dijo: Yo ascenderé v seré como el
Altisimo; peto es una blasfemia mucho
mayor personificar a Dios y hacerle decir:
Yo bajaré y seré como el principe de las
tinieblas. ;Y acaso es mejor rebajar la cau-
sa de la religion a actos crueles y execra-
bles como asesinatos de principes, matan-
zas de dentes y subversién de Estados y
Gobiernos? Seguramente esto es hacer des-
cender al Espiritu Santo, no en figura de
paloma, sino en la forma de un buitre o un
cuervo, y poner en la barca de una Iglesia
Cristiana la bandera de una barca de pira-
tas y asesinos. Por lo tanto, es muy nece-
sario que la Iglesia, por doctrina y manda-
to, los principes, con sus espadas y todas
las ensefianzas, tanto cristianas como mo-
tales, condenen y envien al infierno para
Siempre, como si fuesen con su caduceo de

(1) Tan grandes son los males a que la religion
Puede inducir.
(2) La Sainte Barthélemy, y 1a conjuracion de los

Eﬂiélicus para volar el Parlamento con el rey jaco-
0l en 1605,
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Mercurio, aquellos hechos y opiniones que
tienden a mantener dichos actos, segtin ya
se ha realizado en gran parte. Sin duda, en
consejos sobre religion, este del apdstol es
el que debe anteponerse: /ra hominis non
implet justitiam Dei (1). Y hay cierta ob-
servacion notable de un sabio eclesiéstico,
no menos francamente confesada, de gue
aquellos que mantienenypredicanlaopre-
sion de las conciencias estin, general-
mente, interesados en ello para satisfa-
cer Sus propios fines.

IV.—De la venganza.

La venganza es una especie de justicia
salvaje; propende a ella la naturaleza del
hombre, mas debiera la ley tratar de arran-
carla. Porque el primer dafio cometido no
hace sino ofender a la ley; pero la venganza
de ese dafio pone a la ley fuera de su fun-
cion.

Cierto, que al tomar venganza un hom-
bre, no es sino igual que su enemigo; pero
al perdonarle, es superior; porque el per-
dén forma parte del principe. Y Salomon,
estoy seguro de ello, dijo: Es la gloria
del hombre perdonar una ofensa. Lo
ya pasado ha desaparecido y es irrevo-
cable, y los hombres discretos tienen bas-
tante ocupacion con las cosas presen-
tes y venideras. Por tanto, los que se
preocupan de cosas pasadas no hacen
sino perder el tiempo consigo mismo. No
hay nadie que haga dafio por hacer daiio,
sino para alcanzar provecho, placer, honor
o algo semejante. Entonces, épor qué voy
a enfadarme con un hombre porque €l se
quiere a si mismo mis que a mi? Y si
algrin hombre hiciera el dafio meramente
por mala naturaleza, no seria sino como la
espina o el abrojo, que pinchan o arafian
porque no pueden hacer otra cosa. La
clase de venganza més tolerable es la de
aquellos dafios que no tienen ley que los
remedie; pero entonces hay que tener cui-
dado de que no exista para la venganza ley
que la castigue; de otro modo, el enemigo
lleva siempre la ventaja y es dos para uno.

(1) La ira del hombre no realiza la justicia de
Dios. Santiago, I, 20.
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Algunos, cuando toman venganza, desean
que el interesado sepa de ddénde viene
aquélla; esto es lo mds generoso. Porque
el placer no parece estar tanto en hacer
el daiio como en hacer arrepentirse al ad-
-versario. Pero los bajos y astutos cobar-
des son como la flecha que vuela en Ia
oscuridad. Cosme, duque de Florencia,
tenia una frase terrible contra los amigos
pérfidos o negligentes, como si esos agra-
vios fueran imperdonables. Habréis leido
—decia—que se nos manda perdonar a
nuestros enemigos; pero jamads leerérs
que se nos mande perdonar a nuestros
amigos.

El espiritu de Job, sin embargdo, estaba
en mejor tono. 2 Recibimos el bien de ma-
nos de Dios, y no estaremos contentos
de recibir también el mal? Y, por tanto,
de los amigos, en alguna medida. Lo cierto
es que un hombre que estudia la vendanza,
mantiene sus propias heridas abiertas, que,
de otro modo, curarian y harfan provecho.

Las venganzas piiblicas son, en su ma-
yor parte, afortunadas, como las de Ia
muerte de César, de Pertinax, de Enri-
que III de Francia y otras muchas; pero en
venganzas privadas no es asf, no; al con-
trario, las personas vengativas viven vida

de brujas, que, como son malvadas, acaban
malamente.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

LIBROS Y EVANGELIOS

por Anfonio Zozaya.

i B B $A8® 808080000 v PR es sl sinese D

Puesentre todos estos libros, tan bellos,
tan admirables, tan reveladores de tna
Espafia nueva, hay uno que, al tocarlo las
manos, hace sentir un estremecimiento de
emocion intensa, algo asi como una fervo-
rosa uncion mistica; es el volumen quinto
de las obras completas de D. Francisco
Giner de los Rios, publicadas por la Fun-
dacion que lleva su nombre. Es el envio de
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sus hermanos, de sus discipulos mas que-
ridos, de los cumplidores de su postrera
voluntad en la Institucién Libre de Ense-

fianza. ;Giner! Todo el renacimiento inte.
lectual y moral de Espafia esta en este
nombre. Ninguno mds alto en toda nuestra
historia, ninguno a un tiempo tan divino y
humano, tan revelador de todo un universo
ideal, al cual tendremos siempre que vol-
ver los ojos cuantos soflamos con una pa-
tria enaliecida y un mundo en que los hom-
bres vivan pensando en sus fines tempora-
lesy eternos. En aquel inolvidable maestro,
directo o indirecto, de toda la nueva inte-
lectualidad, vimos a un eduicador ¥y a un
padre, a un ejemplo de hombres puros y
sinceramente religiosos y a un espejo de
ciudadania. No, no es posible que olvide
jamds a «D. Francisco» quien departié con
él una sola vez en la vida; no puede ser
que no lleve su santo recuerdo en el fondo
del corazén quien leyo6 y releyéd sus libros,
en que est4 toda la verdad asequible a los
hombres, y sobre todo, aquel elevado in-
tento de conseguirla sin propdsitos egdofs-
tas, puesta la mira en todas las categorias
excelsas, en el respeto a cosas y personas
y en la contemplacién del sumo bien.

La Fundacion Giner va coleccionando y
publicando todas las obras del incompara-
ble maestro, del adoctrinador por antono-
masia. Esta vez ha tocado el turno de pu-
blicacién a los Estudios juridicos y politi-
€0S, que nos recuerdan nuestra juventud,
las primeras floraciones de nuestra alma
sedienta, tanto como de indagacién, de
verdad y justicia.

Pasados los afios, cuando todo parece
haberse marchitado, este libro se nos apa-
rece jugoso, fresco, pleno de lozania, pro-
tético y bellamente juvenil. Es 1a obra de
un genio inspirado que se adelants a su
tiempo. Cuanto en €l se dice de la funda-
mentacién metafisica del Estado, de su
concepto y del Derecho en el testimonio
inmediato de I3 conciencia, es I3 verdad,
toda la verdad; fug, y sigue siendo, 1a tilti-
ma palabra cientifica. Bastaria que nues-
tros gobernantes empiricos estudiaran des-
pacio el «Plan de politica general», que se
dieran cuenta siquiera del rigor 16gico con
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e Giner llegd a la determinacion de las
esferas de la personalidad y de las conse-
cuencias que de ella emanan, para que
-ambiara radicalmente toda la errénea
orientacion (llamémosla asi) con que nie-
gan la libertad individual o el derecho de
propiedad de los pueblos y colectividades
o destruyen el concepto de la region, de
1 la Universidad o del gremio. En este volu-
men estan los gérmenes de muchos otros
qﬁe el maestro no pudo acabar, porque
'-Iﬁ catedra, y sobre todo su ensefianza
.peripatéﬁca, no pocas veces individual,
ﬁgoté el esfuerzo de’ no pequeiia parte de
sy vida.

Toda la nueva Espafia es hija de Giner.
Y acaso no lo sabe; pero los nuevos y mas
oficaces centros de ensefianza, los méto-
dos, los procedimientos, los fines, todo es
ginerista, incluso ese fervor desinteresado
por la indagacion, que €l troco en verdade-
‘ro culto. Tan es asi, que la intelectualidad
espafiola no se parece a la de otros pue-
blos; sus trabajos tienen un sello de reli-
gdiosidad laica, de fervor sublime, de abdi-
cacién de todos los edoismos, de colabo-
racién fraternal, propia de aquel hombre
que ejerci6 tantos apostolados, a cuyo lado
jugaron los nifios, en cuya presencia se in-
~ clinaron, conmovidos, los sabios y junto a
cuyo cadaver cantaron los pdjaros el him-
no de la vida que se renueva y del ideal

que se perpetua.

*
W

Pasma, asombra ver de qué manera, sin
saberlo ella misma, toda la Espaiia nueva
que trabaja y que echa los cimientos de la
nueva ciencia y de la moral del porvenir,
es hija de Giner. ;Y qué Espafia! No hay
tama de la ciencia que no aparezca flore-
cida y honrada por muchos nombres de es-
pafioles insignes. En Matemaéticas, en
Histologfa, en Quimica, en Fisiologia. en
- Filosof{a, en Derecho, en todo, no es po-

Sible dar un solo paso sin encontrar un gi-
nerista insigne, un devoto de sus métodos,
de su perdurable desposorio del pensa-
miento y de la vida. Por eso sus libros
- Vienen a ser como horarios de la inteligen-
Cia y de la conducta, y e! nombre de su
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autor habra de ser reverenciado e inscri-
to en las primeras paginas de los santora-
les futuros.

Hay una Espafia grande, més grande
que nunca, como hay una Espaifia ruin y
miserable, podrida, encanallada, mucho
més despreciable que todas las preceden-
tes. Giner, que odiaba los procedimientos
de violencia y que todo lo esperaba de la
educacién, no podria menos, si viviera, de
anotar este enorme desequilibro y aun de
preguntarse sino seriaeste precursor, como
todos los desequilibros absurdos, de una
violenta caida de potencial.

LOS “ESTUDIOS JURIDICOS Y POLITICOS,,
DE D. FRANCISCO GINER,

por Andrenio.

Los estudios que contiene el tomo V de
las Obras completas de D. Francisco
Giner (Estudios juridicos y politicos)
son la reproduccion de un volumen que
di6 el autor a las prensas en 1875. D. Fer-
nando de los Rios hace, en la breve nota
preliminar de la edicion presente, una su-
cinta historia de estos trabajos. Fueron
compuestos y publicados aisladamente de
1866 a 1872. D. Francisco (iiner los reunid
en un volumen en la fecha antes citada, en
que se hallaba separado de la ensefianza
oficial, a consecuencia de los conflictos
que se produjeron con una parte del pro-
profesorado liberal, al comenzar la Res-
tauracion, y que hoy podemos mirar ya
como materia histérica lejana, con plena
serenidad. Esa fecha de 1875 es la vispera
de la fundacién de la Institucion Libre de
Ensefianza, en la cual colaboraron cons-
picuas personalidades conservadoras como

D. Francisco Silvela. La dedicatoria del

libro tiene también sabor histérico: va di-
rigida al gran orador D. Antonio de los
Rios y Rosas, deudo de D. Francisco.
Estos estudios, por sus asuntos y hasta
por su indole, forman tres grupos. Halla-
mos primeramente la memoria doctoral de
Giner acerca de la teoria de la propiedad,
completada con dos breves estudios acer=
ca de la trasmisién y la vinculacion de la
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propiedad. Vienen después dos estudios
politicos: La politica antigua y la politi-
ca nueva y La soberania politica. Les
sigue la traduccion del estudio de Ahrens:
Estado actual de la ciencia politica, ba-
lance notable en su tiempo de las doctri-
nas del Estado, que Giner ilustra con mu-
chas notas breves. Afiddese a estos estu-
dios, como apéndice, el Plan de una
introduccion a la Filosofia del Derecho,
que es como el esquema previo de la mas
importante obra juridica de D. Francisco
Giner.

No s6lo tuvieron las ideas juridicas ¥y
politicas de Giner un influjo doctrinal
considerable. Influyeron también de un
modo mediato, pero eficaz, en la practica.

El titulo I de la Constitucion de 1869, )

planeado o redactado por un profesor de

la Universidad Central, muy competente,

D. José Marfa Maranges, refleja en gran
parte las ideas de Giner. Cuando se re-
dacté la Constitucion vidente de 1876,
otro catedréatico de la Facultad de Dere-
cho matritense, D. Victor Arnau, que era
entonces subsecretario de Gracia y Justi-
cia, consulté con D. Francisco Giner acer-
ca de la estructura del Senado. El tipo
original del Senado espaifiol como repre-
sentacion de grupos sociales, que comple-
ta y corrige la representacion ciudadana,
individual, sin distincién de clases de la
Céamara popular, fué idea de Giner, aco-
gida por el espiritu comprensivo de Céno-
vas del Castillo y adaptada por él, natural-
mente, a la concepcion y a las necesidades
de su politica. Estos recuerdos que indica
brevemente la nota preliminar del libro,
muestran cdmo trasciende la obra del pen-
sador a la esfera practica y como el hom-
bre de ciencia puede colaborar desde un
campo lejano al de los partidos triunfantes
en la gobernacion de los pueblos.

#*iﬂ

Esto nos lleva a una consideracion que
surge con claro convencimiento siempre
que repasamos las obras de D. Francisco
Giner. Lo mejor de su obra no fueron los
libros, con ser ellos tan dignos de que se
coleccionen en el homenaje péstumo que
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representa la publicacion de las obrasg
completas y tan representativas e impor-
tantes para la historia de las ideas juridi-
cas, filos6ficas y pedagogicas de la Espa-
fiola del siglo xIx. La parte mas selecta y
exquisita de la labor de aquel maestro
eminente fué la palabra viva, la irradia-
cién moral, la pureza de ejempio. En €l se
cumplia a maravilla aquella profunda ob-

- gervacién de Sécrates, que en uno de los

dialogos platénicos exalta a la palabra so-
bre toda escritura, diciendo para mostrar
graficamente su excelencia que la palabra
es como un animal vivo.

En los escritos de Qiner, aparte del
contenido de ideas, hay excelencias que no
pasardn inadvertidas cuando se haga un
estudio critico completo de sus obras. Son
cualidades artisticas de una orientacion
cldsica: un método claro y armonioso, un
espiritu sutil de ordenacién y clasificacion,
una ponderacién en el concepto y en la
expresion que no se olvida jamas de la me-
dida. Los estudios de Derecho Natural de
Giner, por ejemplo, son un modelo de ex-
posicion artistica de una doctrina cien-
tifica.

Las ideas, naturalmente, no han podido
sustraerse al intenso movimiento de reno-
vacién de los 1ltimos cincuenta afios. Mu-
chas de ellas se nos presentan ya con pati-
na historica. Escribia Giner los estudios
del tomo que venimos comentando cuando
triunfaba la concepcién juridica del Esta-
do. Hoy triunfa la concepcion social. Lo
que quedaba en pie del majestuoso edificio
romano, el Derecho civil, aparece hoy re-
volucionado por el nuevo Derecho social.
En las otras ramas del Derecho, la tras-
formacién no es menos profunda. El nuevo
Cadigo penal suizo y el proyecto de Cédi-
go penal italiano, redactado por Ferri ¥
llamado a sustituir al de Zanardelli, mues-
tran como hasta en la misma legislacién la
ciencia penal va dejando de ser un Dere-
cho en el sentido clésico, para trocarse en

una especie de medicina social. Asistimos
al ocaso del Derecho.

(La Epoca, 11-11-22.)
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