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PEDAGOGIA

PROBLEMAS URGENTES

DE NUESTRA EDUCACION NACIONAL (1)
por el Profesor D. F. Giner,

Catedrdtico de la Universidad de Madrid,

Con tanta confianza en el porvenir como
desconfianza en el presente, puede un espa-
fiol atreverse 4 pensar, y no digo 4 hablar
0 4 escribir, de nuestra educacién nacional.
Confianza, porque al fin y al cabo, temprano
6 tarde, la historia corre para todos, incluso
para el Japon, que ha querido civilizarse, y
para la China, que se civiliza sin quererlo;
y asi también nos llegard nuestra hora, en
una 4 en otra forma, y seremos arrastrados
por la corriente universal de la vi_::?la. Des-

S

(1) Véase el nim. 20 de La Lectura, Revista de
ciencias y de artes, pag. 453 ¥ slgmentes
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confianza, por dos principales razones. La
primera, el respeto debido 4 la gravedad del
problema, con las responsabilidades consi-
guientes que toma sobre si tode el que pre-

tende coadyuvar 4 su solucion, por pequena,

que su fuerza sea, y corta la esperanza de
ser escuchado. La segunda, porque esa hora
estd tan lejos todavia, y depende de¢ causas
tan generales y profundas, ante las cuales la
accidén del individuo es tan flaca... De la
vida contempordnea, apenas CONOCEMOS
aqui sino la superficie, no su fondo real
una, como decoracién de teatro, donde los
arboles, el mar, las nubes, los montes, casi
todo es figurado; 6 4 lo sumo, una especie
de parodia, una farsa plebeya, burda y mal
representada. Por lo menos, en su promedio
general, las cosas de sustancia, el pan, el
ideal, la cultura, todo ello es primitivo y
poco mds que apariencia; la pedrerfa, las
plumas, los bordados, los toros, la inguisi-
cién africana, la navaja, la sangre... eso si
que es real; y el anillo pasado por la nariz,
del mds fino oro macizo.

Si tanta vanidad y mentira, aun fuera de
este oscuro rincén, mis amado cuanto mds
oscuro, queda todavia, alld, en el mundo,
en casa de los grandes, en el empirco aso-
leado de las naciones soberbias, resplande-
cientes y gloriosas, ;c6mo podria ser de otro
modo en un pueblo, amputado hace mas
de tres siglos, de la historia, cuando menos
en la parte mds espiritual de ella y mds pro-

funda?

Pues asi es la arquitectura de nuestra edu-
cacién y ensefianza. En lo exterior, en lo or-
namental, en sus rétulos, en la distribucién
de todosellos por el edificio, se parece, poco

F
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mds 0 menos, 4 1o que puede verse en cual-
quier parte, Pero alli ese edificio estd habi-
tado por el espiritu del hombre; y aqui, tan
desiertol... Latin, griego, sanscrito, drabe,
hebreo, lenguas y literaturas vivas y «muer-
tas»; historia, ffsica, zoologfa, derecho, co-
merclo, astronomia, filosoffa, matem4ticas,
musica, medicina, ingenieria, arqueologia,
gimnasia; enseflanza primaria, secundaria,
terciaria, y no sé€ si cuaternaria; general y
profesional, pura y aplicada, ideal y técnica:
todo, como en las naciones préceres. Menu-
deamos los exdmenes mds que en ninguna,
es decir, salvo en China; nuestros maestros
de todas jerarquias se reclutan nada menos
que por solemne, refiida y archiescoldstica
oposicion, en que mutuamente se llenan de
improperios; y nuestros diplomas tienen el
valor que todos sabemos, 6 mejor (es decir,
peor), que no solo sabemos nosotros, los
de casa, sino todo el mundo fuera de ella.

Hablar en estas circunstancias de los
¢<problemas urgentes» en nuestra educa-
cion, es, por una parte, hablar de cosas en
que hay que pensar mucho para decir siem-
pre poco,; por otra, hablar... ;para cudntos?
El interés sincero por estos graves asuntos,
no el retdrico, de que tal consumo se hace
en los juegos florales de nuestros Parlamen-
tos y otras fiestas andlogas, comienza, sin
duda, 4 romper la dura costra y 4 extender-
se; pero la levadura no ha prendido atin en
la masa, dcima todavia para mucho tiempo.
Cuando no ha fermentado en 18g8... Bien
puede decirse en general 4 nuestro pueblo
lo que, con motivo semejante, le decfa Dona
ConcepciOn Arenal: «Voy 4 dirigirte algu-
nas palabras sobre la cuestion de disminuir
las probabilidades de que te roben & te ase-
sinen. Me parece que el asunto vale la pena
de que te ocupes de €l; ta no debes ser de

la misma opinidén, 4 juzgar por la indiferen--

cla con que lo miras.»

Huyendo, sin embargo, de toda insana
pretension 4 construir un sistema trascen-
dental y pluscuamperfecto de educacion pu-
blica, y, por tanto, del fantasma de una ley
general de ensenanza, que periddicamente
asedia la 1maginacion de nuestros profesio-
nales del «<ramo», y mads atin la de nuestros
politicos, debiéramos todous esforzarnos por
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estudiar lo que mds apremiante parece en
nuestra actual organizacion, tanto por la
gravedad de los males, cuanto por alguna
mayor seguridad en el remedio.

I

Seria dificil recoger en una expresion
ideal la resultante com@in de las infinitas
corrientes que trabajan doquiera en la obra
universal de la educacion: tan numerosos
son lus problemas cuya solucion persiguen.
Pero si nos reducimos 4 indicar—y no sin
desconfianza—lo que parece mds saliente en
ese movimiento, quizd podria decirse, con
Adolfo Posada, que todo €l tiende, en gene-
ral, a acentuar y 4 resolver 4 un tiempo
ciertas antinomias. Por una parte, 4 hacer
la educacién mds material, como suele (ma-
lamente) decirse, mds ideal 4 la vez; més in-
tegral y mds especialista; mds individual y
mds social. De_que no es éste un vano lugar
comin, dan testimonio, limitdndonos ahora
4 la primera de aquellas tendencias, el enér-
gico impulso que, entre los pensadores, sim-
boliza el nombre de Ruskin y la evolucion
que en Alemania y Francia va trasformando
la segunda ensefianza realista, de seudo-uti-
litaria, que era al principio, reducida al ser-
vicio de los intereses materiales—la antigua
Realschule y FPenseignement spécial, de Du-
ruy,—en instrumento libre y sustantivo de
la cultura del espiritu, hasta hace poco vin-
culada (erréneamente) en el tipo cldsico de
los humanistas del Renacimiento; pensando
que el mundo hoy pide, mds y mds cada dia,
es verdad, que el hombre entre cuanto antes
en posesion de su 1ndependencia econdomi-
ca, pero sin extinguir por esto en su vida €l
sentido ennoblecedor del ideal ético, inte-
lectual, poético, atectivo... totalmente huma-
no, para decirlo de una vez; antes, avivdn-
dolo con una energia, desconocida en los
tiempos de la gramatocracia.

Si tomdsemos aun otro ejemplo, verfamos
también cémo se acentia la exigencia de la
educacién profesional, que obliga 4 todo
hombre 4 apresurarse para ser érgano acti-
vo de la vida y tomar sobre si una de sus
funciones, convertida en centro de su ac-
cidn, por el cual adquiere sentido y digni-
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dad su persona, avergonzdndole de todo
parasitismo, y reservando el goce pasivo de
los bienes sociales para el nifio, el decrépito,
el indtil; y como, junto con este cultivo de
la especialidad, que da solidez 4 la obra so-

cial del individuo y lo salva de la dispersién,

"y la incoherencia, y el diletantismo, y el
fracaso, despierta al propio tiempo un inte
rés universal por todas las cosas, y, de con-
siguiente, por educarse para ellas. En los
diversos grados dela ensehanza se va abrien-
do paso, 4 su modo, esta concepcion inte-
gral, en la universidad inclusive; pero donde
en primer término va ya madurando, es en
la primaria. Cada dia ensancha ésta su pro
grama, rompiendo con el antiguo ciclo de
Jas «primeras letras», para abrazar gradual-
mente cuanto en nuestro tiempo pertenece

4 una cultura general humana, desde la idea

del mundo hasta el trabajo manual de taller
y jardin; dando 4 la educacién fisica un
‘nuevo sentido, que comienza por la higiene
del local, del alumno y hasta de su casa, el
servicio médico, el bano, la cantina, la ra-
cién complementaria 4 domicilio, el vesti-
do, la colonia, el sanatorio, el campamento
de rusticacidn, la conduccién 4 la escuela,
y sigue por el juego organizado, la natacién
y otres deportes, la diversién y tutela del
nifio, ya fuera de la clase, ya en sus prime-
ros afios, antes atn del Kzndergarien, para
terminar... no se sabe dénde: todo ello, gra-
tufto, como ignalmente el suministro de li-
bros y material, las bibliotecas y salas de
lectura especiales, y las de estampas, etc., et-
cétera. Completan este programa, eterna-
mente abierto, la asociacién, la mutualidad,
la escuela de perfeccionamiento, la de adul-
tos, la extension universitaria y demds obras
post-escolares, para el porvenir; y la colabo-
racién cada vez mds Intima de la famila,
asociada 4 la escuela, cuya accidn aspira asi
4 rodearse de otras condiciones de éxito
harto mds positivas y eficaces que Ja de de-
clararla obligatoria.

Hay m4ds. Con este proceso, que ahonda
4 la vez las oposiciones y las resuelve, se co-
nexiona otro cuantitativo, que tiende 4 uni-
versalizar la educacién; pero no sélo difun-
diéndola, hasta que alcance, lo mds rdpida-
- mente posible, 4 aquellos antros de dolor €
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ignominia, donde se consumen los residuos
de las luchas humanas; no sélo subiendo el
tono general de la vida; sino dislocdndolo,
por decirlo asf: llevando, v. g., el espiritu,
la orientacidn, los métodos de la ensefianza
gsuperior» —antes patrimonio de las su-
puestas aristocracias intelectuales—por un
lado, al obrero, por otro 4 la escuela prima-
ria, hasta hacer de ella 4 modo de un labo-
ratorio de investigacién personal, donde el
nifio descubra las cosas por y para si mismo
(la ¢heuristica» de Armstirong), mientrasllega
4 poder descubrirlas para otros; cuando, to-
davia hoy, el laboratorio, el observatorio,
el seminario, el taller, no constituyen el nt-
cleo fundamental de la vida universitaria,
sino érganos esporddicos, mds ¢ menos de-
pendientes y anejos de los cursos sistemdti-
cos magistrales; 4 la inversa de lo que pa-
rece vislumbrarse para un porvenir, que estd
ya alboreando.

IT

Basten estos ejemplos para dar idea apro-
ximada de algunos de esos caracteres del
movimiento pedagdgico actual, en lo que
podria llamarse su programa. Cuanto al
modo de realizar tales fines, tan arduos ya
y complejos, cada dia se hace mds profunda
en todas partes la conviccidn de que las
leyes y decretos en que el paternal absoiutis-
mo de los reyes fildntropos y el de la revo-
lucién liberal ponian de consuno toda su
esperanza, carecen del poder mdgico que la
imaginacién les atribufa, y no son sino
declaraciones sugestivas de propdsitos mas
é menos discretos, cuyo logro pende de los
hombres que en ello ponen mano y del au-
xilio que en los demds encuentran. No es
producto de un mecanismo, sino fruto vivo
de una colaboracién de personas. En todas
partes van siendo éstas ya el Gnico 0Organo
en cuya virtud se confia: la mejor ley, sin
ellas, nada importa, y al contrario. Y asi, la
formacién del personal educativo y docente
cada vez supone mayores exigencias: ya no
bastan las intelectuales con haberse elevado
por extremo. Se trata de una obra delicada
que pide otra clase de fuerzas. Y, como es
natural, las condiciones con que se estimula
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y protege las vocaciones, comenzando por
la retribucién de los servicios, se elevan en
proporcion 4 la par: movimiento éste tanto
m4s acelerado cuanto mayor es el afdn por
llegar al nivel 4 que se aspira. Naciones de
ayer, como Rumania, cantones de la humil-
de condicion de Turgovia sefialan 4 sus
maestros dotaciones minimas superiores 4
las de Francia, que tan prodigiosos sacrifi-
cios se ha impuesto, sin embargo, para re
novar su educacién popular, pero donde
comienzan ya 4 no hallar candidatos abun-
dantes para el magisterio, Estados que ayer
tocaban casi los limites de la barbarie,
como el Japdn, han lanzado masas enteras
de su juventud 4 los Estados Unidos, 4 Ale-
mania, 4 FKrancia, 4 Inglaterra, 4 donde
quiera que podia hallar condiciones favora-
bles para formarse rdpidamente—como lo
logra—en las principales profesiones de la
vida.

No costard poco lograr aqui otro tanto:
aqui, donde en uno de esos relampagos fu-
gaces de sentido comfin, que son entre nos-
otros tan raros como en otras partes los
del genio, se' propone un Ministro enviar al
extranjero 4o 6 so estudiantes, y no sé bien
s1 han pasado de cinco los audaces jovenes
que se han atrevido 4 aceptar idea tan te-
meraria: como si en nuestro espiritu nacio-
nal hubiese hecho estado aquella concep-
cion luminosa, de que fué digno érgano la
sablonda pragmdtica de 1559, prohibiendo
d los naturales de estos reinos salir 4 estu-
diar fuera: obra profunda, debida 4 la ele-
vacion y perspicacia del bueno de Felipe 11,
cuya estatua, ahora que se trata de levantar
un par de docenas de ellas, es de las que
faltan en Madrid, con un expediente en la
mano y un nimbo de lazos de balduque.

No cabe puntualizar ahora otros porme-
nores en que se desenvuelvan estas tenden-
cias generales; lo dicho parece suficiente
para mostrar la distancia 4 que nos encon-
tramos de ellas. Cuando, v. g., la neutrali-
dad confesional es de derecho phiblico en
todos los pueblos civilizados, todavia cua-
renta anos despu€s de los famosos expe-
dientes formados 4 D. Julidn Sanz del Rio,
D. Fernando de Castro y otros profesores
alin vivos, por rechazar un curioso interro-
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gatorio acerca de sus creencias; todavia,
digo, necesitaba el Ministro de Instruccién
pablica hace poco recordar la memorable
circular de Albareda de 1881, y consagrar
de nuevo la libertad de conciencia del pro-
fesorado, sin otro limite que la ley comiin;
bien es verdad que ya se encargan los tribu-
nales de oposicidn, con saludable frecuen-
cia, de mantenernos dentro del tipo nacio-
nal, africano y castizo, proponiendo para
servir cdtedras 4 hombres de quienes, por
su condicion mental subalterna, sea dificii
temer necesiten de aquella libertad ni de
otra alguna. ;Qué mejor signo para el diag-
nostico de nuestro ruin estado?...

Una caracteristica de nuestra educacién
nacional es la supersticion casi absoluta,
heredada del antiguo legista, en favor de la
reglamentacidon exterior, debajo de cuya
corteza rara vez se siente circular un resto
de espiritu y de vida. La ley del 57, que en
casi todo representa un retroceso (en oca-
siones de importancia) con respecto 4 las
reformas de Montesino y Gil de Zirate,
acentud, como sus reglamentos complemen-
tarios, ese casuismo burocritico. Gracias
que la exuberante vegetacidén de disposicio-
nes abigarradas con que ha venido satisfa-
ciéndose este mismo paurito cada vez m4s
vertiginoso, ha creado en nuestra ensefan-
za publica una bienhechora anarquia de he-
cho y de derecho, que, si frecuentemente
sirve para que tal cual profesor abuse de
sus funciones 4 mansalva, sin que nadie ten-
ga poder bastante 4 evitarlo, permite en
cambio otras veces alguna iniciativa bien
intencionada.

(Concluird.)
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por el Prof. hon, Dr. F. 4. Coelho,
Catedritico del Curso superior de Letras de Lisboa.

(Conclusion.)
IV

A Inglaterra possue valiosa litteratura
pedagogica. Desde o comégo do seculo xvi
até ao fim do seculo Xviir podem apontar-se
nesse dominio escriptos de Roger Ascham,
Thomas Elyot, Richard Mulcaster, Lord
Bacon, Milton, John Brinsly, Alexander
Pope, Oliver Goldsmith, Samuel Johnson;
mas o educacionista mais célebre desse pe-
riodo ¢ John Locke, que influiu muito sobre
Rousseau, e que do seu lado tinha recebido
a influencia de Montaigne. Um hespanhol,
o valenciano Luis Vives, a que jd nos refe-
rimos e que foi mestre de Maria Tudor, a
filha de Henrique VIII e de Catharina de
Aragdo, influiu muito no espirito dos di-
dacticos inglezes (assim como nos da Eu-
ropa continental) do seculo xvi e xXvii. Do
seculo xi1x podem lembrar-se, de entre ou-
tros inglezes mais ou menos distinctos que
escreberam -sObre a educagdao, Macaulay,
John Stuart Mill, Joseph Payne, James Do-
naldson, Henry Calderwod, o escocez Si-
mon S. Laurie, Herbert Spencer, cujo pe-
queno livro s6bre esse assumpto € a obra
pedagogica mais conhecida em Portugal, e
Alexander Bain, cujo livro Zducation as a
science, traduzido em francez tem sido bas-
tante lido entre nds. Principalmente para
uso dos professores das escolas populares
teem-se publicado numerosos tratados pe-
dagogicos, como os de Blackiston, Gill,
Simon S. Laurie, Fitch, Morrison, Joyce,
Harding, Thring, Currie, Robinson (o d’este
auctor foi traduzido em portuguez e publi
cado no Porto em 1833 (f) por Amaral
Cirne) (2). Em toda essa litteratura ha natu-
ralmente ao lado de idéas mais ou menos
contestaveis outras excellentes, e € de la-
mentar que sé Spencer e ainda menos Bain
tenham tido muito numerosos leitores fora
da Inglaterra.

(1) Véase el nimero anterior del BOLETIN
(2) O traductor omittiu notas, certos desenvol-
vimentos e as rubricas dos paragraphos do original,
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E mister que seja bem conhecido que a
direcgao utilitaria de Spencer estd longe
de ser a unica nos educacionistas inglezes, e
que nas universidades de Inglaterra prepon-
deram as philosophias idealistas.

Teem-se publicado e publicam-se ali nu-
merosos periodicos de pedagogia, como
The Educational Times ¢ The Journal of
FEducation.

Nesse paiz acha-se organisado o ensino
normal para os professores primarios, no
qual se introduzem naturalmente ligoes so-
bre a sciencia e arte da educacao; e tal en-
sino nao parece suscitar objeccdes, em-
quanto 4s suas vantagens, quando bem
dirigido.

Com relacao aos professres de instrucg¢ao
secundaria, sao diversas as condigdes; mas
0 training of secondary teachers tem sido
uma questao muito debatida nos ultimos
tempos € acérca da qual se acham interes-
santes dados, por exempl>, no Gltimo in-
querito sObre aquelle grau de instrucgao.
No respectivo relatorio dos commissiona-
rios apresentam-se as razes por que muito
tempo nao se reconheceu a necessidade de
instruccdao profissional (pedagogica) para
os referidos professores, quando era plena-
mente reconhecida para os primarios. Em
primeiro logar, o ideal inglez do professor
secundario foi o logar de mestre assisténte
numa grande escola ptblica, usualmente um
graduado nas honras de Oxford ou Cam-
bridge, que passa da universidade para a
escola sem experiencia prévia na prdtica do
ensino. Numa grande escola com internato,
a influencia de uin mestre sobre os rapazes
depende taolargamente, em verdede tao pre-
dominantemente das suasqualidades moraes
e sociaes, que basta que elle seja um homem
respeitavelmente douto, para que a estima
geral que se tem delle—noutras palavras a
sua reputacao como homem de escola(scho
olmaster) —nao seja muito influenciada pelo
facto de ser um professor indifferente. Em
segundo logar, homens que deviam 0 seu
conhecimento da artede ensinar so 4 propria
experiencia (?) mostraram ser bons professo-
res; e ¢ tambem verdade que os dotes que fa-
zem um grande professor nao podem ser en-
sinados: do que resulta a impressao popular
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de que um professor nasce, nao se faz. E ha
ainda uma terceira causa: muito do ensino
que deixa a mais profunda impressao nos
escolares e subgraduados € dado, nao numa
grande classe, mas a um s¢ discipulo, a um
muito pequeno grupo; e em taes casos OS
defeitos de methodo sao menos sentidos.
Sem examinar se essas razoes sao boas, di-
rei que o relatorio accrescenta o seguinte:

S6 depois de nas escolas primarias se ter
passado a dar algum ensino secundario e de
0os professores primarios comegarem a ter
ingresso nas escolas secundarias, ¢ que 0s
observadores inglezes se acharam em estado
de comparar professores das mesmas disci-
plinas uns instruidos, outros nio instruidos
profissionalmente (% ained). O mestre numa
escola elementar pode ds vezes ser demasia-
do mechanico; pdde ds veces ser escasso de
cultura general e de apreciagao litteraria, e
portanto de capacidade para as ensinar; a
sua acgao como professor pdode tambem ser
limitada, nalguns casos, pelo estreito circulo
do seu cohecimento das materias do ensino;
m4s pelo que respeita aos caminhos direitos
do ensino e aos principios em que Os me-
thodos se baseiam, é um perito disciplinado,
muitas vezes imbuido tambem de genuino
enthusiasmo pela arte que adquiriu laborio-
samente; emquanto o seu competidor—
tanto que nisso ha competigio—o mestre
ordinario numa escola secundaria adquiriu
a sua capacidade de modo mais fortuito e
em grande parte pela experiencia pessoal.
Uma das differengas que pdde observar-se é
a superioridade do professor instruido pro-
fissionalmente em manter a attengdao de
uma grande classe.

Nao havendo procura apreciavel de pro-
fessores com preparagio pedagogica para
as escolas secundarias de meninos,ndo teem
sido animadas as tentativas para organisar o
ensino normal desses professores; mds ao
contrdrio nas escolas de meninas requerems-
se professoras nessas condigdes.

Em 1879 a Universidade de Cambridge
creou um «Syndicato para a instrucgio pro-
fissional de professores» (Zeackers 7Training
Syndicate), sob cuja direcgao ha exames na
theoria, historia e prdtica do ensino em va-
rios centros do Reino Unido. Os candida-
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tos apresentados teem sido principalmente
do sexo femenino. Desde 1854, 6 Collegio
dos Preceptores; que tem grande importan-
cia no ensino secundario, organisou exames
de professores na theoria e prdtica da edu-
cagao, e, a partir de 1873, abriu cursos sys-
tematicos de ligoes na sciencia e arte da
educagdo, que teem sido ouvidos por gran-
de niimero de professores (1). Esse movi-
mento tem sido continuado e instituiram-se
ultimamente cursos regulares da mesma
sciencia,acompanhadosde tirocinio dos can-
didatos em escolas de diversos typos (2).

Dos pareceres apresentados 4 commissao
do inquerito, na parte respeitante 4 instruc-
caoprofissional dos professores, apenasdois
julgaram desnecessaria essa preparacio,
apresentando j4 seve, 0s argumentos estereo-
typicos dos dotes e caracter do professor,
da consciencia. Um dos dois pareceres, po-
rém, acrescenta que as suas observacgoes va-
lem especialmente pelo que respeita ds gran-
des escolas com internato, e outro, entende
que a honorabilidade e a consciencia basta,
se o professor tem a felicidade de cair nas
ma0s de um bom principal (Zeadmaster).
Mas homens de larga experiencia dos colle-
gios normaes para professores primarios e
secundarios advogaram com grande firmeza
a necessidade da instrucgao profissional
desses professores.

Houve igualmente grande concordancia
entre os inquiridos no que respeita aos .le-
mentos principaes da instrucgdo profissio-
nal dos professores, que devem ser: cuida-
doso e aprofundado estudo dos principios,
assim como dos methodos, e prdtica ade-
quada no mester de ensinar. O estudo dos
principios ha de incluir a physiologia, a
psychologia, a logica e a ethica, no que mais
especialmente se correlacionam com os pro-
blemas da educacao (3).

V

A Italia tem nas suas universidades cur-
sOs especiaes a que se dd o nome de Scwole

(1) ZRoyal Commission of Secondary Education,
vol, 1, (London, 1895), pag, 70-71.

(2) JZbidem, pag. 198-99,

(3) Zéid., pag, 200,
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di Magistero, em que 0S estudantes podem
snscreverse depois de terem obtido appro-
yacao NOS exames do primeiro biennio uni-
versitario, Esses cursos tem a extensao nor-

mal de dois annos, e os estudantes nelles

“approvados recebem um diploma chamado
de magistero, que tem valor para a carreira
de professor secundario. Para os estudantes
de lettras o curso comprehende (na univer-
sidade de Turim) uma conferencia com-
mum de didactica geral, e tres secgdes di-
versas especiaes: 1) litteratura (grega, latina
e italiana); 2) historia (antiga, moderna)e
geographia; 3) philosophia ( philosophia
propriamente dita e pedagogia).

A Scuola di Magistero tem vida atormen-
tada, porque de um lado querem-na fazer
puramente pedagogica, de outro aprovei-
tal-a para o trabalho puramente scienti-
fico (1).

As questoes pedagogicas sao muito deba-
tidas na Italia, que tem orgaos periodicos
que della se occupam e possue importante
litteratura sdbre a educacao desde Vergerio
(coméco do seculo Xv), a que ji me referi.

Nacao nova, os Estados Unidos da Ame-
rica del Norte tinham de crear uma pedago-
gia sem tradigao propria. A velha metro-
pole e os paizes da Europa continental,
especialmente a Allemanha € a Suissa (Pes-
talozzi) ministraram os elementos dessa
construccao. Os vastos trabalhos de collec-
cionagao e traducgao dirigidos por Henry
Barnard, primeiro commissario da reparti-
cao (Bureau of Lducation, de Washington,
os Annual Reports, Special Reports, Circu-
lars of Information, Miscellanious Publica-
tions da mesma reparticao, tudo distribuido
larga e generosamente), diversos livros, pe-
riodicos, Zhe Cyclopaedia of Education, by
Henry Kiddle and Alexander J. Scham, de
que tenho presente a 3.*ed.(N ew-York,1883)
= que por certo tem tido outras posterior-
mente, facilitaram na grande republica o

(1) Vide, por exe nplo, E, Haguenin, Notes sur
les universités italiennes (Paris, 1901), pag. 46-48,
63-69, 79, 82; a pag. 104-106 a programma do
curso de pedagogia do professor Cesca, na Univer»
sidade de Messina (Sicilia).
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conhecimento das doutrinas pedagogicas,
histéria e moderna organisagao do ensino
na Europa, e registaram 0s progressos da
educdcao naquelle paiz. Entre os escripto-
res norte-americanos que escreveram sobre
educacao nos-tres primeiros quarteis do
seculo findo, lcmbrarei Horace Mann, um
dos maiores propugnadores da educagao da
sua patria, o j& citado Barnard, os comissa-
rios do Bureaw of Education que se le segui-
ram, sendo o presente William T. Harris,
nomeado em 1889, homem da maior com-
petencia em questoes pedagogicas; Thomas
dill, William Russell, W. E. Channing (0
poeta), Mark Hopkins; e os auctores de
manuacs de didactica para uso dos professo-
res primarios, Calkins, Hailmann, Shelden,
Sweet. Occupam o primeiro logar entre as
revistas pedagogicas que presentemente se
publicam no mesmo paiz, Zducational Re-
view (New-York) e a Pedagogical Review
(Worcester), ambas fundadas em 1891.

Sao muito numerosas as escolas normaes
primarias norte-americanas, havendo até al-
gumas particulares,

Ha tambem quem nos Estados-Unidos da
America do Norte affirme a inutilidade da
instruccao pedagogica para os professores,
de um ensino normal. Assim o superinten-
dente da Universidade de Yova, Henry Sa-
bin, escreveu, segundo o modélo jd conhe-
cido: «So ha quatro qualidades necessarias
a exigir de um mestre: o conhecimento da
materia que ensina, a rectiddo do caracter,
o amor do progresso € O Senso commun.
Isso basta para fazer um Arnold, um Agas-
siz, um Philbrick» (1).

Mas esse modo de ver sé hoje tem raris-
simos representantes,—pertenece a um pe-
riodo j4 passado das idéas sdbre a educacao
dos professores. '

Na histéria dessas idéas ha tres phases,
segundo o professor Payne, no annuncio
do seu curso na universidade de Michigan
em 1330:

¢1. A primeira concepcao (a respeito da
capacidade para o ensino) e a mais proemi-
nente nas exigencias legaes para obter licen-

(1) Citado no Report of the Commissioner of
Education, 1889-1890, pag, 1,177.
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ga para ensinar € que a instrucgdo geral
constitue capacidade para ensinar.

. 2. Uma phase de pensamento progres-
sivo, caracterisada pelo estabelecimento de
escolas normaes, affirma que a instrucgao
geral accrescentada com conhecimento de
methodos especificos, constitue capacidade
para ensinar.

3. A concepcao que presentemente ganha
terreno € que oenino deve deixar de ser uma
arte empirica € comecar a ser uma arte ra-
cional; que o professor deve nao so ins-
truir-se em processos, mas aprender o corpo
de doutrinas que lhes serve de base e asse-
gura a sua validade. Noutras palavras, a arte
de ensinar ultrapassou o seu estadio empi-
rico e entrou no estadio racional ou scien-
tifico. Esta phase do pensamento ¢ indicada
pelo movimento geral, especialmente no
noroeste, para fazer da sciencia da educagao
um ramo da instrucgao universitaria. Como
é uma das férmas mais recentes da sciencia,
nao foi ainda constituda em férma articu-
lada. De facto, estd agora em processo de
formacao» (1).

Num congresso especial na Exposicdao de
Chicago, em 1892, um grande namero de
communicagdes concordaram na idéa da
necesidade da instruccao profissional dos
professores(professional training of teachers)
e de dar caracter profissional 4s escolas nor-
maes, que muilas vezes sa0 apenas escolas
de instruccao geral, ou combinar nellas a
instruccao geral com a profissional.

Em vérias universidades norte-americanas
teem sido creadas cadeiras de pedagogia.
Nalgumas os estudos pedagogicos dao ac-
cesso a0 doutorado em philosophia; o Co-
lumbia College concede o titulo de bacha-
rel ou de mestre em pedagogia (Fed. 5. e
Ped. M), nao porém o de doutor em peda-
gogia; mas este fltimo. titulo € conferido
pela universidade de Nova-York. O curso
comprehenderia nesta altima universidade:
a historia da educacdao, a psychologia pe-
dagogica, a methodologia, a litteratura pe-
dagogica (2).

(1) JZbid. Y
(2) Rapporits de la délégation envoyée a I Exposi-
- tione Colombienne de Chicago par le ministre de
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Com o ensino das cadeiras de pedagogia
nas universidades tem-se desenvolvido uma
nova phase de litteratura pedagogica na
grande republica.

Vi

Péde considerar-se como uma conquista
do seculo X1x a these, contra a qual poucas
vozes, pelo menos poucas vozes que partam
de bocas que merecam ser ouvidas, se ele-
vam ainda, de que todos os professores, de
ambos 0s sexos, primarios e secundarlos,
isto €, os que teem de educar as novas ge-
racOes nas escolas, com ou sem internato,
carecem de instrucgdo prévia profissional,
em que entrem as doutrinas pedagogicas,
expostas ji historicamente j4 systematica-
mente, e alem disso elementos das sciencias
olhadas como bases da pedagoyia. Como
nas escolas o trabalho educativo se exerce
principalmente por meio do ensino, € natu-
ralmente 4 didactica que se dard em regra o
maior logar naquella instrucgao profis-
sional.

Comprehende se, dada a importancia
crescente da escola e a intervengao tao ex-
tensa que o estado moderno se tem arro-
gado na edugao, que se pense em crear nos
que ensinam verdadeiros educadores, cons-
cientes da responsabilidade, das difficulda-

des graves da sua missao e armados 0 mais

possivel dos meios que a experiencia dos
povos, a ponderacao dos pensadores teem
accumulado e que possam servir para tor-
nar effectiva aquella responsabilidade e di-
minuir aquellas difficuldades. O estado mo-
derno sé justificard a intervengao de cada
vez mais absorvente no ensino quando faga
do professorado um novo sacerdocio que
possa viver e viva sO para a missdo de
¢construir pedras vivas», segundo a phase
de um nosso grande pedagogo do seculo
xvi, André de Gouveia, o mestre de Mon-
taigne,—construir pedras vivas para formar
o edificio social.

Mas esquece-se a familia. Os educadores

I Instruction Publigue, 1893. Enseignement supé-
yieur, par Gabriel Compayré (Paris, 1896), pagi-
nas 2§3-270.
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domesticos, Os paes, as maes NA0 precisa-
rao tambem de ser instruidos para que nao
levem a escola pedras jé mortas ou corroi-
das por agentes destruidorest Para ser pae
ou Mae NA0 SA0 Precisos cCursos preparato-
rios, segundo o modo de ver geral. E sin-
gular até que hoje se escreve relativamente
menos sobre aeduca¢ao na familia que nou-
tras epocas, € isto porque se cré na omni-
potencia da escola; mas esta o que ha de
fazer com pedras mortas ou corroidas? Na
Franca affirma-se em livros que a familia
nao cumpre a sua func¢ido educadora, e que
diremos nos a este respeito? Assim impoe-se
propor ao seculo xx a these: mecessidade de
Jazer que penetrem as doulrinas educativas,
em todo o ensino, como parte dos programmas.

O ensino popular carece de alargar-se e
ter um complemento analogo ao que minis
tram as folk-higskolar (universidades popa-
lares) dos escandinavos, em que se dé uma
instruccao complementar, entre os dezoito e
vinte annos de edade, na qual entre uma
exposicao de principios de educacio appli-
cavels 4 familia popular.

Esquece-se tambem a sociedade em geral
e todavia esta tem enorme influencia sobre
as novas geracoes, fora do lar paterno, féra
da escola e até dentro do lar paterno e da
escola, porque so por abstraccdo € que po-

dem separar-se os tres agentes indicados da

educagao. Lembro s6 o que faz a leitura e a
audi¢ao dos jornaes, que hoje vao a toda a
parte, € em que se esquece a cada momento
que a imprensa tem, ou deve ter acgao edu-
cadora e nao ac¢ao dissolvente nos espiri-
los de todas as edades.

Fala-se hoje muito em pedagogia social.
Essas palavras podem ser tomadas em di-
versos sentidos. Entendo por pedagogia so-
cial (ou anthropagogia) o estudo dos meios
€ processos para fazer progredir as socieda-
des, para prolongar a ac¢ao educativa alem
da familia e da escola, porque a tal accdo
nao pode impor-se limite de edade; entendo
tambewmn por pedagogia social o estudo dos
meios e processos por que a sociedade geral
pode exercer efficazmente accao educativa.

Propoe-se tambem a0 seculo xx a these

da necessidade de uma pedagogia social nos
sentidos indicados.
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L0S PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA

EN LA FACULTAD DE DERECHO DE LA URIVERSIDAD

DE OVIEDO (1)

(Conclusién) - 5 *{x &

DERECHO PENAL . = & _* |
y L
(Profesor: D. Félix de Arambura,) "

El catedrdtico que suscribe, procurando
seguir en la ensenanza de la asignatura de
Derecho penal los procedimientos que con-
siente la limitacion del curso académico y
que, dentro de esta, estima como ‘mds ade-
cuados para que los alumnos obtengan el
mayor aprovechamiento posible con’'vista 4
las aptitudes personales'y 4 la utilizacion

-probable de los conocimientos adquiridos,

cree improcedente relatar las variaciones
secundarias que las circunstancias puedan
imponer de afno 4 ano; y habrd de limitarse
4 exponer, con entera sinceridad'y en ras-
g0s generales, lo que en su cdtedra se viene
practicando.

I. Porde pronto,el programa no es siem-
pre el mismo: aparte de las alteraciones im-
teriores que el proceso cientifico aconseja;
otorga en unos cursos preferencia 4 la doc-
trina general, figurando como aditamento
la doctrina legal; y en otros, da preferencia
4 la exégesis sobre el Codigo vigente,  adu-
ciendo, al comentar su articulado, la doctri-
na de los tratadistas mds eminentes.

1I. Ha abandonado, desde hace bastan-
tes afios, el sistema de conferencias ¢ expli-
caciones cerradas sobre la leccion senalada
previamente 4 los alumnos, y emplea el mé-
todo «socrético», dialogando con un alum-
no cada dia acerca de los enunciados que
acaban de dictarse, con lo cual cree conse-
guir:

a) La seguridad de que el aludido alum--
no, cuando menos, utiliza el trabajo asi:
hecho |

5) La probabilidad -de que los demis
alumnos se interesen mis en la labor cuoti-
diana, siguiendo con mayor atencién el mo-
vimiento del didlogo- sostenido entre ¢l pro-
fesor y el compaifiero.

(1) Véase el niim, anterior del BoLETIN.
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¢) El mejor aprecio de las disposiciones
discursivas de cada discipulo.

d) La demostracion, por el hecho, de que
los asuntos que se esclarecén no son igno-
rados totalmente por el interpelado y se edu:
cen de la realidad que de algin modo le es
ya conocida.

111. Como complemento 4 la tarea refe-
rida, conforme con las tendencias reinantes,
y las permanentes de experimentacion di-
recta posible y de tarea personal expositiva,
se han empleado en Ja cdtedra de Derecho
penal:

1° Visitas 4 las cidrceles y examen de
los reclusos procesados por graves delitos,
seglin los dictados de la antropologia cri-
minal: 4 cuyo efecto se ha adquirido la caja
de Topinard y se han impreso hojas com-
prensivas de los datos oportunos.

2,° Asistencia de comisiones de alum-
nos 4 los juicios orales y por jurados, con la
obligacién de dar cuenta, por escrito, en la
clase, de lo alli visto y del aprecio que les
merezca.

3.° Casos practicos sustanciados por los
alumnos en la clase, bajo la direccién del
profesor.

4.° Desarrollo de una leccion, ya cono-
cida y explicada, que cada uno ha de redac-
tar dentro de un plazo prudencialmente
fijado.

5. Lecturas de algunos pasajes de auto-
res célebres (Alfonso de Castio, Beccaria,
LLombroso, Lona Concepcién Arenal, etc.),
4 fin de puntualizar referencias y conocer de
visw las condiciones de las obras, estilo del
autor, etc., €tc.

1V. Lkl profesor, por Gltimo, procura €n
cuanto cabe atender al fin educativo general
(modificacion de senlimientos, rectiicacion
de prejuicios, ampitud y elevacion de miras
en la investigacion y en la conuucta), apro-
vechande las muchas ocasiones que para
esto ofrece la materia cuya ensebanza le
estd encomendada y las que nunca faltan
cuando, entre maegstros y discipulos, se esta-
blecen vinculos de afecto y correntes de
c¢ niraternidad cientifica.
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DERECHO INTERNACIONAL PUBLICO
v DERECHO INTERNACIONAL PRIVADO

(Profesor: D. Anifétﬂ Sala.)

La introduccién de la ensefianza del De-
recho internacional en el perfodo de la Li-
cenciatura de la Facultad de Derecho data
del Real Decreto de 2 de Setiembre de 1833,

Las dos asignaturas en que el plan de es-
cudios la divide, Derecho internacional pi-
blico y Derecho internacional privado, son de
indole distinta y quizd respondian & miras
diferentes en la mente del legislador. Sila
Facultad deDerecho hubiera de ser solo una
escuela profesional, holgaria en ella el es-
tudio del Derecho internacional publico,
mientras que serfa de necesidad absoluta el
del Derecho internacional privado. Si, por el
contratio, 4 la vez que la educacion profe-
sional, se desea que los alumnos de nuestra
Facultad adquieran aquella cultura juridica
general y aquel sentido profundo del Dere-
cho, sin los cuales apenas cabe dar un paso
en el ejercicio de la profesién, ambas asig:
naturas se hallan legitimamente incluidas €n
la Licenciatura.

|

kn el Derecho internacional g#blico, he
procurado atender preferentemente al des-
arrollo de la inteligencia y la aptitud de los
alumnos, convirtiendo muchas veces la cla-
se en verdadero ejercicio de pensamiento y
relacionando la materia especial de esia en-
sefanza con el Derecho natural, el Derecho
politico, la Geogratia y la Hisiona.

kn cuanto lo permiten las exigencias del
programa y del eXamen-—por loriuna, tan
mermadas yaen el Keglamenlo del Si.Coude
de Koluanones— mas que a proveer a los
gsludlalles de ulh grau bagaje de cOnocl-
mlenlos a)envs, Lomaaos de los hbrus, as-
PO & UE s€ OIlellell POT 51 MulsILOS ¢h e
U410 de las cuesllones que esta rama ucl be-
recho abraza; a que busquen € 1ndaguen por
SU PIOPIO €51UE120; & GUSLETLAT U 1LLELES; 4
que toimen habitos de uabajo y a que se
capacliel, €n suma, para conunuar por sl
£s105 estudios, despues de su paso fugaz por
una clase de leccion alterna. L€ esle moQo,
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al salir de ella, si no saben mucho, contardn
4 lo menos con el deseo de saber y con los
medios de satisfacerlo; serdn, como Fichte
decia, artistas en el arte de aprender (Kiiznst-
ler im Lernen). ,

L.a materia se presta como pocas 4 la préc-
tica de este procedimiento. La indetermina-
cion y la vaguedad del Derecho de gentes
positivo; su indudable atraso respecto de las
restantes ramas juridicas; la necesidad de
sobreponerse por medio de vigorosos es-
fuerzos de la idea 4 las tristezas y 4 los pe-
simismos de la presente politica internacio
nal, dominada por la fuerza, dejan ancho
campo al entendimiento para poner aqui 4
contribucion todos los principios funda-
mentales del Derecho y contrastarlos con las
reglas comunmente observadas en las rela-
ciones de los Estados. No hay un Cédigo
que encadene, obligando 4 seguir el proce-
dimiento exegético, ni escritores ‘cuya auto-
ridad no pueda ser discutida, ni reglas con-
sagradas por el uso que no admitan modi-
ficacion: nada que dificulte el libre vuelo de
la inteligeneia.

De otro ludo, con la comunicacidon fami-
liar y frecuente, con las excursiones escola-
res, con lecciones de cardcter extraordina-
rio, con la Escuela practica de Estudios ju-
ridicos y poltlicos, 4 la cual suelen concurrir
los mejores alumnos de cada curso, se pro-
cura también influir sobre la conducta de los
estudiantes dentro y fuera de la Universidad,
respondiendo 4 ideas y convicciones cuya
exposicion no es de este lugar.

Durante el curso de 19e1 4 1902, se veri-
fican tres series de trabajos en la clase. De-
dicamos los lunes 4 la exposicidn, que hace
el profesor, con arreglo 4 un programa, de
las cuestiones principales del Derecho inter-
nacional. Sobre esta exposicidn, se insiste,
por medio de interrogaciones 4 los alum-
nos, que sirven para aclarar y ampliar los
puntos que ofrecen mayor interés. Para se-
guir este orden de estudios, recomiendo la
consulta de algunos Manuales, como los de
Bluntschli, Neumann, Martens, Carnazza-
Amari, Olivart, etc.

L.os miércoles, estudiamos Historia con-
temporanea, y especialmente Historia de las
relaciones 1nternacionales, de un modo ele-
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mental, como lo exige la escasa preparacién
de los alumnos; con los mapas 4 la vista,
trazando cuadros generales, que se llenan
después con lecturas de pdginas escogidas
de los buenos historiadores. Los libros hasta
ahora mds frecuentemente consultados, son:
Historia Jdel Derecho internacional en el si-
glo X1X, de Pierantoni; Historia contempori-
nea, de Weber; Historia del siglo XIX, de
Gervinus; Historia de la civilizacion contem-
pordnea, de Seignobos; Historia politica de
la Buropa contemporanea, del mismo autor:
Historia de la formacion territorial de lvs Es-
tados de la Europa central, de Himly; Histo-
ria de Buropa por la Geografia politica, de
Freeman, € Historia diplomdtica, de Debi-
dour, Para las referencias 4 la Geografia, nos
servimos de los libros de Vidal de La Bla-

. che y Réclus; de los numerosos estudios de

Coello, Fernandez Duro, Costa y Torres
Campos; de las Cartas murales, de Vidal de
La Blache y Torres Campos; del A#as hists-
rico, del primero, y del Zesto-Atlante di Geo-
grafia storica, del profesor Arcangelo Ghis-
leri. Los mismos alumnos se encargan de
redactar trabajos sobre las materias que par-
ticularmente interesan 4 cada uno, y sobre
sus estudios se discute luego en comiin. El
programa se redacta también en la clase.
Por ultimo, los viernes se trabaja sobre
las manifestaciones de cardcter positivo del
Derecho 1nternacional: congresos, confe-
rencias, negociaciones diplomdticas, trata-
dos, proyectos del Instituto de Derecho in-
ternacional de Gante, leyes nacionales de
Derecho 1nternacional, sobre todo en el De-

‘recho de la guerra, etc. Los anos preceden-

tes se han estudiado por los alumnos: la
cuestion de Marruecos, después de la confe-
rencia de Maarid, la adquisicién de territo-
rios por Espana en la costa occidental de
Africa, la colonizacién de Italia en el mar
Rojo, las relaciones de Espana con Améri-
ca, las uniones administrativas internacio-
nales, el tratado de Paris de 1856, =l de
Berlin de 1878, etc.

Este ano, hemos invertido la primera parte
del curso en el estudio de la Conferencia de
El Haya de 1899, ordinariamente llamada
«Conferencla de la paz», sobre el texto in-
tegro de las actas de las sesiones plenas y
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las de las comisiones, los convenios y las
declaraciones—hermoso libro regalado 4 la
Universidad de Oviedo, por la de El Haya.
La declaracion de Bruselas de 1874, la con:
ferencia de San Petersburgo de 1368, el con-
venio de Ginebra de 1864, la Declaracién
de Paris de 16 de Abril de 1856, las Instruc-
ciones para el servicio de campafia del ejér-
cito de los Estados Unidos, el Reglamento
de campaiia del ejército espafiol, el Manual
de las leyes de la guerra continental (del
. Instituto) y las discusiones entre Moltke y
Bluntschli, han sido frecuentemente consul-
tadas, como precedentes que explican en
gran parte la obra de la conferencia de El
Haya. Ahora estamos estudiando la guerra
hispano americana de 1898, con ocasién del
libro del capitdin Bride, que lleva este titulo;
y las negociaciones que la precedieron y

acompaiiaron, el Protocolo de Washington

y el Tratado de Parfs de 10 de Diciembre
de 1898, sirviéndonos de los Zibros Rojos
del Ministerio de Estado.

11

A la clase de Derecho internacional pr7.
vade, llegan los alumnos después de haber
pasado por la de Internacional pablico: por
lo cual es més ficil emplear desde el primer
dia los procedimientos que se consideran
como de mds eficaces resultados para su
educacién juridica. Siempre que el numero
lo permite y que la indole de las cuestiones
no exige aportacién de datos que sélo pue-
den hallarse en los libros, la clase se hace
trabajando en com(in, unas veces dialogan-
do profesor y discipulos, y otras mantenién-
dose una verdadera conversacion viva y ani.
mada, en la cual cada uno pone de su parte
lo que puede, y con preguntas, aclaraciones,
dudas y problemas, sugiere nuevas ideas 4
los demads.

Asi se investiga el concepto del Derecho
internacional privado y se estudian su fun
damento y su problema, examinando, con
todos los detalles que la premura del tiempo
permite, las diversas soluciones propuestas
para resolverlo, eligiendo entre ellas la que
parece mas aceptable; asi se recorre rdpida-
mente su historia y asi, por altimo, se em-

Ministeric de Cultura 2010

prende la exposicién del Derecho positivo,
tomando casi siempre como fuente las leyes
nacionales: con lo cual se logra hacer como
una revisién de las diversas ramas juridicas
que los alumnos conocen ya, y una compa-
racion entre los Derechos vigentes en los
diversos Estados.

Ademds de intervenir 4 diario directa-
mente en los trabajos de la clase, segin que-
da indicado, los alumnos escriben 6 expo-
nen oralmente disertaciones sobre los trata.
tados principales de los autores; hacen ex-
tractos criticos de Cddigos y libros; analizan
las teorias mds importantes y razonan su
juicio propio sobre las cuestiones contro-
vertidas.

Citaré, por via de ejemplo, los temas de

algunos trabajos escritos de los Gltimos
- anos:

Concepto del Derecho internacional pri-
vado; el problema del Derecho internacio-
nal privado; el Derecho internacional priva-
do, en el Cddigo civil espaiiol; el Derecho
internacional privado, en el Coddigo civil
alemdn; la nacionalidad y el domicilio; el
principio locus regit actum; teoria de los es-
tatutos; doctrina del interés; el principio
del Derecho, de Savigny; teoria de la nacio-
nalidad; el sistema de Pillet; el sistema del
Sr. Ferndndez Prida; andlisis del libro de
Jitta, £l método del Derecho internacional pri-
vado; bases del sistema de Fiore; autores es-
panoles de Derecho internacional privado;
principios generales de la obra de Alberico
Rolin; el orden pablico internacional, segin
el Sr. Bustamante; los tratados de Montevi-
deo; las conferencias sobre Derecho mer-
cantil de El Haya, etc., etc...

LLos libros mds consultados son los de
Bar, Foelix, Savigny, Story, Asser-Rivier,
Laurent, Jitta, Rolin, Weiss, Fiore, Lainé,
Pradier-Fodéré, Pillet, T¢rres-Campos y
Prida, aparte del Journal de Droit internatio-
nal privé, de Clunet, la Revue de Droit infer-
national et de législation comparée,y los Co-
digos de Espana y de las principales nacio-
nes de Europa y América.

Para completar la accion educativa de la
clase, se verifican con los alumnos frecuen-
tes excursiones que, al mismo tiempo que
sirven de expansion y recreo y de ejercicio
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muscular, contribuyen, por la observacidn
de sitios y lugares, 4 la cultura general de los
jovenes, y, por la intimidad que entire ellos
y los profesores establecen, 4 la mayor efi-

cacia del influjo de éstos sobre el caricter y

la direccion entera de la vida de los alum-
nos...

LA PEDAGOGIA SOCIAL
| por R.(1).

...La <¢Pedagogia social» ensefia que la
educacidon, especialmente la escolar, tieme
por objeto formar hombres de hoy, actuales,
que se esfuercen por realizar el hombre ideal
tal como lo concibe nuestro tiempo, y resol-
ver los problemas que exige el momento pre-
sente. Aspira 4 dar sentido alcance 4 la frase,
«cultura general humana», prestar carne y
sangre 4 la figura esquemdtica que bajo este
titulo ha aparecido aifios hace en la pedago-
gia. Y se da 4 s{ misma el titulo de «Pedago-

gfa socials, porque el hombre ideal de nues-
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tro tiempo es un «sér socials: por lo cual,
no se ha de entender un hombre del prome-
dio, ni un representante de la masa, ni tam-
poco una criatura llena de perfecciones; sino
un sér que, libre y conscientemente, pone,
como es su deber, todas sus energifas al ser-
vicio del todo social, con lo que no se nie-
gan los dones que haya recibido de Dios, ni
su individualidad heredada y viva. A nuestro
tiempo no basta ya el ideal estético de cul-
tura de anteriores épocas. A la época de
Goethe (para emplear una frase muy usada),
ha seguido la época de Bismarck (2). No es

(1) Fragmento de un articulo de polémica (de
Rissmann?), publicado en Ze ZEscuele alemana
(Die Deutsche Schule, Febrero 1901), sobre este
interesante asunto, puesto tan 4 la orden del dia en
estos iltimos tiempos, desde los trabajos de Berge-
mann, Natorp, etc. En los tomos III (pag. 765, et-
cétera) y IV (pdg. 3035, etc.), correspondientes 4
1899 y 1900, se trata este asunto mds detenida-
mente.— 2%, G.

(2) La pedagogia de Goethe, v. g., en el Wil
helm Meister, es, como toda la pedagogia y la so-
ciologia del siglo xviur (por ejemplo, Rousseau y los
enciclopedistas; Kant y la Awfklirung), esencial-
mente individualista. Fdacilmente se advierle en este
articulo, tan interesante y caracteristico, una seiial
de la reaccién presente contra el siglo xviiren la
concepcidn de la vida, en su ideal, y por tanto, en
la concepcién y el ideal de la educacién, y de agui
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el ideal del hombre de hoy un cardcter ar-
monico que en si mismo y en su perfec-
cion se satisface; sino la voluntad enérgica
que conoce la realidad y consagra su fuerza
entera 4 su mejoramiento.

L.a «Pedagogia social» quiere educar,
en la forma y en el contenido, para la vida
presente. Esto, lo considera como el fin in-
discutible de toda educacion; aunque no por
ello es una pedagogia wiilitaria, que, par-
tiendo de este principio, prepare al alumno
para un particular y determinado fin de la
vida, y sacrifique en su obsequio toda su in-
dividualidad (1). Se aparta igualmente de la
corriente conservadora de nuestra organiza-
cidn escolar, que mantiene ciertas ensefian-
zas ya anticuadas para el progreso de hoy,
como también de aquel formalismo radical
que considera como fin de la ensefianza la
mera gimndstica del espiritu, sin prestar
atencion al contenido. 1

La «Pedagogia social» desea la educacién
del pueblo en el verdadero sentido de esta
palabra: educacion que no es posible con-
seguir de ningtn modo, solamente por la
formacion del individuo, aun la mds per-
fecta posible. Antes bien, para este fin, la
educacién y la instruccién deben projo-
nerse, en primer término, la trasmision de
los frutos comunes de la cultura general, y
que las escuelas consagren el esfuerzo mds
importante 4 producir en el educando las
ideas y las evaluaciones que ligan intima-
mente 4 los miembros de nuestro pueblo.
Respecto de la organizacidn, asi de la ense-

en la pedagogia, pues las ideas son también un
fruto de la historia, aunque reobran 4 su vez sobre
ella y sus demds factores, en la unidad de su orga-
nismo. Confra el individualismo (que perdura sin
embargo en grupos importantes del anarquismo de
cdtedra, 6 en Spencer, en Nietzsche, ete.), el socia-
lismo, en el amplio sentido de la palabra; contra el
humanismo universal, cosmopolita, el nacionalismo,
no menos cerrado que aquél; contra el intelectua-
lismo, el voluntarismo, asi en la psicologia de
Wundt y James, como en la ética de Stirner y Nietz-
sche, y en la pedagogia de la accidon social de un
Ruskin (contra el diletantismo plicido y contempla-
tivo de un Renan), ete., etc.: pues podrian prolon-
garse estas antitesis indefinidamente. Sélo que los
“profesores de energfa, (Barrés) no siempre se lla-
man (por fortuna) Napoleén,—G.

(1) Alude 4 los que le dirigen esta censura
(v. g. los herbartianes), censura que 4 su vez de-
vuelven ofros al individualismo, como Regener.—G.
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fianza como de la escuela, hace notar la pe-
dagogfa social que su norma no debe darla
aquello que separa tanto 4 los individuos
como 4 las clases, sino lo que las une.

KEsta pedagogia combate la idea de que la
escuela haya de perseguir, finica ni princi-
palmente, el interés del individuo, y que,
por consiguiente, que su creacion y mante-
nimiento sean, en primer término, asunto y
deber de la familia (1). También combate la
concepcion de que la admision gratuita en
la escuela de los nifios de las clases pobres
sea una generosidad para con éstas, cosa de
caridad, de beneficencia. Por el contrario,
considera la creacion de la escuela como el
cumplimiento de un deber de la sociedad
en su propio interés: deber que nace de la
conviccion de que, solo después de asimila-
dos espiritualmente, 6 sea educados, pue-
den entrar nuevos miembros en el cuerpo
social, sin que peligre la existencia de éste.
La creacidn de la escuela por la sociedad
aparece, pues, no como un beneficio dis-
pensado al individuo, sino como wun deber de
la sociedad para consigo misma, como un deber
de propia conservacion. La gratuidad de la
escuela, en su mds amplio sentido, es la con-
secuencia inmediata de esta afirmacién. De
ella también se sigue que la admisién en un
establecimiento de ensefianza de la socie-
dad no puede depender del rango ¢ de la
posicidn de los alumnos 6 de sus padres; y
que aquélla, por su propio interés, debe
abrir todos los caminos 4 todas las capaci-
dades, ayudando en cuanto sea posible 4 los
que carezcan de medios, y quitdndoles los

(1) Que la escuela es s6lo un suplemento de
‘la familia y que en lo tanto obra por delegacidén de
ésta; y no una institucién social sustantiva, como la
familia misma, pero 1ndepend1ﬂ11te de ella y con fin,
medios y autoridad propios (aunque por esto mismo,
tampoco depende de otras instituciones, sino hﬁtd-
ricamente y de un modo extrinseco y parclal—v g
en la Edad Media, de la Iglesia; hoy, del Estado; 4
veces, del municipio, etc.), era ya la idea de Rous-
seau, que hoy mantienen — por extraiio que (4 ellos)
parezca—muchos partidarios de la concepcidn teo-
légica de la sociedad, los cuales piensan que la fun-
cién educativa depende pura y exclusivamente de
la autoridad paterna, en un sentido, y de la reli-
giosa en otro.—Por el contrario, la concepcién de la
escuela (en todos sus grados, desde el mds rudimen-
tario, 4 la Universidad) como un organismo social
anténomo, al modo de los otros, parece ser una
construccién de nuestro tiempo (v. g. Krause). —G.
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obsticulos que les suscita su situacidn en
la vida.

La pedagogia social, de ninglin modo,
da poca importancia 4 la intruccién (1); pero
reconoce en la costumdre, 6 mejor, en la
adaptacion 4 las formas de vida de wzna co-
munidad social, el instrumento mds esencial
de la educacién, en el verdadero sentido de
esta palubra. Esta adaptacion ensefa al dis-
cipulo, inmediatamente, que el primer paso
que ha de dar por el camino de la forma-
cion de su personalidad moral consiste en
acomodar su voluntad y suconducta al todo
social en que vive. De esto se sigue, que la
educacidn escolar <¢social» no ve el factor
mds importante de la educacidon en la Znus-
truccion, sino en la zida escolar, en la comu-
nién de vida del discipulo con la escuela (2);
como también afirma que el valor educativo
de la primera consiste principalmente en
inculcar al alumno la cultura nacional, po-
litica, economica, moral, religiosa, etc., de
la comunidad social en que la suerte lo
ha colocado, y desarrollar en €l aquel es-
piritu de solidaridad que debe animar 4 los
individuos de esa comunidad (3).

(1) Responde aqui 4 los herbartianos, que, como
es sabido, ponen en ésta la base de la’ educacmn
moral y de toda educacién.— G.

(2) En este sentido, la escuela es, 4 distincién
(indeleble) de la familia, una sociedad propia y pe-
culiar para el nifio (y el joven): la que representa
en pequeilo la sociedad general y extra-familiar y la
educa para vivir como individuo personal libre y 4
la vez solidario con los demds en ella, de grado en
grado, sucesivameute. Y asi, en la escuela, apren-
demos 4 vivir la vida social, del iinico modo real,

eficaz y positivo: viviéndola. La concepcién inglesa

de foda escuela, incluso la Universidad —cosa ca-
racteristica, que la distingue de la Universidad ale-
mana,—es andloga 4 la del autor, dentro de su
matiz nacional propio: un instituto de educacién
general, no de mera instruccién, ni aun puramente
cientifico.— G.

(3) Este proceso de asimilacién, sin mds, parece
que tenderia 4 perpetuar y petrificar el tipo de cul-
tura, con cuya evolucién ulterior nada tendria que
ver la educacién en este caso, y quedaria abando-
nada al azar de la accién espontdnea individual.
[La asimilacién de las tradiciones sociales, comn
tinico objeto de la educacién, es para Davidson la
caracteristica de la pedagogia china (Hist de la
educacion.)

Si para esta evolucién bastan las fuerzas na-
turales, ¢por qué no bastarfan tambiéa para el
opuesto proceso de asimilacién y conservacién? Y
en este caso, se suprime toda educacién, en el sen-
tido de una guia artistica segin un ideal, No cabe,
pues, dejar 4 un lado la educacién de la individuali-
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En armonifa con la concepcion expuesta,
la pedagogfa social concede, como hemos
visto, la mayor importancia 4 los énflujos
sociales (1) que, junto con el de la escuela,
obran en el desarrollo del nifio. Afirma que
las condiciones fisicas, espirituales y mo-
" rales del alumno son determinadas prin-
cipalmente por estos influjos, y también, que
su obra especial depende de este Gltimo fin.
Por esto, no se contenta, como la pedago-
gia individualista, con que el educador
conozca el modo de ser particular del espi-

ritu de su discipulo. Exige también que

conozca las condiciones sociales bajo que
se desenvuelve. Este conocimiento no le da
sélo el exacto juicio de las facultades inte-
lectuales y afectivas del educando, sino 4 la
vez la indicacién del camino que debe em-
prender para influir eficazmente en €L Con
el conocimiento exacto de esas relaciones
sociales, aumenta también, en nuestro sentir,
la disposicién para cooperar & su mas per-
fecto desarrollo. El educador social no des-
precia, sino que reconoce de buen grado, el
valor que tienen para su trabajo pedagogico,
especialmente, esfuerzos tutelares como el
Kindergarten y €l Kinderhkort (2), lus ins-

dad como tal, de su originalidad € iniciativa, si se
quiere para evitar el “panurgismo,,. Este sentido
tiene la educacién cldsica inglesa (v. g. Arnold),
que sin embargo es 4 la vez tan conservadora en
ocasiones, hasta la supersticién, En el articulo de
nuestro colega portugués Sr. Coelho, Edwucacao ¢
Pedagogia,se hallard muy otro conceplo del proceso
asimilativo en la educacién, que el del texto y
quizd mds semejante al de algunos pedagogos nor-
teamericanos; como también se hallard (al final del
articulo) utra concepcién muy interesante de la pe-
dagogia social.— G,

(1) La escuela y la familia son, en la infancia,
las fuerzas educativas preponderantes, tan prepon-
derantes, que parecen, 4 primera vista, casi exclu-
sivas: la escuela, al principio, sobre la familia (como
que el nifio vive mds en aquella entonces que en
ésta); después, se van igualando. Desde la crisis pu-
beral, comienza 4 ganar influjo un elemento, muy
débil antes en su accién directa, 4 saber: la so-
ciedad general, que va cada dia predominando, 4 su
vez, 4 medida que la escuela pierde terreno. Claro
es que, en su accién mediata, v. g., 4 traves del

sistema de condiciones que determinan la vida del

nifio, de su familia, de su escuela, etc., €l influjo
social lo envuelve siempre. Pero este es otro sem-
tido.— G.

(2) El Kinderhort es una especie de asilo para
tener 4 los nifios, fuera de las horas del Kindergar-
ten, 6 aun de la escuela primaria, hasta que sus fa-
milias puedan recogerlos.—G.
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tituciones para alimentar y vestir 4 los ni-
fios pobres, las escuelas de economia do-
méstica y otros andlogos, que deben ofrecer
una compensacion para los que, por causa
de obtdculos sociales, no disfrutan de las
ventajas educativas que tiene la vida en el
seno de la familia.

De todas las anteriores exigencias, nin-
cuna hay que no haya sido formulada tam-
bién desde otros puntos de vista. Pero lo
que allf aparece como un deseo aislado y
fundado 4 menudo de una manera que ape-
nas mantiene una conexion puramente ex
terior aparece aqui como rigorosa conse-
cuencia de una concepcién fundamental
pedagdgica, clara y unitaria en si...

La pedagogia social, que no es una parie
de la ciencia de la educacién, sino una de-
terminada concepcién de la misma, des-
cansa, por una parte, en el reconocimiento
de que la educacién es una funcion social,
esto es, una fase del proceso de asimilacion
mediante que el cuerpo social se adapta nue-
vos miembros; y por otra, en la idea, alcan-
zada ya por Pestalozzi, de que el individuo
se educa mediante la comunidad y que la
educacién, por tanto, no se basa solo en
condiciones psicoldgicas, sino Zambién socia-
les. La caracteristica de esta pedagogia es,
pues, que la educacidn, en su fin y en sus
medios, depende de la sociedad (r).

Cuando se arguye—como hacen eminen-
tes pedagogos—muchas veces 4 la pedago-
gia social que ella parte de una separacion
que la realidad no justifica, pues, eviden-
temente, el hombre es en la unidad de
su persona individuo y ser social, y por
tanto, no es licito separar tampoco la peda-
gogia individual y la social, descansa esta
critica en la confusion entre pe/agogia so-
cial ¢ individualista y educacién social €.an-
dividual. Claro estd que la Gltima distincion,
que en el fondo coincide con la de educa-
cién material y formal, sélo es puramente
tedrica, pues se trata de dos fases de la edu-
cacién del hombre que en la pridctica jamas
se pueden separar. Por el contrario, peda-
gogia individualista y pedagogia social signi-

(1) Para completar el sentido del texto, se in-
tercala aqui el siguiente pdrrafo, que él pone por
Dﬂt&-—‘g-
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fican muy otra cosa. Son concepciones
opuestas de la ciencia de la educacién, que,
aunque muchas veces coincidan en sus con-
secuencias, s¢ apoyan sobre bases entera-
mente distintas y aun radicalmente opuestas
entre sf, y que por esto, segfin se acaba de
demostrar, conducen en ciertas partes de la

teorfa pedagdgica 4 resultados completa-

mente diversos.

REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA
Revue Pédagogique,—Payris,
MARZO

El Centenario de Victor Hugo, por ]. Por-
cher.—Extracto de los discursos pronuncia-
dos y descripcidon de las ceremonias oficia-
les, con que seha solemnizado este aconte-
cimiento.

Victor Hugo y la Educacién, por Félix
Hémon. — Examen de las ideas expuestas
por €l poeta en sus varias obras, acerca de
estos problemas: influjo del libro para la
educacion y funcién que en ella deben des-
empenar escritores y poetas; sus ideas en
pro de las escuelas, expuestas con posterio-
ridad 4 las anteriores; su concepcién del
nifio, sobre el cual hubo de escribir «cosas
mds bonitas que exactasy, etc.

Notas de un viaje escolar por Suiza (con-
tinuacién), de C. Bayet.— Escuela normal
del canton de Zurich. Establecida en la al-
dea Kiissnach, 4 doce horas de aquella ciu-
dad, es frecuentada por los aspirantes de
ambos sexos al magisterio: la coeducacién
que viene practicindose desde hace treinta
anos no ha producido hasta ahora dificul-
tad alguna. Muchachos y muchachas asisten
juntos 4 las mismas clases; no hay diferen-
cia alguna en la preparacidn; no se ensefan,
por tanto, labores ni economia doméstica 4
las sefioritas, asi como tampoco trabajo ma-
nual y agricultura 4 los varones, Para el in-
greso se necesita haber asistido 4 la escuela
primaria superior. Loos estudios en la normal
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duran cuatto afios, y la aprobacién de los
cursos, no solo capacita para el ejercicio de
la ensefanza, sino también para el ingreso
en la Universidad (1). El promedio semanal
de horas de clases, treinta y seis; los alum-
nos permanecen en la escuela de siete 4 once
de la mafana y de dos 4 siete; sSlo descan-
san desde el sibado 4 mediodia al lunes. A
mds de las asignaturas obligatorias, las hay
facultativas, como por ejemplo, el inglés, el
italiano y el latin. Los programas son m4s
extensos que en Francia. La ensefianza de
la pedagogia esta confiada al director de la
escuela de aplicacién no al de la escuela
normal, y el reparto de las materias es como
sigue: comienza en el segundo afio, dedicdn-
dole una hora; en el tercero, cuatro, y cinco
en el cuarto; primeramente, estudian nocio-
nes de historia de la pedagogfa, antes de
conocer la pedagogifa y la psicologia; 4
esta se dedica una hora en el tercer afioy
dos en el cuarto; aqui, como en l.ausana, no
se la acompafia de un curso de moral; el
resto del tiempo se consagra 4 pedagogia y
organizacion escolar. Se da una importancia
grande al estudio de las ciencias: las mate-
méticas ocupan cinco horas durante el pri-
mer afio, cuatro el segundo y, en el tercero,
cuatro horas en verano y cinco en invierno.
Las Ciencias fisicas y naturales, cuatro ho-
ras en el primer afio, cinco horas en el se-
gundo, cinco en verano y cuatro en invier-
no en el tercero y cinco horas en el cuarto.
Alumnos y alumnas necesitan examinarse
dos veces para acreditar su suficiencia en lo
que podriamos llamar grado elemental y su-
perior (Fahigkeilspriifungen zur Patenti-
rung) el primero se hace al final del segundo
ano y el segundo al concluir el cuarto; se re-
quieren diez y siete afios lo menos para aquél
y diez y nueve para éste. Los exdmenes cons-
tan de ejercicio oral, escrito y prictico; en el
primero se invierte una hora para cada gru-
po de cuatro alumnos; para el segundo se
conceden tres ¢ cuatro horas por alumno:
el ejercicio prédctico sélo se hace en el se-
gundo examen (grado superior) y consiste

(1) Equipardndolos 4 la 2. ensefianza, y lle-
vando al maestro 4 completar su educacién como
carrera universitaria.—N. 4z la R.
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en una leccién de veinte minutos dada en la
escuela anexa, El ejercicio escrito del primer
examen recae solo sobre matemdticas; el
oral, sobre alendn, francés, matemdticas,
ciencias naturales, historia y geograffa. En
el segundo (grado superior) hay ejercicios
orales y escritos de alemdn, francés, mate-
m4ticas y metddica. Los ejercicios se califi-
can con 1 4 6 puntos; si en una asignatura se
obtiene una calificacién menor de 3, hay ne-
cesidad de sufrir un nuevo examen en la
materia, y solo provisionalmentese les puede
nombrar para el desempeno de un cargo en
la ensefianza. Los suspensos (digdmoslo asf)
en todas las materias, no pueden repetirlo
m4s que una sola vez, Los examenes son
gratuitos para los aspirantes del canton; los
otros suizog pagan 2o francos y 50 los ex-
tranjeros. Las maestras de la ciudad de
Zurich, no estudian en Kiissnach, sino en
Zurich mismo, en una escuela cuya organi-
zacion es curiosisima. En realidad, son tres
escuelas, aunque bajo una misma direccién
y con clases comunes; las tres secciones
son: Fortbildungschule, de cultura general,
frecuentada por sefioritas de quince 4 diez y
ocho afios, que no se proponen prepararse
para una determinada profesion; la Handel-
schule, escuela de comercio; las Seminarklas-
sen, 6 escuela normal, cuyos estudios duran
cuatro afnos, y 4 la cual estd unida una es-
cuela de aplicacidn; 4 ella asisten las sefio-
ritas que quieren ser maestras, O bien que
pretenden ingresar en la Universidad. Los
cursos son gratuitos; para el ingreso se re-
quiere haber cumplido quince afos. En
1900-190T1 asistieron 535 alumnas: 122 al
Seminar, 207 4 la escuela de comercio y 206
a la Fortbildungschule. Cuenta con numeroso
personal: el profesorado no especial perte-
nece 4 los demds centros de ensefianza; por
lo comGn es masculino, no confiindose 4
las profesoras, ordinariamente, mds que las
lenguas vivas, gimnasia, dibujo, los traba-
jos femeninos y una parte de la pedagogia,
sin embargo, una doctora en medicina ex-
plica la higiene, y otra en derecho el dere-
cho mercantil: el horario de las Seminar-
#lassen, ¢ seccion pedagdgica, es:
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Contra la distribuciéon de materias y sus
respectivas proporciones ha dirigido seve-
ras criticas un profesor de la escuela, el
Sr. Gattiker. A su juicio, la ensenanza es
demasiado tedrica y memorista; cree que
debe reducirse la ensefianza de la historia y
geograffa, y que se debiera utilizar esta re-
duccién de tiempo en el cédlculo préctico,
economia doméstica y labores femeninas.
Se estudian las ciencias exactas con mucha
extensidn; en el programa de matemdticas
esta incluida la trigonometria, la estereome-
tria y elementos de geometria analitica. La
pedagogia la enseiia el director de la escuela
aneja, y comienza 4 estudiarse en el tercer
afio. A la psicologia y sus aplicaciones 4 la
educacidn, se le dedican dos horas en los
dos tltimos afios. A la organizacion escolar
y métodos de ensefianza, dos horas. El mé-
todo en la ensenanza de la pedagogia es el
corriente, nada de discursos, una conversa-
cién entre profesor y alumnos. En 1894,
para ejercicios pedagdgicos, se ha adicio-
nado al Seminario una escuela mixta con
seis clases de 10 alumnos cada una. Aquf,
como en Kiissnach, son externos, y los de
Zurich 6 que residen en €l con sus familias,
diez afios por lo menos, pueden ser subven-
cionados con sumas que oscilan entre 150
y 300 francos. En Zurich, las escuelas de
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primera ensefianza son comunes 4 nifias y
nifios, y juntos permanecen hasta los quince
afios; estudian asignaturas especiales, al pro-
pio tiempo que las comunes. Como en los
Gimnasios no hay ensefianza primaria, ri-
cos y pobres asisten 4 la misma escuela, y
alll se confunden y fraternizan las clases
sociales, Aun cuando la constitucion fede-
ral dispone la ensefianza obligatoria y gra-
tufta sin distincién de confesiones religio-
sas, deja 4 cada cantdn en libertad para que
la organice 4 su antojo. En Zurich comienza
en Mayo el aio escolar. Desde los seis afios,
comienza la obligacién de asistir 4 la escue-
la, obligacién que no es palabra vana, sino
que, salvo las dispensas reconocidas en la
ley, se hace cumplir 4 raja tabla y median-
te penas que se aplican sin contemplaciones.
La escuela estd dividida en ocho clases: la
primera ocupa semanalmente de quince 4
veinte horas; las superiores, de veintisiete 4
treinta y tres. El programa és poco mds 6
menos lo mismo que en Francia. No es obli-
gatoria la ensefianza de la moral, si bien se
expone en el sétimo afio por el maestro,
que debe procurar no herir creencia alguna.
En las clases superiores da esta clase el pas-
tor protestante 6 el sacerdote catélico. En
la primera, segunda y tercera clase, no se
ensefia historia, geografia, ni ciencias natu-
rales, sino sélo alemdn, cdlculo, escritura,
canto y gimnasia. Las clases de labores fe-
meninas la dan maestras especiales, Después
de la primaria elemental, hay escuelas secun-
dariss que tienen por objeto completar la
instruccién y preparar 4 los alumnos que
desean ingresar en establecimientos de en-
sefianza superior. Hay en el cantdn g4 es-
cuelas secundarias, 4 las cuales asisten 7.738
alumnos y que emplean 252 profesores (en
1899); son gratuitas, duran los cursos tres
afios y se ingresa después de seis anos de
permanencia en la primaria.

Como en ésta, hay coeducacién. El na-
mero de alumnos no excede de 35 y el per-
sonal docente lo componen hombres casi
en exclusiva: sélo hay sefioras para los
idiomas extranjeros y las labores femeninas.
Los profesores son maestros de instruccion

primaria; pero después de asistir 4 la escue-
la normal, ingresan en la Universidad, cur-
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san asignaturas especiales, y se les <¢habili-
ta» para la enseflanza en escuelas secunda-
rias. Cuidan mucho la formacidn del profe-
sorado. Este no es tan especialista como el
francés: un mismo profesor tiene & su cargo
todas las asignaturas del curso y ensena
4 las muchachas y los muchachos alemén,
historia, geografia, aritmética, canto, dibujo
y gimnasia; si algin profesor, sin embargo,
carece de aptitud para las ciencias, el dibujo
6 el canto, por ejemplo, se pone de acuerdo
con un colega y se salva la dificultad. El md-
ximum de trabajo para ellos es treinta y
cinco horas de clase por semana y seis dia-
rias. En Zurich, su sueldo varia de 3.400
4 4.400 francos, subvencién para casa in-
clusive; en el resto del cantén, lo menos
que perciben son 1.800 francos no inclu-
yendo la subvencidn de casa. En los nue-
vos grupos escolares estdn alojadas en el
mismo edificio ¢ en lugares contiguos la es-
cuela primaria y la secundaria; y 4 pesar de
la importancia de estos establecimientos,
que cuentan con once clases secundarias y
once primarias, no hay Director, oficial-
mente al menos. Las asignaturas de la en-
sefianza secundaria son casi las mismas que
las de la primaria; la diferencia princip:
consiste en que, para la primera son obliga-
torios el dibujo y el francés. La distribucion
d= materias es como sigue: religién y moral,
dos horas; alemdn y francés, de dos 4 cinco

 horas; aritmética, elementos de contabilidad

y tenedurfa de libros, cuatro; geometria,
topografia, dibujo geométrico, tres; cien-
cias fisicas y naturales, de dos 4 tres horas;

- historia, dos horas; geografia, dos horas; ca-

ligrafia, dibujo y canto, dos horas; gimnasia,
dos horas; trabajos manuales y (para las
muchachas) economifa doméstica, de cuatro
4 cinco horas. A continuacién hace una li-
gera resefia del aspecto de las escuelas de
primera enseflanza, la cual omitimos, por-
que en la misma Revista anuncian la inme-
diata publicacién de un trabajo ad /oc, de
M. Zollinger, sobre la organizacidn de la
primera ensefianza en el cantén de Zurich.

La ensefianza del francés en las escuelas
bretonas de Finisterre, por J. Sérios.—EXpo-
sicién del método seguido y resultados que
se cbtienen para ensenar el francés en aque-

L
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lla regién donde hasta ahora sdlo se usa el
«brezoneck». El articulo no deja de tener
importancia para nuestro pafs, en el cual
hay tantas regiones extensas que se hallan
en situacidn andloga respecto al castellano.

Revista de libros de pedagogia, por C. Cha-

-bot.
Crénica de la enseianza primaria en Fran-
¢i@.—]. M. NAVARRO DE PALENCIA.

I —————

ALEMANIA

Zeitschrift fiir Schulgesundheitspilege.

(Revista de higiene escolar. — Hamburgo.)

MAYO

Tarea realizada por los médicos escolares

de Leipsig, sobre todo en cuanto al reconoci-
miento de los nuevos alumnos, por el Dr. Poet-
ter.—Resefia la legislacién anterior 4 1392,
fecha del vigente Reglamento de escuelas,
cuyo art. 16 establece el servicio médico,
con sus dos obligaciones principales: «ins-
peccionar mensualmente los edificios», to-

mando parte en los acuerdos de las Juntas.

anuales que tratan de las reformas necesa-
rias en ellos, y «vigilar la salud de los alum-
nos», especialmente mediante el reconoci-
miento de los de nuevo ingreso y las medi-

das que se previenen en caso de enfermeda-

des contagiosas. Comprende este segundo
punto la facultad de rechazar 6 aplazar la
admisién de niflos con retraso corporal O
mental, senalando los defectos que debeny
pueden corregirse, y hasta en los que padez-
can de la vista 6 del oido, el sitio que deban
ocupar en la clase. El examen del médico
se hace en vista de un formulario, llamado
«cédula sanitaria», que lleva cada alumno,
donde se indicard su estructura general, fi-
sica y de espfritu, su potencia visual y audi-
tiva, con las imperfecciones que ambos sen-
tidos ofrezcan; estado de los dientes, cavi-
dades bucal y nasal, pronunciacién, enfer-
medades de la piel y pardsitos; 6rganos del
pecho; antecedentes individuales y de fami-
lia; datos sobre el tratamiento facultativo
anterior y determinacién del que se necesita
actualmente. Con arreglo 4 estas instruc-
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ciones, fueron reconocidos en 1goo todos
los nifios y nifias de las escuelas primarias
de Leipzig (unos 30.000, €n 40 grupos €sco-
lares, con 1.225 maestros), por 19 médicos,
cuyo sueldo anual no pasa de 500 marcos.
Hay que agregar 4 esta tarea la propiamente
administrativa, estadfstica, memorias, etc.,
de la cual traen detallado cuadro referente
4 dicho ano.

La gimnasia al aire libre, por F. Eckardt.
La Sociedad de Profesores de gimnasia de
Dresde, para contestar al cargo de que este
ejercicio se practica siempre en locales ce-
rrados, publica una informacién, en la cual
aparece que, de 16.822 clases dadas en el
curso filtimo, el 29 por 100 fueron al aire
libre; cerca de 27, parte al aire y parte en
salas, y proximamente 44 en éstas del todo.
Si sus esfuerzos no han logrado todavia
completo resultado, es porque también tiene
sus inconvenientes la gimnasia al aire libre,
tales como el rufdo de las czlles, la curiosi-
dad de los transe@intes, la falta de sombra, el
suelo desigual, la falta de aparatos, etc.

Sociedades y reuniones.—En la Conferen-
cia filtima de los Delegados de las escuelas
auxiliares (1), celebrada en Elberfeld, hizo
notar el Dr. Boodstein que el origen de la de-
bilidad mental en muchos nifios era la falta
absoluta de cuidados corporales y de ali-
mento bastante, principalmente. Por eso re-
comendaba el ejemplo de una Sociedad que
durante el invierno distribuia pan y leche 4
los nifios pobres, como segundo desayuno.
__Conclusiones votadas en los debates de la
Sociedad de Profesores de gimnasia de Man-
heim: se debe atender mds que actualmen-
te, en las normales, 4 la instruccion del
maestro en la gimnasia femenina; en cuanto
4 las escuelas superiores, debe el profesor
adquirir su preparacion en cursos especiales
de la Universidad; es de necesidad estable-
cer inspecciones de esta ensenanza para
unificar sus métodos.—Para el 19 de Mayo
estd fijada en Weimar la tercera reunion
anual de la Sociedad general alemana de
higiene escolar, con los siguientes temas:

(1) Recuérdese que las Hzlfsschulen estin dedi-
cadas 4 los nifios retrasados, que no pueden seguir
el trabajo medio en la escuela comin.—A, de la R.
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modo de combatir la tuberculosis, la esco-
liosis y la tartamudez; mision de las norma-
les en la preparacion higienista de los maes-
tros; descansos y vacaciones; los médicos
escolares de ciudad y de escuela rural; refor-
ma de la ensefianza elemental en materia de
higiene y corrientes de la pedagogia moder-
na en este punto; deberes de la administra-
cion piblica en la higiene escolar.—La de
higiene celebrard el 1y de Setiembre su
27." asamblea en Munich, con estos temas:
vigilancia higiénica de las corrientes de
agua, influjo de los curanderos en la salud y
la vida de la poblacidn; mutuas relaciones
entre ciudad y campo, tocante 4 su respecti-
va gituacion sanitaria y al saneamiento de
las localidades rurales; la panificacién, desde
el punto de vista higiénico, para el industrial
y para el consumidor; habitaciones hame-
das, su influjo en la salud y medios de evi-
tarlo.—En la asamblea (ltima de la Socie-
dad hingara de higiene (Budapest, 6 Abril)
se trato de «si debe restringirse la circula-
cion de libros usados», y de la cuestién de
la mesa escolar.

Variedades y noticias.—El «Correo de Zu-
rich» publica un articulo en que resume las
causas de la enorme proporcion de nifios
mentalmente débiles: alcoholismo, insufi-
ciente alimento y falta de cuidados en las
familias, Después, censura el criterio, ca-
rente de toda unidad, con que se clasifican
los alumnos de este grupo, pues nada menos
que cuatro distintos centros han de resolver
sobre el particular. Otras observaciones, to-
cante 4 las clases auxiliares 6 especiales, me-
recen también ser conocidas;tal esla referen-
te 4 la cuestidn de las grandes distancias que
4 veces tienen que andar losnifios para ir 4 la
escuela, cosa que igualmente sucede en otras
grandes ciudades.—Han frecuentado las du-
chas establecidas en las escuelas primarias
de Hamburgo cerca del 44 por 100 de sus
alumnos; ahora van las opiniones en favor
de la nataciéon como complemento de la
gimnasia, y aumenta cada dia el niimero de
maestros que obtienen certificado para la
ensenanza de este ejercicio.—La institucidn
fundada en Munich para educar nifios li-
siados, que después de la edad escolar no
pueden dedicarse 4 un oficio, admite aque-
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llos que no tengan imposibilidad absoluta,
6 enfermedad contagiosa; da la ensefianza
comercial y de ciertos trabajos manuales 4
los nifos; la de costura y sastrerfa 4 las ni-
fias. La matricula no excede de 3o plazas
durante tres anos.—EIl Dr. Stiger, de Berna,
previene contra los deportes exagerados,
propios del acrdbata, 6 del que hace alardes
de fuerza y agilidad sin medida, expuestos
frecuentemente 4 producir hipertrofia del
corazon O pulmonar. La compensacién de
los perjuicios que nna vida sedentaria, 4 en
local cerrado traen 4 nuestro organismo, se
verifica suficientemente con un ejercicio mo-
derado de todos los grupos musculares por
igual: el remo, el foot-ball y demds juegos
de pelota, la ascension de montanas en ve-
rano y la patinacién en invierno, son los
mds convenlentes.—El Gobierno de Dina-
marca proyecta regularizar la distribucion
de socorros en comida para los escolares
necesitados, facilitando desde luego cuanto
necesiten las nifias que aprenden economia
doméstica, y subvencionando 4 las socieda-
des benéficas que tengan este mismo fin.—
El informe del arquitecto encargado de ha-
cer las operaciones fotométricas en las es-
cuelas nuevas de Berlin encarece los exce-
lentes resultados del sistema y aparatos de
su invencion (Wingen).— El minimum de
condiclones fisicas exigidas pars la ensefian-
za preparatoria militar en Suiza es que los
alumnos salten 4 una altura de 70 centime-
tros y 4 una distancia de 2,25: que avancen,
d la carrera, 50 metros en 10 segundos; que
levanten del suelo y arrojen una piedra de
10 kilogramos 4 4 metros.—La terrible mor-
talidad de tuberculosos, atenuada sélo en
pequena escala por la creacion de sanato-
rios, no se combate directamente, sino ma4s
bien aumentando los medios de resistencia
en el individuo, con habitaciones y talleres
en condiciones de salubridad, con alimento
nutritivo y templanza en las bebidas, con
los cuidados de la piel y el ejercicio al aire
libre. En su libro <El cuidado corporal y la
tuberculosis» ha resumido el Dr. Schmidt
los resultados del Congreso de Berlin de
1899. Después de la edad escolar, merece
toda atencion el periodo de 14 4 19 ahos;
corazon y pulmones doblan su tamafo en
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esa época, decisiva para el porvenir de un
pais, cuando se estan formando los que han
de ser sus soldados, sus operarios y comer-
ciantes, sus directores. Al poder plblico
toca fomentar las instituciones que protejan
la salud corporal y disminuyan la cifra de
tuberculosos (mds de un millon en Alema-
nia).— Un inspector de fibricas en Suiza
descubrié que una de vidrio ocupaba ninos
de 14 afios en trabajos de noche; para evi-
tar estos abusos, propuso que la inspeccion
se realice, no por los cantones, sino por la
Confederacién.—El Gobierno prusiano con-
cede subvenciones 4 ciertas localidades ru-
rales para que los maestros que tengan incli-
nacién y algunos conocimientos previos al
efecto, estudien fundamentalmente el culti-
vo de los drboles frutales.—La ciudad de

“ Stuttgart, en vista del progreso que €n la hi-

giene de las escuelas, y aun de las familias,
ha producido la institucion de los médicos
escolares, acordé consignar 8.000 mMarcos
anuales para el personal de los mismos,
como gasto permanente.—El Senado de
Hamburgo ha dispuesto que se construyan
tres pabellones de escuelas, con 8 clases
cada una y habitaciones para maestros. El
presupuesto, 48.000 marcos (1); las paredes
ir4n revestidas de madera en el exterior, y €n
el interior de una triple capa de carton-pie-
dra, sistema Docker; techos y ventanas do-
bles para moderar la temperatura extrema.

Disposiciones oficiales.—Del Ministerio del
Interior del Gran Ducado de Hesse, orde-
nando que los maestros primarios adquie-
ran instruccién completa en higiene, y €sta-
bleciendo médicos escolares .en las grandes
ciundades (6 Enero, 19o02).—Del de Prusia,
regulando la visita facultativa de las escuelas
primarias por los médicos de distrito, segn
los formularios que al decreto acompanan
(18 Diciembre de 1901).

Libros nuevos.— Manual de higiene escolar,
por los Doctores Burgerstein y Netolitzky,
».® edicién, con 350 grabados, Jena, 1902
(en Alemania).—Es nuevo casi todo lo rela-

(1) Buena leccién para el irecuente despilfarro
de nuestra edificacién escolar, que no halla medio
entre él y la miseria: 24 clasesy habitaciones para
maestros, 48.000 Marcos (62.000 peseias 4 la par).
—N. de la R
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tivo 4 la higiene de la ensefanza, 4 las leyes

‘de la fatiga, 4 los nifos retrasados y & las

escuelas de economia doméstica. En la parte
médica, se aumenta el estudio del tifus, ma-
laria, cSlera y peste; en realidad, pocas ma-

" terias han quedado sin revisar en esta edi-

cién. Es un libro de verdadera ‘consulta y
de alcance internacional,—Za salud del es-
colar 6 Guita higiénica del maestro, por Del-
vaille y Breucq, 3.* edicidn, Parfs, 1902 (en
francés).—De interés para las familias, mé-
dicos escolares y directores de escuela; com-
prende la higiene de los edificios, primeros
sintomas de las enfermedades contagiosas,
auxilios para los casos de accidentes y le-
gislacién escolar; la primera secclon, que es
la m4s importante, deja bastante que desear
en cuanto 4 plan y unidad.—Za nerviosidad
del nifio, por A. Combe. Lausana y Paris,
1902 (en francés). Es el resumen de cuatro
conferencias, en las cuales explico los sinto-
mas, causas innatas y adquiridas, y trata-
miento de esta enfermedad.— ZLa ventilacion,
por A. y H. Wolpert, Berlin, 1go1 (en ale-
mén). Forma el tomo 3.° de la obra «Teoria
y practica de la ventilacién y la calefaceiony;
en ¢l se estudian todos los métodos conoci-
dos y aparatos empleados para ¢l examen
del aire como factor de la salud y para su
circulacién en los edificios escolares.—A#/as
y plan de la psiquiatria, por W. Weygandt,
Con 24 estampas iluminadas y 276 graba-
dos, Munich, 190z (en alemdn). Se atiene
casi exclusivamente al concepto y division
que de esta ciencia establece Kripelin, pero
no es muy apropiado para las personas que
no tengan ya conocimiento de ella. De sus
27 capitulos, el del alcoholismo ofrece un
decidido progreso respecto de los demds
manuales (salvo el del citado autor).—Co-
miengos de las manifestaciones anorm ales en la
vida psiquica del nifio, por J. Triiper, Alten-
burg, 1903 (€n alemdn), Con cardcter mas
bien sugestivo que cientifico, resefla una por-
cién de fenémenos de indole patologica
que debe observar todo educador, aunque
no indiquen propiamente idiotismo n1 per
turbacién mental. Trata con acierto delugc

de bebidas alcohdlicas.—Zas enfermedades
del espiritu, por el Dr. Finck. Munich, 1goz
(en aleman). Se bosquejan, en estilo popu-
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lar, las anomalfas animicas mds notables.
Bien merecia el asunto una exposicién me
nos mondtona y de mayor interés en la
forma.—]. ONTANON.

SUMARIOS DE REVISTAS PEDAGOGICAS

Die Deutsche Schule.
(La escuela alemana.— Berlin.)

MAYO

Relaciones de la universidad con la cul-
tura del maestro (Bernkeim).— El valor del
sentimiento en la vida humana (Stchulze).—
El idealismo, como base del método de Pes.
talozzi (Vatorp).—Croénica: Opiniones y cO-
municaciones; Moralismo; Bosquejo de una
ley sobre la reglamentacion del trabajo de
los nifos; Cursos de vacaciones; Noticias;
Personal.—Bibliograffa: Geografia (Husted: )3
Psicologia (Gramszow ); Historia Natural

(Schmidt).—Noticias bibliograficas.— Revis-
tas.

—_—

Monatschrift fiir das Turnwesen,

(Revista mensual de gimnasia.— Berlin, )

JUNIO

Gimnasia al aire libre ( £ckard?).—Obser-
vaciones aclaratorias sobre el plan de estu-
dios y el método de enscianza de la gim-
nasia de Maul (Szckinger).—Hermann, «Ma-
nual de los ejercicios corporales», Leipzig,
1901 (critica de Schroeder).—Libros alema-
manes de gimnasia popular (publicados por
el Dr. Gasch, cuadernos 11 y 14), critica de
(Schroer)—Asociacion de maestros de gim-
nasia alemanes (circular).—Comunicacién
y convocatoria referentes 4 la 9.* Asam-
blea de maestros de gimnasia del Rin supe-
rior.—Programa del 24.° Congreso de maes-
tros de gimnasia de Westfalia en Herford,—
Curso de juegos en Greifswald.—lnforme
anual de Ja asamblea de maestros de gimna-
sia de Breslau (1go1).—Una prescripcion
mas para los ejercicios corporales.— Sobre
la educacidn del actual rey ae Italia Victor
Manuel 111.—Teodoro Grohmann,—Créni-

ca: Distincién concedida 2 Augusto Krbes. |

A la memoria de Lion: Ldpida conmemo-
rativa de Schnell y 16nsfeldt.—1a gimna-
sia escolar en Hannover,— Clases nocturnas
de gimnasia para las escuelas de adultos.—
Cuidados corporales para la juventud esco-
lar de Berlin.—La sala de gimnasia de la
Universidad de Berlin.—La responsabilidad
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del maestro.—El fomento de los juegos
gimndsticos.—La junta central de juegos
populares y de la juventud en Colonia.—
Asociacion de maestros de gimnasia aus.
triacos.—La sala de gimnasia de Lorinser
en Oppeln.—Revistas. —Notas de libros.

Neue Bahnen.
(Nuewvos caminos.— Wiesbaden.)

MAYO

Algunos puntos capitales de la nueva psi-
cologia (Free).—Federico Nietzsche como
pedagogo (Heine) —Las nuevas reformas en
la ensefanza de la lengua alemana y espe-
cialmente en la ensefianza de la gramdtica
alemana en la escuela primaria (Kasche). —
La evolucidon de las ciencias naturales en el
siglo xi1x.—La educacién artistica, con refe-
rencia especial a los debates del Congreso
de educacion artistica de Dresde de 19o1.—
Informe bibliogrdfico sobre publicaciones
de fisica (Schulze).—Consejos para el estu-
dio de la literatura y de su historia.—El pro-
blema de la educacién artistica.—Noticias
bibliograficas.—Libros y revistas.

——

School and Home Education.

(La educacion en la escucla y en la casa.—
Bloomington.)

MAYO

Francisco W. Parker: El reformador
(Brown).—KEl habito de escribir y la forma
de letra (Lye).—Adolescencia (Brown).
Lolami de lusayan (Bayiss).— El mejor
sistema de escuelas urbanas (Brown) . —Sec-
cion de la escuela y de la casa.—Notas de|
editor.—Misceldnea.

—_—

The elementary School Teacher and
Course of Study.

(£l maestro y el plan de estudios de la escuela
elemental.—Chicago,)

MAYO

Conversacion, lectura oral y arte drama-
tico (Fleming)—-El viejo gaitero y la dria-
da.—Una representacion de Galahad (es-
cuela de F. W. P.) (Hall).— Trabajos en te-
jido (Mutchell)—Educacién fisica (K7ok).—
Deportes, ejercicios y juegos.—lsquemas
de los diferentes grados.—Primer grado:
plan para Mayo y Junio; revista de Marzo
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(Wygand).—Segundo grado: plan para Mayo
y Junio (Mitchell).— Tercer grado: plan para
Mayo ¥ Junio (Zhorne-7. homsen).—Cuarto
grado: lectura (Van IHoesen ).—Le palais de
Versailles (4shléman).—Quinto grado: revis-
ta de Febrero y Marzo (Af/wod).—Au clair
de la lune (Ashléman).—Revista de Marzo
(escuela de F. W. P.) (Bass).—Séptimo graf

-

do: leccién de lectura en alemdn: Parsifal
(Prokosh).—Repaso: Historia (escuela de
E. W. P.) (Adams).—Octavo grado (escuela
de F. W. P.).—Repaso: Historia (Adams).—
Una excursion 4 la comarca de Ohfo.—Ejer-
cicios de la mafana (Sulwell).—Efemérides

y aniversarios.—Publicaciones nuevas.

The School Review.
(La Revista escolar.—C hicago.)

MAYO

Kl estudio de composicién inglesa para
los subgraduados (Mead).—La ensehanza
del inglés.—Informe de la octava conferen-
cia cldsica celebrada en Ann Arbor, Michi-
oan (Drake).—Quintiliano y la oratoria
improvisada, 4 Ja luz de las ensefianzas mo-
dernas (Edwards).—El fundamento psico-
logico del lenguaje indirecto.— Notas del
editor.— Revistas.— Publicaciones nuevas.
Noticias. =

M

ENCICLOPEDIA

EL TEATRO DE HAUPTMANN (1)

por D. Kafael Altamira,

Catedrdtico dela U niversidadde Oviedo.

I

Dos motivus he tenido para escoger el
tema que pienso desarrollar en ¢sta y en
conferencias sucesivas: es el primero la
gran importancia literara de Hauptmann,
unida 4 la oportunidad que entre nosOLros
tiene cuanto se refiera al insigne dramatur-
go, por prepararse en uno de los teatios de
la Corte la representacion de su drama A
mas solitarias—produccion tal vez no bien
escogida para el pablico espanol, por el ca-
ricter marcadamente simbolico de la obra—
y con la cual se quiere iniciar aqui el movi-
miento de vulgarizacién del teatro de
Hauptmann, del cual comienza ahora 4

(1) Conierencias de la Extensién universitaria.
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hablarse algo en los periddicos espafioles,
como en la revista Nuestro tiempo, donde,
firmado porel Sr. Aznar, aparece un articulo
hecho principalmente en vista de otro de
cierta publicacion inglesa.

Me ha movido también 4 elegir preferen-
temente un asunto literario—y este es el se:
gundo motivo—el recuerdo para siempre
vivo de nuestro inolvidable maestro y amigo
Leopoldo Alas, cuyas notables conferencias
sobre Z’Aiglon fueron como el canto del
cisne de aquel corazén de oro, henchido de
los sentimientos humanos y artisticos mas
soberanamente delicados y piadosos.

Y asi como quien ensefia por vanidad
huye constantemente de traer al recuerdo
de las gentes un nombre que pueda eclipsar
el propio, yo, como companero amante y
admirador sincero de Leopoldo Alas, he
querido que mi tarea desde este sitio sirviera
para que de cierto modo ideal le tuviérais
presente en vuestro espiritu.

—

Gerardo Hauptmann es joven. Nacio el
15 de Noviembre de 1862 y cuenia, por
consiguiente, 39 afos. Es natural de uber-
salzbrunn, aldefta de Silesia, en Prusia. Su
padre fué hostelero y sus abuelos tejedo-
res, lo cual, de cierta manera, puede €ex-
plicar el cardcter de algunas de sus produc-
ciones, en que palpita la piedad por el
obrero que trabaja y sufre, llegando, me:
diante esa nota de simpatia realzada por el
genio, 4 ser el cantor de las reivindicaciones
soci:les en su hermosa produccion Los #7a-
bajadores de Silesia. |

Hauptmmann fué en sus primeros anos un
mal estudiante; no lograba determinar su
vocacion. 1ba y venia, tocando todos los
asuntos, estudiando arte, Historia natural,
Medicina, Filosofia, sin lograr distinguirse
del montén andénimo. Peio ziwia mucho,
estudiando el alma de las genies €n sus re-
laciones sociales maltiples, enriqueciendo el
caudal de su vena reaiisia.

kn sus viajes, llegd 4 Espana, visitando 4
Malaga y Barcelona, [y qui€én sabe sl esto
pudo determinar €n su espiritu alguna 1n-
fAuencia de nuestro genio teatral clasicol

Sus ensayos poéticos de la primera €poca
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no tuvieron importancia alguna, ya porque
ain no hubiera cuajado la hermosa flor de
su alma, ya por una porcion de contingen-
cias materiales que malograron sus produc-
ciones lfricas. Lo mejor de esta primera
época llego, sin embargo, 4 nosotros, inter-
calado en sus dramas.

La primera obra seria que produce es el
drama intitulado Antes de la salide del sol,
estrenado en el Zeatro libre de Berlin, el 20
de Octubre de 1889, y que desde luego tuvo
una gran resonancia; siendo de notar que el
titulo de esta obra, verdaderamente curioso
y sugestivo, sOlo responde al hecho de que
toda la accidn dramdtica se desarrolla en
las Gltimas horas de la madrugada, antes de
salir el sol.

Desde entonces lleva estrenados, con éxito
creciente, once dramas, cuyos tftulos son
los siguientes:
 La fiesta de la pas, llamado asi con cierto
sarcasmo; Almas solitarias, de cardcter sim-
bélico, sin que por ello se aparte del gusto
realista que inspiro el primer drama; Los fe-
jedores de Silesia, la mejor 4 mi juicio, de
sus producciones, en que acaso influyeron
los recuerdos de la infancia de Hauptmann,
de aquella dulce edad en que el abuelo,
cerca de la lumbre amorosa del hogar, en-
tretiene la imaginacion del nifio con las his-
torias ingratas de la lucha por la vida, que,
mezcladas 4 o fantdstico maravilloso, dejan
perturbables huellas en el alma infantil.

Vienen después £/ Colegio Crampton, en-
sayo comico sin gran valor; Florian Geyer,
drama en que resucita el problema social,
pero sobre la base histdrica; La Asuncion de
Mattern,drama de una ternura grandiosa, en
que retrata la vida triste del nino atormen-
tado por sus padres, la infancia dolorosa,
sin el calor de los afectos que tanto la dul-
cifican y hermosean.

Sigue 4 esta obra La campana sumergida,
la mds alta concepcion simbdlica del genio
de Hauptmann, Drama en que el autor
abandona por entero los carriles naturalis-
tas, dejando libertad al espiritu para cantar
la inmensa poesfa de la naturaleza, tan hon-
damente sentida por Hauptmann,

Inicidse luego en sus obras una reaccién
contra el simbolismo, y asi sus tres filtimos
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dramas £/ carretero Henschel, Schluek y Jan
y Miguel Kramer tienen sabor mnatura-
lista (x).

Indudablemente que una obra tan colo-
sal como la de Hauptmann habia de produ-
cir una bibliografia numerosa,  principal-
mente en Alemania. Fuera de su patria, tam-
bién se estudia su dramdtica: en Francia,
ademds de otros trabajos, debe citarse el de
Besson, muy recomendable; en Inglaterra,
B. Marshall («Fortnightly Review)», hizo un
estudio muy interesante de Hauptmann, al
que hicimos referencia ocupdndonos del ar-
ticulo del Sr. Aznar.

De las ligeras indicaciones que acabo de
hacer sobre las tendencias de los dramas
de Hauptmann, se infiere ficilmente que su
representacion literaria es dificil de senalar,
Tenemos ademds el dato personal del au-
tor, que rechaza toda caracteristica de es-
cuela,

Pero, no obstante lo complejo de su per-
sonalidad literaria, pues influyeron en ella
maestros de tan wvariado gusto artistico
como Ibsen, Zola, Wagner y Tolstoy, puede
afirmarse—~con todas las salvedades que
luego puntualizaremos—que su tendencia es
principalmenie naturalista. -

En efecto, Hauptmann se preocupa del
problema sexual—relaciones amorosas, con-
yugales, etc., etc.,—al modo de los literatos
de aquellas escuelas.

Es crudo en la expresion, poco llevado
4 eufemismos que, sin dificultar la intelec-
cion, suavicen ciertas asperezas;, es muy
aficilonado 4 los casos pafologicos, 4 los ti-
pos anormales, cosa gque, como es sabido,
tantas censuras valio al naturalismo; pro-
fesa también, como los literatos de esta es-
cuela, cierto darvinismo que le hacen simpa-
tizar con las doctrinas de la Zerencia psico-
1dgica.

Pero donde se ve mds acentuada su ten-
dencia naturalista es en el exagerado res-
peto 4 la realidad; cada personaje habla al
estilo de la clase social 4 que pertenece; en
las acotaciones respecto al decorado, llega

(I) Con posterioridad 4 la fecha de esta confe-
rencia (Noviembre 1901), Hauptmann ha estrenado
dos nuevos dramas: Dey Bibelpelz y Der rote Halkn.
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.4 minucias muchas veces imposibles de

practicar; se guardan en escena los silen-
cios, relativamente largos, que median en
las conversaciones sociales de fuera del tea-
tro, cosa que abiertamente choca con las
costumbres tradicionales y el gusto de los
pliblicos; intercala en el drama escenas que
no tienen relacidn alguna con €l y que sir-
ven 4 lo sumo para ilustrar al auditorio res-
pecto del medio social en que se mueven
los personajes. Entiende Hauptmann, como
los paturalistas, que desarrolldndose el dra-
ma en la complejidad de la vida social, na-
turalmente, al lado de lo trdgico, vendra 4
veces 1o comico, y que las situaciones mds
serias quedan en la vida interrumpidas mu-
chas veces por sucesos baladis, sin concate-
nacion alguna con ellas.

Hauptmann da también un sez#do social 4
su teatro, en perfecta armonfa con su espi-
ritu pietista y con las corrientes del natu-
ralismo.

Puede decirse que al romanticismo no le
ocuparon las cuestiones sociales en la pri-
mera época, y en la segunda de muy débil
manera, buscando asuntos en clertos pro-
blemas de interés limitado, como Dumas en
el de la situacién de los hijos naturales y
otros andlogos. _

El realismo y el naturalismo trajeron 4
la consideracién literaria otras cuestiones
hasta entonces olvidadas: la cuestidon social
obrera, la cuestion social religiosa, etc., et-
cétera, que si fueron apuntadas en la novela
romdntica de Jorge Sand, no alcanzaron su
consagracion sino con Zola € Ibsen.

Por todo lo dicho puede concluirse que
Hauptmann es naturalista; pero 4 la vez re-
presenta una reaccién contra el naturalismo
por la reivindicacion de lo fantdstico y de lo
simbélico como elemento estético, con tal pu-
janza revelado en su obra, que bien puede
asegurarse que es Hauptmann uno de los
mds grandes partidarios del #neo idealismo.

A realizar su obra dramaitica contribuye
poderosamente su gran pensamiento poéti-
co, lirico, que se manifiesta en cantos de
una belleza extraordinaria como el dirigido
al sol en el primero de sus dramas.

Este gran sentimiento poético tiene ex-
presidn adecuada en el concepto que la mu-
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jer merece 4 Hauptmann. Sin hacer Otra
cosa que recoger la opinién vulgar, conside-
randola como elemento de paz y felicidad,
eleva la concepcion, la espiritualiza en alas
de su portentoso ingenio. Son, en efecto, de
una gran fuerza poética, la Elena, de Anles
de la salida del sol; la Ida, de La Fiesta de la
Paz; la Catalina, de Almas solitarias, y Jua-
nita martivizada, de La Asuncion.

En el fondo, Hauptmann es un abstencio-
nista, un moralista y un piadoso, que siente
muy viva la piedad por los que sufren, ca-
racteristica de la literatura del siglo Xix.

[1

Estuvo dedicada la 2.? conferencia 4 ex-
poner el drama (Marchendrama) titulado La
Campana sumergida, la mds alta manifes-
tacién del simbolismoen el teatro de Haupt-
mann. No obstante este cardcter, lo que
ma4s interesa y m4s importancia tiene en La
Campana sumergida es: de un lado, el vivi-
simo sentimiento de la Naturaleza, que ins-
pira al autor pensamientos y frases de gran
hermosura; y de otro,la poesia de las supers-
ticiones populares yde las creencias pasadas,
que Hauptmann ha penetrado hondamente,

' arrancdndoles grandes efectos draméticos.

Las influencias que mds parecen revelarse en
esta obra son las de Wagner (E/ anillo del
Nibelungo), Goethe y Shakspeare (Sueho de
una noche de verano).

La accién puede resumirse del siguiente
modo. Enrique, artista notable, fundidor de
campanas, ha terminado una que considera
como su mejor produccidn, destinada 4 una
nueva iglesia, construida en la montana
préxima al pueblo en que vive. Los faunos,
hadas, ondinas y demds espiritus de los
montes y bosques, sienten viva inquietud
por aquella intrusién del hombre en sus do-
minios y hacen que, al ser conducida la
campana, se rompa una rueda de la carreta
y aquélla caiga, rodando hasta sumergirse
en el lago del valle. Enrique cae también y
se hiere gravemente; pero es socorrido por
la ninfa Rautendelein, que se enamor 1de €l
y cuya presencia ejerce gran impresion en el
fundidor. Vuelto éste 4 la vida por sortile-
gio de Rautendelein, huye con ella al mon-
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te, abandonando 4 su mujer € hijos. El cura
del pueblo trata de arrancarlo 4 la sugestion
del mundo pagano, y €l contesta con el
anuncio de una nueva obra que ha empren-
dido y que supone extraordinaria variacion
en sus ideas. Entonces el cura le dice que se
arrepentird y que serd sefal de ello oir nue-
vamente los sones de la campana sumergi-
da. El arrepentimiento llega en efecto, pro-
duciendo en Enrique la visién de sus hijos,
que acuden 4 él, llevando en una vasija las
lagrimas derramadas por la madre, quien,
no pudiendo resistir su abandono, se ha sui-
cidado arrojdndose al lago; y al mismo
tiempo, el cuerpo de la suicida, rozando con
la campana, la hace sonar. Horrorizado
Enrique, maldice 4 Rautendelein y vuelve al
pueblo; pero alli es recibido 4 pedradas por
todo el vecindario y huye de nuevo 4 la
montafia para reanudar su comenzada obra.
Ya es tarde para esto. Rautendelein, que
constitufa la fuerza de Enrique y la suges-
tién de su alma, dolorida por la maldicion
de su amante, se ha casado con Nikelman,
el espiritu de las aguas, y no puede volver 4
unirse con el fundidor. El fin de éste se

halla muy préximo: una hechicera se lo pre- |

dice asf. Y efectivamente, Enrique se suici-
da, después de ver por altima vez 4 Rauten-
delein.

Los pasajes mds salientes de la obra,
leidos por el conferenciante, son los si-
guientes:

Conversacidn entre Enrique, moribundo,
y Rautendelein.

Acto 1.°

ENRIQUE.—¢jQuédate! Mi mano... todavia
vive... mi mano es blanca como la leche
y... como el plomol Me cuesta gran
trabajo levantarla. Pero si tus cabellos
suaves se deslizan entre mis manos, €s
como si me envolviera una ola salvado-
ra. {Qué dulce eresl... Quédate.. Mi
mano es piadosa y ta eres santa. No es
la primera vez que te he visto. ;Donde
te he visto yo? He luchado, he trabaja-
do por ti. ;Cudnto tiempo? Mezclar tu
voz al bronce de la campana, casarla
con el oro del dia en que se festeja el
sol; hé ahi la obra maestra que quise
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realizar y no pude, y por ello he llora-
do ldgrimas de sangre.»

(Kl mundo nuevo de los espiritus co-
mienza 4 trastornar 4 Enrique; pero
une 4 sus nuevas impresiones un senti-
miento asociado 4 su ideal de siempre:
encontrar nuevos Zmbres purisimos de
la Naturaleza.)

(Sigue Enrique). «{Te inclinas hacia mit...
Que tus brazos amorosos me libren,
pues, de la ruda tierra... Libértame, s¢
que puedes hacerlo, y aquif, de mi fren-
te... lfbrame de ello con tus dulces ma-
nos. Han cefiiddo mi frente con ramas
espinosas... jFuera la coronal |Solo el
amor, el amor]|
~ «jQué hermoso es estol Suena un
ruido extrano y murmurador. Los abe-
tos agitan singularmente sus brazos
sombrios y balancean su cabeza solem-
nemente. [La leyenda, sf, la leyenda
inunda el bosquel Tiene voces apaga-
das, murmullos secretos; roza y levanta
las hojas pequenias; canta entre la hier-
ba del monte y.. jmiral Vestida de
blanca bruma, con su largo manto de
cola, me sefiala con su dedo blanco. Se
acerca mds... me toca... Ya me dejo de
nuevo y th estds aqui. ‘Ta eres la le yen-
da. jLeyenda, abrizamel»

Acto 2.° Conversacién entre Enrique, moribundo,
y Magda, su mujer.

Macbpa.—<¢ T me cogiste, me educaste, hi-
ciste de mi un sér humanro. Ignorante,
pobre, inquieta, vivia como bajo un cie-
lo gris y lluvioso. 1t me llamaste, lle-
vdndome hacia la alegria. Y jamds he
sentido mejor tu cariilo que, cuando
con mano ruda, apartabas m1 frente de
las tinieblas para llevarla 4 la luz. ;Y
ahora pides que te perdone? ;Debo per-
donarte por todo lo que hace que te
deba mi vida entera?

»Si por ti he hecho algo, st he abre-
viado un poco tus horas en la casa y
en el taller, si he gustado 4 tus ojos...
... Piensa en esto Enrique. Yo, que con
gozo te darfa no sé qué, todo, yo no te-
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nfa Qfra cosa que darte (en cambio sé
lo que de tf he recibido).»

B.—... «Th crees, porque has florecido para

mi, que yo soy quien ha provocado tu
floracion. Te enganas, Quien ha hecho
eso es el eterno hacedor de milagros, el
que, mafnana, en el bosque primaveral,
azotari los millones de flores con sus
frias turbonadas de invierno.

Si, mi obra era mala: 1a campana que
se ha caido, Magda, no estaba hecha
para las alturas, no estaba para desper-
tar el eco de las cimas.»

Acto 3.° Enrique, al cura, respondiendo 4 las pre-

guntas de éste sobre su nueva obra.

«iQue quién paga mi obra? ;Pretende
usted hacer feliz la felicidad, recompen-
sar la recompensa? Siga usted llamando
4 mi obra, puesto que ya la he llamado
yo asi, un juego de campanas. En todo
caso, serd un juego como jamds se ha
visto en los campanarios de las cate-
drales. Su sonido es tan poderoso, que
iguala en vigor al trueno de primavera,
cuyo ardiente mugido estremece el
aire,.., Y, sonora como las trompetas
de la tempestad, mi obra hard que en-
mudezcan todas las campanas de los
templos, y anunciard, en su alegria
exaltada, el renacimiento de la luz en
el mundo! Padre original de las cosas,
joh Soll Tus hijos y los mios, que te
deben su desarrollo, preciso es que en
el porvenir lancen todos sus cdnticos
hacia tu ruta purisima en el cielol Como
la extensidn gris de la tierra, que se te
muestra ahora verde y dulce, 4 mi tam-
bién me has rejuvenecido para la ale-
gria del sacrificiol Te sacrifico todo lo
que soy. [Oh dia de luz en que, por la
primera vez, en el mdarmol florido de
mi templo ha de resonar el llamamien-
to despertador del truenc; en que de la
nube que durante el invierno todo nos
atemorizd con su pesada masa, caerd
una lluvia de piedras preciosas! Hacia
la lluvia se tienden millones de manos
rigidas que, inflamadas por la magia de
las joyas, llevan la riqueza 4 las caba-
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fias y en ellas recogen los estandartes
de seda que hace tanto tiempo ya espe-
raban su dia. Y con ellos marchan 4 la
~ fiesta los peregrinos del sol... {Conoce
~ usted la pardbola del Hijo prédigo? Es
el sol paternal quien da la fiesta 4 sus
hijos descarriados. Con los estandartes
de seda que flotan, se hinchan y mur-
muran, las multitudes avanzan hacia
mi templo, y entonces suenan mis cam-
panas maravillosas, que envian sones
suaves, sones llenos de promesas fer-
vientes y dulces; y hé aquf que todos
los corazones sollozan de dolorosa ale-
gria. Resuena una cancidén perdida y
olvidada, una cancidon del pafs, una
cancidn de amor infantil recogida en
las profundidades de los pozos de las
leyendas, conocida de todos y, sin em-
bargo, jamds oida. Y cuando empieza,
discreta, ansiosa, opresora, dolor de
ruisefior y risa de paloma, rompese el
hielo en todos los corazones humanos;
y rencores, odios, furores, angustias y
penas findense en ldgrimas calientes,
calientes, calientes. |
Asi nos acercamos todos 4 la Cruz,
y todavia llorosos, cantamos alabanzas
cuando, en fin, libertado por las fuer-
za del sol, el Salvador muerto agita sus
miembros, y deslumbrador, risueio,
adolescente, lleno de eterna juventud,
desciende entre las ramas de Mayo.»

Acto 4.° Aparicién de los hijos de Enrique.

E.—Mira como suben por el estrecho sende-
ro, entre las rocas... Son nifios, con los
pies desnudos. Van arrastrando una va-
sija pequeifia, que les pesa terriblemen -
te... Alrededor de sus frentes brilla una
aureola.

El primer nifilo, con voz desfallecida.—
1Papil

E.—S1, hijo mfol

Nifio.—Mi madre querida te saluda.

E.—Gracias, querido. ;Sigue bien?

N.—Lento y tristemente). Sigue bien.

(En este momento, y apenas perceptibles,
suben del valle tafidos de campana.) '

E.—;Qué traéis ahi?
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El segundo nifio.~—Un cantarito.

E —:Es para mi?

N.—Si, pap4d querido.

E.—;Qué traéis en el cdntaro?

Segundo nifio.—Una cosa salada.

Primer nifio.—Una cosa amarga.
Segundo.—Las ldgrimas de nuestra madre.
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E.—¢Donde estd vuestra madre? {Habladl...

El segundo.—En los nenGfares. (Se oyen
fuertes tanidos de campana.)

E.—jLa campanal jLa campanal... La vieja,
la sumergida... suena...:Quién ha hecho
ésof... No quiero, no quiero oirla... {So-
corro, socorro! |Socérremel...»

LA TRATA DE BLANCAS
por M. Hilty,

Profesor en Berna,

... i§Qué medidas pueden emplearse para
poner término 4 la trata de blancas?

1. La primera, la mds esencial, la mds
eficaz, seria evidentemente esta: establecer
una convencidn internacional entre el ma-
yor nimero posible de Estados civilizados,
ordenando la prohibicién de la trata de
blancas y permitiendo perseguir 4 los trafi-
cantes, 4 sus agentes y 4 sus complices ante
los Tribunales de cada pais, sin temor 4 nin-
glin conflicto de competencianiintervencion
por parte de ninguno de los Estados con

tratantes. (2) Por otra parte, los diferentes

(1) Fragmentos de un trabajo extractado en el
nim. 13 (Mayo-1902) de la Revue de Morale So-
ciale, y publicado in extenso en el Politiscies Falkr-
buch der schweizerischen FEidgenossenschaft, 1901.

(2) En los dias 20 4 25 de Julio iltimo se re-
unié en Paris una Conferencia internacional para
la represién de la trata de blancas.

La conferencia redacté tres proyectos:

@) De convenio internacional para la represion
de la trata de blancas (sinindicacién de la penalidad);

5) < De protocolo de clausura destinado 4 servir
de comentario al convenio;

¢) De reglamento administrativo para la pre-
vencion y vigilancia,

Concurrieron a la Conferencia representantes
de Alemania, Bélgica, Brasil, Dinamarca, Espaia,
Francia, Gran Bretafia, Hungria, Italia, Noruega,
Paises Bajos, Portugal, Suecia y Suiza. (No concu-
rrieron ni la Argentina ni los Estados Unidos,
grandes mercados de la trata),

El Gobierno espaiiol creé en Julio del corriente
aiio una Junta para la trata de blancas, que en la
actualidad se halla ya organizada.

Ministeric de' Cultura 2010

paises deben, sea por dicha convencién, sea
por disposiciones legislativas concordadas,
asimilar este trdfico y todas las transaccio-
nes 4 que da lugar, 4 crémenes castigados
con trabajos forzados, y no con simple pri-
sion 0 multa. En efecto, cuando damas ves-
tidas de seda y terciopelo (que son las mis
despiadadas entre los mercaderes de carne
humana, porque, habiendo pasado ellas mis-
mas por estos horrores, todo sentimiento
piadoso y humanitario se extingue en sus
corazones), cuando estas mujeres, en lugar
de indemnizarse de las miserias pasadas,
con el lujo y el confort de la vida, se vie-
sen obligadas 4 vestir el uniforme de los
forzados, las cosas necesariamente cambia-
rian pronto de aspecto; mientras que penas
mds ligeras son consideradas por ellas como
los inconvenientes itevitables de todo ne-
gocio lucrativo. Y si se reflexiona que entre
las jovenes vendidas al vicio, muchas se
consuelan de sus males presentes con la es-
peranza de llegar 4 ser un dia una de esas
¢sefioras» tan elegantes, tendrd que admi-
tirse que la perspectiva de una celda peni-

tenciaria detendrd 4 mds de una para entre-

garse voluntariamente 4 este oficio.

KEs cierto que las ganancias realizadas en
este comercio solo se obtienen explotando
indignamente 4 las victimas, y arrebatdndo-
les por el ardid la mayor parte de su ganan-
cia. Es preciso ocuparse también de este
asunto, y, por medidas severas tomadas de
acuerdo, quitar cu ilfcita ganancia 4 esos
miserables usureros. Seglin un informe sobre
la materia, se hace pagar 4 estas desgra-
ciadas de 150 4 420 francos cada mes por
su manutencién. Por otra parte, desde su
entrada en una ¢casa», se les procura vesti-
dos por zoo 4 300 francos; mds tarde, se les
provee siempre de otros nuevos, teniendo
que pagar, frecucntemente, diez veces su
valor real. Cuando se les envia de un pais 4
otro, el nuevo comprador adquiere estas
deudas, que les hace pagar con usura ense-
guida; los gastos de viaje para ellas mismas
y sus compafieros les son computados 4
precios fabulosos. Por ejemplo, 4 dos jove-
nes que fueron de Bienne 4 Mildn, se les
arrebatd 3oo francos por cabeza por el viaje;
después, se les habfa comprado vestidos
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dandoselos 4 precios tan caros que al llegar |

4 Mildn tenfan 8co francos de nuevas deu-
das. El mismo agente que las habia acom-
pafiado trajo consigo de Mildn dos «4
cambio», 4 cada una de las cuales hizo toda-
via pagar 3oo francos por el trayecto. Cuan-
do los beneficios de este comercio sean
fuertemente disminuidos, cuando no se es-
peren las acusaciones (que nunca se formu-
lardn en nimero suficiente), y se proceda de
oficio contra esta vergonzosa forma de usu-
ra, estas medidas tendrian cast tanto efecto
como la perspectiva de un castigo.

2.° Rstd para nosotros fuera de duda que
todos los esfuerzos de sociedades particula-
res, por muy loables que sean, no conse-
guirdn jamds hacer desaparecer esta plaga.
Es absolutamente necesario que el gobierno
de un Estado poderoso tome la iniciativa de
organizar uni Conferencia diplomadtica,
como hizo el gobierno ruso para la Confe-
rencia de La Haya en 1899.

En nuestros dias, la actividad de las so-
ciedades particulares toma fdcilmente un
cardcter de sport que apartan 4 las gentes
serias; esta s6lo es ya una buena razon para
no abandonar enteramente 4 esas socieda-
des, intereses de esta naturaleza. Existe la
mania de los Congresos. Cada ano se re-
ine una serie, siendo al fin minimos sus re-
sultados. Los Congresos especiales, cuando
se trata de alguna cosa que no es nueva, no
tienen en general otros resultados que la
impresién de un informe que nadie lee, pero
que sirve para llenar el intervalo entre dos
Congresos; se nombra también un Secreta-
rio 6 un Comité, mds 6 menos ocupados, 4
fin de empleai el dinero de la caja. Es claro
que de esta manera el interés disminuye; las
gentes serias acaban por alejarse de seme-
jante comedia. Esto ocurrirfa especialmente
en el caso que nos ocupa, porque la mate-
ria misma inspira repulsién. El interés caerd
seguramente si no se sale de eternas discu-
siones sobre hechos bien conocidos y no
se llega al fin 4 un resultado tangible. To-
dos los esfuerzos de este género llegan en
un momento dado 4 su apogeo; despucs,
pierden su energia. Indudablemente, €s pre-
ciso que el impulso parta siempre de indi-
viduos; después, se trasmita 4 sociedades
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particulares y Congresos, para llamar la
atencién pablica; pero una vez conseguido
este objeto, es indispensable que el Estado,
¢ una asociacion de Estados, intervenga
para asegurar la ejecucién de las medidas.

- Si no, no se avanza y las simpatias se en-

frian. En el caso que nos ocupa, es preciso,
pues, que un cierto nimero de Estados
llegue 4 un acuerdo para adoptar ciertos
principios y asegurar en seguida su ejecu-
cién por un tratado internacional y una
legislacidn ad koc (1).

Después, es preciso crear en cada Estado
un 6rgano encargado por el Gobierno de
hacer observar estas leyes por los medios
legales, de castigar 4 los perturbadores del
orden pliblico y de obligarlos 4 resarcir 4
las victimas. Estos diferentes centros oficia-
les deberfan prestarse auxilio mutuamente,
darse informes y estar siempre en relaciones
entre si; es preciso que formen un Ring ce-
rrado y poderoso, poseedor de suficiente
energia y de medios materiales suficientes
para oponerse con €éxito al King de los mer-
caderes de esclavos.

S6lo de esta manera podrd lhiacerse un
bien real; ya es tiempo de ponerse 4 la obra
seriamente.

3.° Existen, afortunadamente, ejemplos
de convenciones internacionales con un fin
andlogo, que han sido precedidas y prepa-
radas por la actividad, sea de sociedades
particulares, sea de individuos aislados. El
ejemplo de mds relieve nos lo ofrece la lu-
cha contra el comercio de los esclavos ne-
gros. Esta esclavitud ha subsistido mucho
tiempo, aun en los paises cristianos; parecia
casi imposible abolirla; tanto el hébito, la
ausencia de compasiéon por la suerte de
hombres menos favorecidos que nosotros,
los intereses materiales, en una palabra,
todo lo que en nuestros dias la politica lla-
mada practica opone 4 la humanidad y 4 la

moral parecia conjurado para la opresion
de la raza negra. En Inglaterra fué¢ donde

(1) Poco importa que se creen leyes especiales,
6 simplemente que se agreguen ciertos articulos al
Cédigo penal de los diferentes paises, Sin embargo,
una ley especial nos parece mds eficaz, porque po-
dria ser més completa y seria mds facil de pro-

mulgar.
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por primera vez se introdujo el comercio
de negros, que adquirié gran florecimiento
desde mediados}del siglo xvi. Los reyes
Carlos II y Jacobo II participaron de €l
como 4dccionistas 6 presidentes de sO-
ciedades comerciales. Por el «tratado de
asiento» (1713), la Inglaterra recibié desde
el principio, por 3o afios, el monopolio in-
ternacional de la importacion de esclavos
en las colonias espafolas. Este monopolio
fué 4 continuacién prolongado hasta 1778;
y desde entonces, como dice un historiador
inglés (Lecky), uno de los principales obje-
tos de la politica inglesa fué el mantener su
comercio de negros, ya para las posesiones
espanolas, ya para las de Inglaterra.
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Pero 4 Inglaterra se debe también la
abolicién de la trata de negros. En virtud
de la aptitud extraordinaria de este pueblo,
tanto para.lo que es bueno y grande como
para lo que es duro y malo, y 4 pesar de to-
dos los intereses uuidos a4 este comercio, el
Parlamento inglés en 1807 decidid que la
trata inglesa de negros cesara desde 1.° de
Enero de 1808, Desde entonces no deja In-
glaterra de combatir por esta causa. Lo hizo
desde el principio en el Congreso de Viena;
después, en los numerosos tratados con
otras potencias. Esta lucha no cesé definiti-
vamente hasta el acia de bruselas (Conven-
¢ién internacional). Hoy, el derecho inter-
nacional declara libre 4 todo esclavo negro
que ponga el pie en un pais donde no exista
la esclavitud, y se apodera de todo merca-
der de esclavos sobre las costas africanas,
para juzgarlos con arreglo 4 las leyes del
pais donde ha sido detenido.

Lo que resta por hacer es aplicar los mis-
mos principios 4 los esclavos blancos; y pa-
recia natural esperar del mismo pafs, Ingla-
terra, la iniciativa de un tratado interna-
cional.

Todo el mundo tiene todavia presentes al
espiritu las circunstancias con que se rea-
lizo la liberacién de los negros en América.
El algodén mandaba en jefe; y segin la opi-
nién de todos los comerciantes de Europa,
de la misma Suiza, el algodén sélo podia
ser cultivado por esclavos. Se sentaba plaza
de sentimental, cuando se hablaba de eman-
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cipar estos negros. A todos los horrores de
la esclavitud, no habfa mds rzspuesta que
encogerse de hombros; ¢ bien piadosos ecle-
sidsticos los excusaban, apoydndose en un
pasaje del Antiguo Testamento (Génesis, 1%,
27). Yo me acuerdo haber oido sostener es-
tos puntos de vista por un gran hilador sui-
z0; y sin embargo, el hijo de un plantador
americano que hacfa conmigo sus estudios
me habia hecho descripciones atin mds ho-
rribles que las de la Cabasia del tio Tom, que
obstinadamente se consideraba como una
novela. Fueron los esfuerzos de un grupo de
abolicionistas,en un principio bien pequeno;
y la indignacién del mundo civilizado, los
que provocaron una revolucién en la opi-
nién phblica; y desde 1865 la esclavitud
quedd abolida en América (1).

Asf, cuando la opinién phblica mds ge-
neral se levanta contra un abuso, cuales-
quiera que sean los intereses amenazados, la
justicia acaba por triunfar. No tenemos,
pues, derecho 4 esperar que sea posible po-
ner fin 4 la trata de blancas, trata todavia
m4s vergonzosa que la de los esclavos, por-
que sus victimas sirven al vicio, no al tra-
bajo? Ha llegado €l momento de que los
Gobiernos pongan su mano en el asunto,
por temor 4 que se pierda en el rodaje de
las asociaciones.

4.* Puesto que la esclavitud blanca es
m4s odiosa todavia que la negra (2), serd ne-
cesario que 4 la interdiccidn legal que pedi-
mos se junte un cambio radical de las ideas
veneralmente extendidas sobre esta materia
en el mundo cristiano y civilizado. Entre
tanto que las casas de prostitucion subsistan
y aun sean protejidas por la ley, como en
ciertos pafses, la trata de blancas serd su
consecuencia necesaria. Es una prueba de
ello el que todavia tenga lugar la trata de
negros (aunque con alguna dificultad) en los
paises semi civilizados en que la esclavitud
subsiste todavia legalmente. Por el pronto,
se han tenido que limitar 4 reprimir la trata,
con la esperanza que la esclavitud desapare-
cerd 4 continuacion poco 4 poco. Claro
estd que es preciso proceder 1o mismo con

(1) En las Antillas espafiolas, no, hasta 1873 en
Puerto Rico y 1880 en Cuba.

(2) ?



Ministerio d

F. de las Barras.—NOTA BIBLIOGRAFICA

255

la trata de blancas. Ademads, es indispensa-
ble que se llegue 4 pensar y 4 proclamar
que los establecimientos autorizados de
prostitucién, no solo no son {itiles, sino que,
por el contrario, son perjudiciales y daii-
nos, que la inmoralidad es un verdadero
veneno para el estado moderno y, con el
alcohol, el m4ds grande de los males que
amenazan & las generaciones futuras. Si no
se opera, pues, un gran cambio en las ideas,
sea en el mundo médico, sea en la sociedad,
habrd siempre una inclinacién 4 considerar
estos establecimientos como una especie de
mal necesario, y el sacrificio de cierto na-
mero de mujeres como la salvaguardia de
las otras (I).

Este Gltimo punto de vista es, sobre todo,
el que favorece la inmoralidad, y como su
consecuencia la trata de blancas. Por €l cie-
rran los ojos tanta gente honrada. Y, sin em-
bargo, [qué error! Segln el Ministro belga,
Lejeune, dirigiéndose al Congreso de 1899
contra la inmoralidad, esta manera de ser
llamada humanitaria no es antigua. Data de
la Revolucién francesa, que tuvo especial ha-
bilidad para aliar las reivindicaciones huma-
nitarias con una fuerte condescendencia por
la sensualidad. En esta época, Retif de la
Bretonne propuso organizar en Parfs la pros-
titucidn oficial, bajo la direccion de «matro-
nas virtuosas»; debia también haber precio
fijado por el Gobierno y que variase de seis
sueldos 4 un luis. A la cabeza del libro que
publicé en 1763 sobre este asunto, puso un
epigrafe, tomado de una buena fuente: fue-
ron estas palabras de Maquiavelo: ¢Tomad
el menor mal por un bien». Esto mismo
dicen hoy los que creen el vicio indispensa-
ble. El Directorio aceptd este sistema en ge-
neral, con la sola excepcion de que prefirio
la libre concurrencia con la concesidén y la
intervencién del Gobierno. Esto es lo que
hoy rige casi en todas partes. Este sistema
es, indudablemente, peor—si se pueden
comparar horrores entre sij—porque hace
tiempo que estarfamos libres del sistema
llamado legal. El Directorio presento esta
reglamentacion al Consejo de los Quinien-

(1) Lo misno, exactamente, que pasé con la
esclavitud,— V. de lz R.
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tos por esta bella frase, de la cual ha.sido re-
servado 4 nuestra época hacer una verdad:
«La vida licenciosa de Jas mujeres es el
oprobio de un sexo y el azote del otro.» Es

_preciso que la segunda parte de la frase lle-

gue 4 ser mds evidente todavia; y entonces
es posible que el egofsmo de los hombres
realice lo que la moral no ha podido hacer
hasta aqui.

(Concluira.) /
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Los yacimientos de los wminerales de la |
rica, por los profesores Tenne, de la Universidad de
Berlin, vy Calderén, de la de Madrid.—Berlin, 1902,

L.a obra, cuyo titulo precede, es segura-
mente una de las de mds importancia cien-
tifica que se han publicado recientemente
por autor espafiol, pues viene 4 llenar un
verdadero vacfo. Cierto es que no han fal-
tado entre nosotros algunos precedentes
para el estudio de la mineralogia ibérica;
pero no lo es menos, que No existfa un tra-
bajo de conjunto; y este es el que, previa
aprobacién de la Universidad de Berlin,
acaba de salir 4 luz en lengua alemana bajo
las firmas de los dos autores arriba citados.

En él han reunido todos los materiales
que ya existian, agregdndoles otros tantos,
cuando menos, de propia investigacion.

Precede al libro un prélogo del eminente
mineralogista aleman Dr. Klein, y empieza
por una nota bibliogrdfica de 180 trabajos
consultados, indicando todo lo que en Es-
pafia y fuera de ella se ha escrito sobre es-
pecies mineraldgicas de la Peninsula.

Sigue luego la enumeracién de especies,
indicando en cada una su bibliografia par-
ticular, su sinonimia portuguesa, castellana
y alemana, y las regiones y localidades
donde se encuentra. Se citan unas 300, Sin
contar las variedades.

Las especies exclusivamente espanolas
van acompafadas de la descripcion, con
todo detalle.,

La indicacidn de localidades, la sinonimia
y la bibliograffa permiten que el libro (cu-
yas paginas son 348) pueda servir para con-
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sulta, aun 4 aquéllos que no poseen el
alemdn.

No es necesario esforzarse mucho en de-
mostrar el interés de un trabajo de esta
clase, tanto por ser inico, cuanto por estar
principalmente dedicado 4 dar 4 conocer en
el extranjero por medio de autor espanol
nuestra riqueza mineraldgica, tan grande en
lo que se refiere & minerales explotables,
cuanto por el gran nimero de especies raras
en que tanto abunda nuestra gea.

m
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