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PEDAGOGIA

LAS IDEAS PEDAGOGICAS DE EUGENID HOSTOS (1)
porla Dra. C. Henriguez Ureria.

Tarea de gran dificultad es la de reunir
en sintesis la doctrina educativa de Hos-
tos, debido a que el notable educador no

(1) La Srta. Dra. Camila Henriquez Ureiia, autora
del bello trabajo que reproducimos a centinuacion,
€8 actualmente profesora de la Escuela Normal de
Oriente. Doctora en Letras vy Filosofia y en Pedago-
gia, y alumna eminente de la Universidad, 1a sefiorita
Henriquez Urefia recibié hace poco el premio «sMariza
Luisa Dolzs, fundado en honor de la ilustre educado-
ra de este nombre. En la Universidad de Minnesota,
Estados Unidos, fué durante algunos aiios conferen-
ciante de Literatura Espaiiola. La Revisia de Instruc-
¢ion Fublica se felicita por haber obtenido la cola-
boraci6n de 1a Dra. Henriquez Urefia, que es, por su
vasta cultura, su talento y sus virtudes, motivo de
orgullo de nuestras Escuelas Normales.—(De ia Re-
vista de Instruceion Piblica, de La Habana.)
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formul6 en obra alguna su exposicién com-
pleta. Hemos tratado de construirla con
los datos recogidos en sus obras pedagé-
dicas, especialmente las breves lecciones
de Ciencia de la Pedagogia y la Histo
ria de la Pedagogia; las Memorias so-
bre educaci6n, escritas y presentadas en
Chile; el pequefio libro Los frutos de la
Normal, el Proyecto de Ley General de
Ensefianza Pihblica, y sus discursos y ar-
ticulos sobre educacion. '

Sobre la base de sus teorfas filoséficas,
y en torno a la armazdn de su saber estu-
pendo, levanté Hostos su obra educacio-
nal, y le dié vida con la fuerza incontras-
table de su empefio patriético y humani-
tario.

Concebia la educacién como una direc-
cion del desarrollo del individuo y de su
adaptacion al medio, que debia abarcar las
tres esferas vitales: la intelectual, la mo-
ral y la fisica, y encauzar el desarrollo na-
tural de acuerdo con los fines e ideales de
la sociedad.

Como la educacion es un medio que con-
duce a los fines de la vida de la Humani-
dad, y su concepto va evolucionando a
medida que evolucionan en la sociedad las
necesidades y la idea de finalidad, es claro
que a una reforma en la sociedad ha de co-
rresponder una reforma de la educacién,
que a su vez reaccionard influyendo en la
sociedad. Por eso, en todos los pueblos de
civilizacion occidental — particularmente
en los mas jovenes, que son los de nuestra
America—se imponia en la época en que
vivié Hostos una reforma de la educacién
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comtin que abriera el camino hacia un fin
todavia hoy imperfectamente realizado: la
armonizacién de los propésitos educativos
con las demandas de la sociedad libre y
democratica. «Saber y poder se han ido
haciendo sinénimos desde que la democra-
cia ha fundado la igualdad juridica, y des-
de que la igualdad juridica ha descubierto
su punto de apoyo en el aumento indivi-
dual y colectivo de cultura.» (Discurso.)

En nuestro pueblo era éste un problema
de vida o muerte - decfa Hostos.

El régimen de educacion que era nece-
sario establecer en nuestras sociedades
debia ser perfectamente adecuado a sus
necesidades intelectuales. « Todos nuestros
pueblos de origen latino en el continente
americano, arrastrados por la corriente
tradicional que seguian las viejas naciona-
lidades, se han imbuido de un sistema de
pensamiento, que, como prestado, no sirve
al cuerpo de nuestras sociedades juveni-
les. Han ellos menester un orden intelec.
tual que corresponda a la fuerza de su
edad, a la elasticidad de su régimen juridi-
co, a la extension de horizontes que tienen
por delante, a la potencia del ideal que los
dirige.»

Con ese orden intelectual, la educacion
realizard en América sus verdaderos fines.

Para Hostos, la educacion tiene un va-
lor disciplinario: desarrollar los poderes
del educando, y un valor ideal: perfeccio-
nar al hombre, para que sirva a los idea-
les sociales de justicia y patriotismo y a
los universales de bien y de verdad. No ig-
nora tampoco los valores préicticos: quiere
que se dirijan las actividades del educando
para ayudarlo a adaptarse al medio am-
biente, y contribuir a su bienestar en esta
vida, que es «un combate por el pan, por
el principio, por el puesto», que es <«una
disonancia y nos pide que aprendamos a
concertar una armonfa.» Todos esos pro-
positos los resume en uno supremo: « for-
mar hombres en toda la excelsa plenitud
de la naturaleza humana-.

¢Como alcanzar ese ideal? De acuerdo
con sus teorias filos6ficas, sostiene que de
un solo modo puede hacerse: educando en
los hombres la razdn, mejor dicho, la ra-

cionalidad, «la capacidad de razonar, de
idear y de pensar, de juzgar y de cono
cer», que es patrimonio del hombre tinica-
mente; mas no con el propdsito de instruir
solamente, de dar conocimiento, sino para
desarrollar la mente del alumno, y de ese
modo llegar a amoldar la conducta y for-
mar el cardcter. |

Y Jdcdmo conseguir ese desarrollo racio-
nal? ¢Siguiendo qué norma? ¢Empleando
qué medio? ¢Proponiendo qué plan? Con
los sistemas empleados generalmente has-
ta entonces no era posible conseguirlo.

[.a ensefianza escoldstica habia anulado
el poder de razonar de muchas generacio-
nes en nuestros pueblos; la clasica, que
aun predominaba, lo habia mutilado. ¢Qué
ensefianza podia servir al propésito de re-
generarlo? Era necesario emplear un siste-
ma que desde antes se habia formulado,
aunque en nuestra América se aplicara
poco; y ese sistema no era otro que aquel
sobre el cual se funda hoy la construccion
multiforme de la Pedagdogia: /a educacion
segun la naturaleza. Del contacto de la
razon humana con la naturaleza surgiria la _
verdad como fruto espontédneo «Qu’avons
nous a faire? — habfa dicho Rousseau, pa-
dre de la pedagogia moderna—: Beaucoup
sans doute: c’est d’empecher que rien ne
soit fait. Observez la Nature et suivez les
routes qu’elle vous trace.»

Esta educacion nafural la considera
Hostos bajo tres aspectos:

1.2 El primer aspecto se refiere al mé-
todo y a los procedimientos y formas de la
ensefanza en general.

La educaciéon debe empezar desde Ia
cuna, y, para ser capaz de dirigirla, es né:
cesario conocer y respetar las leyes del
desarrollo del espiritu humano.

Lo necesario es ponerse en la via que
sefiald Pestalozzi, y hacer que la educa-
ci6n siga la marcha de la evolucién mental.

Las funciones de la razén (intuicidn, in-
duccién, deduccién y sistematizacion) se
desarrollan arménica y sucesivamente, ¥
en cada etapa de la vida predomina una dé
ellas sobre las otras. «<En el nifio prepon-
dera la intuicién, y por eso es tan curioso;
en el adolescente funciona principalmente
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la induccién, y por eso es la edad de los
mas vivos placeres intelectuales; en el jo
ven trabaja la deduccién, y por eso es la
edad de las vanas seguridades y jactancias;
en la razon madura se subordinan a la sis-
tematizacion las otras funciones raciona-
les, y por eso es la edad de los empefios

filos6ficos, de los afanes por darse unain-

terpretacion orgdnica de la Naturaleza,
del espiritu y de la sociedad. Pero en cada
uno de esos estados, la razo6n funciona con
todas las funciones hasta donde alcanza
la fuerza de la funci6n predominante. Es
como cuando penetra de stibito en el agua
la pedrezuela lanzada por el nifio, agita el
agua y produce una serie de circulos con-
Lentricos... dependientes todos ellos del
‘nucleo circular que los produjo.» (Ciencia
de la Pedagogia.)

A la realizacién de las funciones de la
razon concurren las operaciones de sus fa-
cultades. El nifio nace con facultades sin
desarrollar, que pueden ser auxiliadas en
su desenvolvimiento y servir luego a los
usos a que la voluntad las destine. Hostos
estd de acuerdo con los psicélogos que
afirman que las facultades racionales, al
ejercitarse y desarrollarse para fines espe
ciales en la ensefianza, se ejercitan y des-
arrollan para fines generales en la vida,

Las facultades deben desarrollarse ar-
monicamente, en conjunto, sin que predo-
mine una a expensas de la otra, como su-
cede cuando se emplea «la horrible gimna-
sia de memoria que ha deformado y malo-
gradotantas generaciones de entendimiento
en el mundo». Como a cada grupo de fun-
ciones corresponde uno de operaciones, si
el desarrollo de las funciones es sucesivo,
lo serd también el de las operaciones que
las integran. Este plan de la Naturaleza no
puede alterarse impunemente al educar, y
es necesario ajustar a €l un método que no
presente de golpe a la razdn lo que se tra.
ta de hacerle conocer, sino mediante las
operaciones que el objeto de conocimien-
to vaya sucesivamente despertando.

No basta con que el educador presente
a la razon educanda solamente objetos de
conocimiento que estédn al alcance de sus

funciones naturales, verdades que ya ella |
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este en capacidad de adquirir: hay que pre-
sentarselos, ademds, para que los adquie-
ra del mismo modo que ella adoptaria es-
pontaneamente al ir relaciondndose con el
mundo exterior, interpretdndolo y adap-
tindose a él. Por eso, al iniciar un enten-
dimiento en un nuevo orden de coneci-
mientos, se debe prescindir de los libros y
atenerse a las instituciones: de ellas se
debe partir siempre. Es necesario pasar de
lo percibido a la formacidén de la idea que
ha de corresponderle; del objeto a la inter-
pretacion de lo que representa, de lo co-
nocido a lo desconocido, de lo concreto a
lo abstracto, de lo indefinido a lo definido,
segun los principios expuestos por Pesta-
lozzi y Herbert Spencer.

No se le ocurrié una teoria didictica
(para la trasmision del conocimiento) que
pudiera ser aplicada a cada unidad de ins-
truccién, considerando la importancia de
la influencia del mundo exterior sobre la
mente, como la de Herbart y sus conti-
nuadores; ni parece haber conocido mucho
las doctrinas de ese discipulo de Pesta-
lozzi. No hay en sus obras una sola men-
cién de €l ni de sus seguidores.

Para Hostos, lo importante era que el
maestro auxiliara al nifio en su desarrollo
propio, que miraba como un proceso que
va principalmente del interior al exterior.
Exigia que no se forzara la mente de los
alumnos; que en cada época el propésito
de la instruccion se cifiera a las exigencias
de la edad mental.

En cuanto a la manera de trasmitir el co-
nocimiento, queria Hostos que se dejara
al entendimiento, desde la infancia, en
libertad para buscar la verdad. Esa era la
manera de formarlo sanamente. _

Todo sistema de ensefianza fundado en
el conocimiento de las leyes naturales que
rigen el desarrollo mental debia tender a
hacer que cada entendimiento descubrie-
ra, en cuanto es posible, las ideas nuevas,
en vez de trasmitirle servilmente los jui-
cios ya formados por ofro.

Para esto se necesitaba despertar el in-
terés del nifio, tinica fuerza capaz de man-
tener alerta su atencion.

Para que su interés no decayese, el
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alumno debfa ser activo en la escuela.
Froebel habia dicho: «Todo lo que el nifio
observe con la vista debe también hacerlo
con la mano», Hostos dié amplia interpre-
taci6n a ese principio. El trabajo manual y
el dibujo no tenfan para €l valor como ra-
mos aislados solamente, sino que eran
complemento de todas las materias de en-
sefianza, y en los primeros grados forma-
ban una base donde se apoyaba todo es-
tudio.

Exigia que el maestro no olvidara la base
intuitiva y el procedimiento objetivo. Ante
todo, empleaba para esto la presentacion
in natura, y ensegundo lugar, la reproduc-
cién material, el drabado y el diagrama.
¢«Todo conocimiento que haya de trasmi-
tirse ha de convertirse en objeto, siempre
que sea posible, por medio de la naturale-

-za viva».
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Siempre que respetara estos principios
y las exigencias 16gicas del método natu-
ral en cada etapa de la vida del educando,
el maestro no estaba obligado a ceiiirse
mateméaticamente a un plan de clase, sino
tenia cierta libertad para extenderse, se
giin el interés demostrado por los alumnos,
a los aspectos del asunto tratado que mas
titiles le parecieran en el momento.

Los libros de texto los suprimia en la
ensefianza primaria, excepto como mate:
rial de lectura. M4s adelante, cuando se
hicieran necesarios, queria libros que en
lugar de ser instrumentos para esclavizar
la mente a la autoridad expresada en sus

péginas, fueran guias de la libertad de la”

mente, que en vez de apartar al alumno de
la vida, lo dirigieran a la observacién y a
la investigacién, estimulando sus activi
dades.

«La ensefianza individual y la colectiva
se han de combinar en un mismo aleccio
namiento». De ninguna manera debia des-
conocerse la personalidad de cada alumno
y desde temprano se debia tratar de des-
cubrir sus inclinaciones en el terreno de
los estudios, a fin de dirigirlas. La voca-
cién es planta a cuyo desarrollo hay que
atender desde que brota. Declaraba que
por eso era imposible ensefiar con eficien-
cia a mas de 10 alumnos a la vez. La ense-

fianza por muchedumbre tenfa, segtin él,
gran parte en el crimen de haber reduci-
do a muchos adolescentes «a la tolal inca-
pacidad para pensar».

En cuanto a formas de enseflanza, pre-
feria -Hostos la interrogativa socrética,
cuando lo permitfa la materia estudiada.

Las ideas de Hostos sobre la manera de
enseflar se basaban (segiin vemos), en
Rousseau, Pestalozzi, Froebel y Spencer.
En su época y en el pafs que empezb a po-
nerlas en prdctica representaban una re-
forma radical. Por las interpretaciones que
supo dar a las teorias de sus inspiradores,
se acercé a las ideas de hoy, dando impor-
tancia trascendental a la actividad del
nifio, a su frabajo en la escuela, al papel
relativamente pasivo del maestro, a la co-
nexion del trabajo material con el intelec-
tual y, exaltando el respeto al interés y a
la atencion del nifio, a su desarrollo men-
tal, a su personalidad y a sus tendencias
vocacionales.

La base de su método general era, em-
pero, esencialmente légica, y él miraba
desde ese punto de vista rigido y demasia-
do simple todo el desarrollo mental: no
tenia de éste un concepto basado en el co-
nocimiento cientifico de la psicologia del
nifio. Tenia, en cambio, una clara intui-
cion, una comprension simpatica de la in-
tancia, que prestaba vida e interés a sus
modos de enseriar. ‘ :

2. El segundo aspecto se refiere alos
conocimientos. Para que la educacién al-
cance todos sus fines, es necesario exami-
nar los conocimientos que han de trasmi-
tirse. No basta ocuparse del proceso por
el cual se han de adquirir, sino que hay
que ver también su contenido, y determi-
nar su valor como instrumento de la edu-
cacién. Hostos compartié con Spencer la
religion de lu ciencia. En este aspecto
se nos presenta como un legitimo repre-
sentante de la tendencia cientifica en la
educacién. Si al educar es esencial des:
pertar la inteligencia, ensefiar a pensar ¥
a interpretar la naturaleza de la cual for-
mamos parte, a la educacién cientifica
mdas que a la literaria hay que recurrir para
lograrlo. La educacién segun la natura-
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leza quiere que se ponga al hombre en
contacto con ésta, y en la adquisicion de
la verdad cientifica, ¢no es el objeto la na-
turaleza y el sujeto la raz6n humana? Para
la conservacion de la existencia individual
y colectiva, para el inteligente ejercicio de
nuestros derechos y deberes en la vida
ciudadana, para nuestra disciplina mental
y moral, para hacernos més capaces en el
trabajo profesional o técnico, y hasta para
la mejor produccién y comprensién de las
obras de arte, es fundamental y necesario

el conocimiento de la naturaleza o, 1o que

es o mismo, la preparacién cientifica.

La ciencia educa a la razén. En ningtn
lugar de la tierra, pensaba Hostos, era
mas necesaria la educacion cientifica que
en nuestra América, donde el pensamiento
estaba viciado por una educacién forma-
lista, basada en el concepto que de la vida
habian tenido civilizaciones de otros siglos
en pueblos afiudos. En ninguna parte las
ciencias podian dar mayor resultado, re-
duciendo a reflexién y serenidad a milla
res de entendimientos arrastrados por la
fantasia hacia el error.

«Opinamos — dice que pueblos de tanta
imaginacion ccmo los nuesiros y socieda-
des de cardcter tan inseguro todavia como
las nuestras en toda la América latina
pierden de razén lo que ganen en fantasia
y disipan de sustancia o fondo lo que in-
vierten en forma, con la casi exclusiva
educacién poética y literaria que reciben.

» Tales cuales son hoy, ni la poesia ni la
literatura son educadoras; el gusto litera.
rio y la delicadeza sensitiva que desarro
[lan, buenos y convenientes en si mismos
como son cuando sirven de complemento
a una concienzuda educacion de la razén,
sirven de obstdculo a ésta cuando la ante-
cede y la subyuga, o la sucede brusca-
mente, el culto de las formas». (Juicio cri
tico sobre Guillermo Matta.)

LLa educacion estética, si bien no debe
ser descuidada ni separada de la cientifi-
ca, no debe prevalecer sobre ella. Des-
pués de haber fortalecido el entendimiento
por una fuerte disciplina cientifica, enton-
ces tiene explicacién el culto de las bellas
letras,
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El gusto artistico debe, si, fomentarse
en la escuela por medio de la admiracién
de la Naturaleza y por la ensefianza de las
artes escolares. El buen gusto debe reinar
en el aula, en el edificio escolar, en los
modelos artisticos que se escojan para la
ensefianza, en las labores realizadas. El
arte puede ser educador de muchas fuer-
zas subjetivas: de la sensacion, de la aten-
cién, de la imadinacidon, de 1a sensibilidad
en general; pero no debe ser elemento fun-
damental en la educacién, y es necesario
no olvidar que como quiera que el culto de
lo bello por lo bello no es moralizador de
por si, el arte puede estar divorciado de
la moral y tener en ese caso efectos malé-
ficos sobre la educacion.

Hostos no quiere el arte por el arte, sino
arte al servicio del ideal humano, artistas
que sean un elemento activo de civiliza-
cion, de moralizacion.

A semejanza de Spencer, llega a exage-
rar el culto de la ciencia y a menospreciar
el justo valor del arte. Declara que éste
raras veces resulta moralizador, mientras
que aquélla auxilia a la moral.

Ademads, considera a la ciencia como la
inica educadora de las facultades raciona-
les. Los defensores de la ciencia en el si-
glo Xi1X pensaban que el contenido més
bien que el método de estudio era lo im=
portante en la educacién, y generalmente
se oponfan al concepto disciplinario de
éste; pero como aun se sostenfa en ellos
la creencia en las facultades o poderes
denerales de la mente, que se educaban
por determinados estudios para indetermi-
nados fines, afirmaban también que la cien-
cia era el mejor ejercicio para fortalecer las
facultades, y la educacién por medio de
ella adquiria asi un valor disciplinario.
Hostos adopta ese criterio, demostrando,
como todos los de esa escuela, la gran in-
fluencia que la tradicién tenia sobre sus
ideas.

El plan de estudios —Combinando la
base psicoldgica y la tendencia cientifica
de su pedagogia, Hostos, al crear su plan
de estudios, lo basé en una armonizacion
de la teoria de las etapas del desarrollo
de las funciones racionales, con la clasifi-
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cacidén de las ciencias ideada por Augusto
Comte.

Los planes de estudios impuestos hasta
entonces en el Viejo y en el Nuevo Mun-
do, en opinion de Hostos, carecian de base:
en ellos, los conocimientos se enlazaban
por capricho, por costumbre o por tanteos
del autor del plan. No debia ser asi: ¢la
base fundamental de un verdadero plan de
estudios estd en una clasificacién de los
conocimientos humanos». Todas las clasi-
ficaciones no serfan utilizables, sin embar-
go, sino s6lo aquella en la cual se enlazan
los objetos de conocimiento con el desa-
rrollo natural de la razon.

Pensaba el fundador del positivismo que
las razones histéricas y l6gicas que expli-
can el curso necesario de la evolucion in-
telectual nos permiten comprender al mis-
mo tiempo el orden de aparicion de las di-
versas ciencias. En su clasificacion solo
entran aquellas ciencias abstractas y te6-
ricas que sean una sistematizacion de ge-
neralidades positivas. Las ciencias de cla-
sificacion, las ciencias aplicadas, la histo-
ria, son secundarias, son ramificaciones de
las primarias. El orden en que colocé las
ciencias es a la vez histérico y 16gico. La
Historia nos revela que las Matematicas
fueron la primera disciplina que se organi
z6 desde la antigiiedad en ciencia positiva;
liego se sucedieron la Astronomia, la Fi-
sica, la Quimica, la Biologia y, al fin, la
Sociologia, que completa la serie de las
seis ciencias fundamentales que constitu-
yen el sistema comtiano.

Légicamente, las ciencias, en esa serie,
estdn unidas, enlazadas segdtin la naturale
za de los fenémenos que investidan y se-
giin las relaciones entre €stos. La obser-
vacién muestra que dichos fendmencs se
ordenan en cierto nimero de categorias
naturales, en orden ascendente de comple
jidad y decreciente de generalidad Asi, las
ciencias matemaéticas estudian los fenéme
nos mas dgenerales y simples, y la sociolo-
gia, dltima en la serie, los mds complejos
y méas proximos a la humanidad en parti-
cular. Las ciencias que tratan de hechos
de orden mdas complejo son dependientes
de aquellas que tratan de hechos menos
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complejos. Pero ese orden de lo simple a
lo complejo, de lo general a lo partjcular,
no es otro que el de la marcha natulal del
espiritu humano; el espiritu individual, en
su proceso de adquisicién del conocimien-
to, es una reproduccién exacta del espiri-
tu colectivo. |

El orden de los conocimientos asi des-
cubierto corresponde, pues, al orden na-
tural del desarrollo intelectual, de modo
que las ideas mds simples de las primeras
ciencias conciertan con las intuiciones pri-
meras de la razén. Podemos hacer, pensé
Hostos, que al trasmitir los conocimientos
en el orden en que los ha adquirido la ra-
z6n de la especie, yendo de lo simple a lo
complejo, de la ciencia general a la parti-
cular, la razén del individuo vaya del pri-
mero al segundo periodo de su evolucion,
del segundo al tercero y de éste al dltimo,
también en progresién ascendente de com-
plejidad.

«Tal vez, dice, el mds fecundo de los
descubrimientos del altisimo pensador que
clasificd las ciencias segtin el proceso evo-
lutivo de la verdad en la historia fué el
del enlace natural de las ciencias por el
drado de las nociones que contienen.

»Si la Pedagogia hubiera aprovechado
esta fecundisima verdad general... es se-
duro que no se estaria atn en tanteos ems-
piricos para establecer un plan de estudios
tinico y universal: aniversal, porque ser:
viria para todos los pueblos, basado como
est4d en la intrinseca organizacién de las
ciencias; #nico, porque comenzarfa en la
escuela fundamental, se desarrollaria en
la escuela progresiva, continuarfa’desen-
volviéndose en los Institutos tecnicos ¥
profesionales, y terminaria su proceso en
la Universidad, que de ninguna manera de-
beria ser el 6rgaro profesional que hoy €s,
sino el laboratorio de las tltimas sistema -
tizaciones.» :

Este plan de estudios ciclico evolutivo
abarcaria los seis grupos de ciencias posi-
tivas en todas las escuelas, difiriendo sélo:
1.2, en la extension de los conocimientos;
y 2°, en el fin psicolégico, que seria en
cada una el desarrollo de las funciones de
la razon centralizada alrededor de la fun-
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cién predominante en los alumnos segtin su
edad. «El sistema evolutivo, en cuanto fa-
vorece al desarrollo normal de la razon,
puede resumirse asi: intuir para inducir;
inducir para deducir; deducir para siste-
matizar ».

Este plan fué una idea original de Hos-
tos. Como otros quisieron basar el plan.de
estudios en la evolucion de la humanidad
de la barbarie a la civilizacion, él lo tundoé
sobre la evolucion de la humanidad en su
proceso de adquisicion del conocimiento.

A pesar de contener la serie entera de
las ciencias, se prestaba el plan a que las
materias pudieran simplificarse o restrin-
dirse a voluntad dentro de ciertos limites,
permitiendo no congestionar demasiado los
cursos, No resulté asi, empero, en la prac-
tica: la aglomeracién de las materias en
los cursos fué un defecto del plan de
Hostos.

Al hacer coincidir el orden ciclico con
el evolutivo, tendia a obviar el gran incon
veniente de los métodos ciclicos de gra-
duacién, que es su artificialidad y su falta
de consideracion de los intereses del nifio;
pero dichos intereses no eran, como debian
ser, la base del plan, que estaba fundado
~ tan s6lo en una idea filoséfica, 16gica.

3.9 El tercer aspecto se refiere a la
funcion natural de la educacién en la so-
ciedad. Queria Hostos que la escuela co-
operara con la sociedad, como érgano
suyo; y pensaba que en nuestras socieda-
des en formacion, esa cooperacién era una
necesidad imperiosa. Como €l dice: queria
- socializar la escuela; abrir sus puertas
para que irradiara su labor, hacerla llegar
a la calle, a la familia, a la ciudad, al pafs,
y organizarla en su interior para ese fin.
Se queja de que cel instinto de corpora-
cién se descuida hasta el extremo que la
escuela se disuelve cada dia a la hora
de retirarse profesores y alumnos de las
aulas.» La escuela termina en la puerta de
la calle. Su plan para combatir esta indi-
ferencia era-muy vasto. En la escuela se
debia preparar la disciplina de la vida. Los
alumnos formarfan dentro de ella compa
fionazgos escolares, agrupaciones para el
mutuo auxilio en el estudio, para la ayuda
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personal y corporativa en los conflictos y
la asistencia mutua en toda circunstancia.
Para despertamiento y estimulo del espi-
ritu de corporacion, se les animaria a que
formaran asociaciones para los ejercicios
gimnésticos, los juedos y deportes de to-
das clases, y también para los ejercicios
del entendimiento. Estas asociaciones ten-
drian la iniciativa para hacer juegos publi-
cos y certdmenes nacionales; a su cargo
estaria también la formaciéon de museos
escolares de ciencia y de artes industria-
les, donde se dieran conferencias popula-
res cada semana, «para que fuera mas
efectiva y méds deneral la instruccion que
esos museos pudieran dar».

Debia haber en las escuelas bibliotecas
para discipulos y para maestros, ¥ éstos
debian visitarlas con frecuencia, para esti-
mular con su ejemplo a los alumnos.

Los profesores y maestros de ensefianza
ptiblica tendrian a su cargo conferencias
pedagogdicas semanales; ellos u otras per-
sonas de reconocida competencia debian
ofrecer conferencias didécticas abiertas
al publico.

Los maestros ptblicos formarian tam
bién asociaciones de estudios, estimulo y‘
socorro mutuo, por las cuales se relacio-
naran entre si y con los de ensefianza pri-
vada. Ademas mantendrian relaciones es-
trechas con los alumnos y sus asociaciones.

Los alumnos establecerian Cajas de
Ahorro' escolares, y durante las vacacio-
nes no se desligarian. La escuela conti-
nuaria su labor en esa tregua colectiva del
trabajo escolar, reuniendo a los alumnos
en excursiones y distracciones de caracter
patriético o domeéstico.

A ese fin, se instituirian certdmenes y
expediciones que suministraran el conoci-
miento del pais, de sus singularidades na-
turales, de sus costumbres, producciones,
modos de consumo, etc., y fueran al mis-
mo tiempo medios de ejercitar libremente
la fuerza corporal e intelectual. Llegaba
hasta pedir que se hicieran expediciones
escolares a los paises vecinos.

Convencido tristemente de que en nues-
tros paises los padres necesitaban de edu-
cacién tanto como los hijos, queria que se
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Jes hiciera conocer a éstos espiritualmente, | escuelas de nifias, que debian proporcionar

y disciplinarlos a través de ellos. Los pa-
dres tomaban parte en la actividad de la
escuela. Se les daba a entender que eran
responsables también de la conducta de
sus hijos. Instituyo el educador el premio
Hostos en la Escuela Normal de Santo Do-
mindo, para recompensar a los padres de
familia cuyos hijos demostraran con. sus
virtudes escolares que tenfan una digna y
eficaz direccién doméstica. Los padres
eran visitados por los maestros como re-
presentantes de la escuela, y se les invi-
taba a visitar la escuela.

Queria Hostos instituir Consejos de vigi-
lancia sobre todos los planteles de ense-
flanza primaria y secundaria, que estuvie-
ran formados, ademéas de los profesores,
por padres y madres de familia, con el fin
de cuidar y ayudar al funcionamiento, bien-
estar y progreso de las escuelas de su ju-
risdiceion.

Los exdamenes serian ptiblicos, y una
Comisiéon de padres de familia formaria
parte de un jurado que los habia de pre-
senciar.

Ademds, ambicionaba Hostos multipli-
car las escuelas en nimero y elevarlas en
calidad. Partidario de |la ensefianza univer-
sal, difundir la educacion fué uno de sus
grandes empefios, pues veia en ella el re-
medio de todos los males sociales, espe-
cialmente de los que aquejaban a nuestros
pueblos.

Daba gran importancia al desarrollo de
la ensefianza industrial, porque ésta, tan
necesaria en todo pais democratico, era
en los nuestros la base para un porvenir de
prosperidad.

Las escuelas primarias y secundarias
debian tener por fin «proveer a la infancia
de ambos sexos de los conocimientos y de
la educacién moral e industrial que son in-
dispensables para el desarrollo normal de
la razén y de la actividad y la habilidad en
el trabajo».

Esos conocimientos eran ante todo cien-
tificos, auxiliados por el dibujo y el trabajo
manual. No habia en esas escuelas educa-
cion industrial propiamente dicha, sino pre-
paracion deneral para ella, excepto en las
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conocimientos de industria doméstica.
Pero también quiso Hostos que se fun-
daran escuelas técnicas de Agricultura y
de Artes y Oficios, donde se uniera la en-
seflanza técnica a la deneral. Su «Proyec-
to de Ley General de Ensefianza Piblica»
disponia la fundacién de varias de estas
escuelas, vy de Escuelas de Comercio en
toda la Reptiblica Dominicana. Aunque la
ley no se aprobo, €l llegé a ver fundarse los
primeros de esos centros de ensefianza.
Con el fin de hacer la educacién lo mas
patribética y humana posible, hacifa obliga-
toria en cada escuela la trasmision de los
fundamentos de la moral y del civismo. No
solo daba la ensefianza de esas materias
sistematicamente en los cursos a que co-
rrespondiera, § se hacia de la Historia una
base de moral y de patriotismo, sino que,
incidentalmente, la moral era parte de toda
ensefianza y fundamento de la vida escolar,
y en los movimientos patriéticos, en las
obras civicas, se hacia que la escuela to-
mara parte activa cuanto fuera posible.
Formar hombres de conciencia era el fin
supremo de la educacion para Hostos, y de
tal manera debia la escuela compenetrar
sus propositos y acciones con los mas altos
fines de la vida social, que pudiera ser
considerada como una parte integrante,
como «una actividad viviente de la socie-
dad». . i
La tendencia social que, nacida en el si-
glo xvii de la accion demoledora de Rous-
seau, fué desarrollada en el siglo XIX en
forma de filantropia y de impulso al trabajo
industrial en la escuela por Pestalozzi ¥
Fallkenberg; por Herbart, con su concepto
del fin moral de la educacién; por Froebel,
en su teoria de la participacion social y que
luego ha alcanzado proporciones y mani-
festaciones varias en Europa y en los Es-
tados Unidos, tuvo en Hostos un repre-
sentante activo, que sofid con que, por el
alcance social de la labor escolar, se llega-

ra a realizar en la América latina el ideal
de la sociedad civilizada.




Boelitz. - LA REFORMA DE LA ESCUELA EN ALEMANIA

265

LA REFORMA DE LA ESCUELA EN ALEMANIA
por M. Boelitz,

Ex ministro de Educacién en Prusia.

Partiendo de nociones generales, pasaré .

a exponer la reforma de la instruccién y
educacion alemanas, tal como ha sido im-
plantada después de la guerra, y no dudo
que llamar4 vuestra atencion el que no ten
gamos todavia en Alemania una legislacién

escolar unica, y que cada uno de los Esta-

dos o paises que constituyen la Repiiblica
conserve su autonomfa cultural.
- Tenemos atin, pues, en Alemania una
politica cultural prusiana, una bévara,
una sajona, una de Wurttemberg, una de
Baden, una de Hessen, una de las diferen-
tes ciudades hanseéticas y una de cada uno
de los demés pequefios Estados. La Cons-
titucion de Weimar no ha dado en este
sentido ningun paso decisivo para llegar a
una completa centralizacion, como sucede,
por ejemplo, en Francia, sobre todo, por-
que cada Estado en Alemania, y en pri-
mer té€rmino la Alemania del Norte y del
Sur, tiene una estructura confesional y so-
cial muy diterente de la de los demas, lo
que hace imposible una completa adapta-

cion en cosa tan delicada como es la poli-:

tica cultural, por lo menos en estos mo-
mentos...

Baviera, en que predominan los catoli-
cos, por ejemplo, sigue una politica cultu-
ral muy diferente de la de Prusia, que es
en gran parte protestante. El Estado de
Sajonia, con una numerosa poblacién obre-
ra, tiene una fisonomia distinta de la de
Baden y Wurttemberg.

. Por la Constituciéon de Weimar se han
establecido normas generales que pue-
den servir de base a la legislacion escolar
de todos estos Estados. Son, ante todo,
dos grandes principios los que contempla
aquella Carta Fundamental de Alemania,
principios que han sido determinantes y
decisivos en la tarea de la evolucién edu-
cacional en aquel pais: son la Escuela
Unica y la Escuela del Trabajo. Todos

(1) Conferencia dada enla Cédmara de Diputados
de Chile,
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los Estados de la Repiiblica alemana que
deseen reformar su sistema educacional
por medio de una nueva regdlamentacion

tendréan que dedicar atencién preferente
tanto a aquélla como a ésta.

Pero antes de que se procediera a legis-
lar en esta materia, se reunié en 1920, a
iniciativa del Gobierno, una Asamblea muy
concurrida, constituida por centenares de
profesoras y profesores y personas entera-
das de asuntos educacionales, para discu-
tir los problemas pedagégicos de reforma,
que eran entonces de palpitante actua-
lidad.

Fué aquél el mas portentoso de los Par-
lamentos educacionales que jamé4s haya ha-
bido en Alemania, y tuvo lugar justamente
en una €poca en que todavia estaba en
todo su auge la diversidad o lucha de opi-
niones en lo concerniente a los problemas
educacionales, como consecuencia de las
terribles conmociones oridinadas por la
gran guerra.

Este Parlamento, convocado por el mis-
mo Estado, no tenia empero ninguna fun-
cién o atribucién legislativa: no tenia méas
que un cardcter consultivo, y por objeto
principal, el de serenar los espiritus,
echando los fundamentos de una futura la
bor. Si hoy dia llamamos a nuestra memo-
ria las discusiones que entonces hubo, pu-
blicadas en una voluminosa obra, nos da-
mos cuenta cabal de la magnitud de la lu-
cha de opiniones que entonces se habia
desencadenado. Pero, por otra parte, ve-
mos igualmente de cudnta utilidad ha sido
esa Asamblea, y como contribuyé podero-
samente, gracias a discusiones moderadas
y honradas, a serenar los espiritus, cosa
que se consiguio, porque al fin y al cabo
se vi6 que los alli reunidos, hombres y mu-
jeres, estaban dominados, a pesar de su
diversidad de opiniones, de un grande y
vehemente anhelo, cual era el amor a la
Patria y a la juventud. La celebracion de
esta Asamblea pedagégica del Estado ale-
madn la considero un hecho notabilisimo y
trascendental dentro de una nacion arras-
trada hasta el borde de la ruina.

iY triunfaron las grandes ideas! Y hubo
unanimidad de pareceres en admitir que
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después de la ruina de Alemania so/o ha-
bria una posibilidad de sacar al pais del
marasmo, con el objeto de conducirio
nuevamente al esplendor: la utilizacion y
el ordenamiento de todas las fuerzas mora-
les e intelectuales de la nacién en la reali-
zacion de un nuevo plan de reconstruccion
nacional. Asi se explica también el sor-
prendente resultado de aquella Asamblea;
por un lado, los audaces pregoneros de
ideas radicales y hasta revolucionarias se
convencieron de que la educacién de nues-
tro pueblo estd basada en grandes ideas
del pasado y que no podemos renunciar
lisa y llanamente a ellas. Por otro lado, los
elementos conservadores o reaccionarios,
si se quiere, se convencieron, por el entu-
siasmo ¥y la decisién con que fueron defen-
didas las nuevas ideas, de que tambien
ellas tenfan su razon de ser. Asi, pues,
nacié en la expresada Asamblea pedago-
gica la idea que tanto en Prusia como en
los demds Estados sirvié de regla a la re:
forma, estableciendo gue era viable uni-
camente hermandndose {ntimamente lo
antiguo con lo moderno.

Por eso, la reforma alemana no fué una
revolucion, sino una evolucidn, y Siem-
pre nos ha guiado el principio de amal-
gamar lo util y grande de los tiempos
pasados con las ideas ruevas de nuestro
tiempo.

LLa Escuela Unica alemana tuvo su ori-
gen en la voluntad del pueblo de hacer que
el fundamento de la instrucciéon consista
en el mayor desarrollo posible de la escue-
la primaria. En mi patria frecuentaban ex:
clusivamente la escuela de primera ense-
flanza antes de la guerra un 93 por 100 de
la poblacién total, y sélo un 7 por 100 de
la totalidad del pueblo recibia una educa-
cién superior.

Para conservar, pues, inc6lumes las
fuerzas vitales de nuestro pueblo, se impo-
nia la imperiosa necesidad de dotar de la
mejor manera las escuelas primarias y de
dar el mayor desarrollo posible a sus acti
vidades, de suerte que fueran, como antes,
el niicleo de la educacién de todo nuestro
pueblo.

Tanto los alumnos de distritos rurales
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como los de la ciudad frecuentan durante
ocho afios el colegio y reciben una educa-
cién bifurcada en dos ciclos de cuatro afios
cada uno. .

El primer ciclo se llama la ¢escuela-
base» (Grundschule), y el segundo se de-
signa con el nombre de «curso superior de
la escuela primaria».

El primer ciclo de la escuela-base forma
el nticleo de la escuela dnica. La frecuen-
tan todos los hijos del pais, sin excepcion.
Esta obligacion de educarse en los prime
ros cuatro afios en la escuela oficial se pudo
llevar a la practica, porque la escuela pri-
maria se encontraba en Alemania en un
pie excelente. Como ya anteriormente el
03 por 100 de todo el pueblo frecuentaba
la escuela primaria, fué féacil hacer el en-
sayo de que el 7 por 100 restante siguiera
el mismo camino. _

No faltan quienes consideran esta impo-
sicion como un atentado contra la libertad
personal o individual; pero yo tengo la con-
viccion de que esta escuela-base tendra
que surgir corriendo el tiempo, y esta in-
novacion traerd por consecuencia, en ma-
teria social, un acrecentamiento del espi-
ritu de fraternidad y despertard, ademas,
el interés por la escuela primaria en aque-
llos circulos que hasta ahora habian per-
manecido indiferentes.

Como ya dije, hay muchas familias (to-
davia) que hasta hoy no han podido con-
formarse con estos cuatro afios obligato-
rios p fiscales de la Escuela Fundamen-
fal. Ellas exigen que se restablezca para
las escuelas particulares el derecho de
educar a los nifios también en estos prime- .
ros afios.

El Gobierno ha accedido hasta cierto
punto a estos deseos. Autoriza a nifios
fisicamente débiles para prepararse en for-

‘ma privada. Pero la ley de la escuela fun-

damental, que ha sido promulgada confor-
me al articulo 146 de la Constitucién de
Weimar, sigue en vigor.

En todo lo dem4s, no se han tocado los
derechos de las escuelas particulares. Si
pretenden dar los mismos titulos de los
Liceos de Estado, tienen que cumplir con
el programa oficial para el bachillerato;
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pero el Estado les deja plena libertad
en la distribucion de las malerias sobre
los distintos afios escolares y en el mé-
todo del desarrollo, Estas escuelas par-
ticulares tienen suma importancia, por ser
muchas veces grandes planteles de ensayo
para los métodos modernos,

Durante los primeros cuatro afios, la en
seflanza no debe tener el cardcter de un
curso netamente preparatorio para las es
cuelas superiores, sino que su educacion e
instruccién debe basarse en una ensefian
za practica que paulatinamente aumente el
caudal de conocimientos del nifio, para po-
der dedicarse de lleno mas tarde a su de-
sarrollo intelectual Desde el momento en
que se manitiesta de una manera clara la
diferente capacidad intelectual de los ni-
fios, poco m4s o menos a la edad de 10
afios, principia también la diferenciacion
en la escuela tinica. Todos aquellos alum-
nos que tienen predileccion por ramos téc-
nicos deben frecuentar el segundo ciclo
de la escuela de primera enseifianza hasta
la edad de 14 afios.

Las escuelas nocturnas contribuyen en
seguida a difurrdir entre ellos conocimien-
tos denerales y también las nociones par
ticulares que estan en relacion con el ofi-
cio o con la profesién que han elegido.

Nosotros consideramos de sumo valor
esta instruccion del joven artesano. Es
asi, pues, como el artesano, el obrero, el

joven empleado de comercio pasan por un .

periodo de aprendizaje de tres afios, reci-
biendo ademads en este tiempo una educa-
cion tedrica en escuelas especiales.

En cambio, aquellos alumnos que desean
abrazar una de las profesiones liberales
visitardn und escuela de segunda ensefian-
za, que tiene, por lo deneral, entre nos-
otros, nueve afios de duracién. A la edad
de 10 afios, el alumno debe decidirse, pues,
si ha de ingresar en la escuela de segunda
ensefianza o si cursara el segundo ciclo de
la primera ensefianza. La dificultad esta
en que no siempre se manitiesta claramen-
tepgsi es que se puede determinar a ciencia
cierta, en aquella edad, la aptitud del
alumno.

Para resolver esta dificultad del sistema

EMEntatem de Cultura 2010

pedagdddico en cuestién, se ha introducido
en Prusia, después de la duerra, la posibi-
lidad de que un alumno, después de haber
cursado los tres primeros afios del segun-
do ciclo de la escuela de primera ensefian-
za, pueda pasar todavia por espacio de
seis aflos a una escuela de estudios stipe-
riores. Seis afios de estudio en tal esta
blecimiento capacitan al educando para
rendir su examen de bachiller en Humani-
dades. ‘

Tenemos en Alemania cuatro clases de
establecimientos de educaci6n secundaria,
a saber: 1.° El Liceo en que se enseifian
como idiomas principales el latin y el grie-
go (Gymnasiuam). 2.° Los Licecs en que
se ensefian dos idiomas extranjeros vivos,
fuera del latin, debiendo decidirse el alum-
no entre inglés, francés y castellano (Keal-
gymnasium). 3.° El Liceo en que se ense-
fian dos idiomas vivos y se da importancia
preterente a las matemdticas y a las Cien-
cias Naturales (Oberrealschule). Y 4.° el
Liceo en que se da un lugar de preferen-
cia a la ensefianza de la cultura alemana
(idioma ‘alemdn, literatura alemana, filoso-
fia alemana), (Deunische Oberschule).

(Concluird.)

TRABAJOS PRESENTADOS
AL V CONGRESO PANAMERICANO DEL NIKO

por M. Dabney Davis y A. E. Richardson

I

Programas de las actividades en el
c<kindergarten» y los primeros gra-
dos de la escuela primaria,

por Mary Dabney Davis (1).

Hoy dia se mira la actividad natural del
nifio como una posesion valiosa para su
educacion. Su curiosidad, su pasién por
construir aldo y su contento cuando logra
buen éxito en labores que €l mismo se ha

(1) Doctora en Filosofia. especialista en escuelas
maternales, kindergarien y escuelas primarias, Ofici-
na de instruccion pablica, Departamento del Interior,

Washington.
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sefialado son las vias abiertas a la ense- | y emocionales a que sus padres no tuvie-
flanza. ron que amoldarse.

Los nifios pronto se dan cuenta de que Criertos factores esenciales de un pro-
para poder practicar las actividades que | grama de actividades.—Se han hecho
les interesan deben adiestrarse en la arit- | muchos experimentos e investigaciones
mética y aprender a leer con discernimien- | para determinar el mejor plan de estudios
to. Este impulso del interés convierte en | para las escuelas primarias elementales.
trabajo ameno encaminado hacia un fin de- | Es muy natural que no se haya aceptado
terminado las tareas escolares que eran | ninguno generalmente; pero hay ciertos
tan arduas en los métodos tradicionales de | elementos esenciales para administrar sa-
ensefianza. Al concentrar la atenciénenla | tisfactoriamente cualquier plan de activi-
actividad que el nifio ama, se ha dejado de | dades. Estos elementos comprenden: 1) el
considerar como prop6sito fundamental de | desarrollo de las actividades naturales, so-
la educaciéu la ensefianza estricta de las | ciales e intelectuales del nifio, y la adqui-
asignaturas del plan de estudios, y se atien- | sicion de los conocimientos de las materias
de con mayor esmero al estudio y desarro- | corrientes de la escuela; 2) medios de des-
llo de la individualidad de los nifios que es- | arrollar y coordinar estrechamente el
tan listos para aprender cuando se les dé aprendizaje de la lectura, aritmética, es:
la oportunidad de ejercer su actividad. | critura, etc., por medio de las actividades
También se ha ampliado el objetivo del tra- | prescriptas en el programa escolar; 3) arre-
bajo escolar de manera que incluya la ad- | glo, equipo y administracién de las aulas
quisicién de cierta habilidad e informacién | de modo que permitan el agrupamiento corn
y también el desarrollo de actitudes y con- | veniente de los nifios para la ejecucion de

. ducta recomendables, su trabajo manual y les proporcionen faci-

Actualmente, los programas de ensefian- | lidades tanto para sus ejercicios fisicos
za para el kindergarten y la escuela pri- | como para el estudio tranquilo; 4) seguri-
maria elemental parten del principio de | dad de que esta clase dg instruccion se
que los nifios son activos por naturaleza y | empiece en el kindergarten y en los afios
aprenden més facil y eficazmente cuando elementales y se contimie durante todos
se ocupan en actividades que les interesan. | los afios subsiguientes en las escuelas,
Estos programas insisten en la importan- | para que asi se logre un desarrollo sin in-
cia de la manera de pensar del nifio y de | terrupcién y se eviten los fracasos y los
conducirse en situaciones determinadas. | malos resultados consecuencia de una se-
Ademés, es evidente que la vida civilizada | rie de comienzos, interrupciones y reanu-
de la actualidad exige que la gente posea | daciones en la formacién de los habitos y
ciertas cualidades de tolerancia y de vive- | adaptaciones sociales de los nifios.

za, asi como iniciativa, perseverancia e Importancia de la formacidn o el de-
ideas claras, ademds de habitos adecuados | sarrollo de la conducta.—La manera
de comportamiento e higiene, y la aprecia- | como un nifio o un adulto trate a otras per-
ci6n de cuanto hay de bello y noble en la | sonas o ataque su trabajo, afecta al éxito
vida. de sus empresas. El desarrollo adecuado

Hubo un tiempo en que los deberes de | de la coordinacién muscular produce agili-
la instruccién ptiblica se reducian a ense- | dad y da el vigor necesario a la mentali-
fiar a los nifios el mecanismo de la lectura, | dad para lanzarse a nuevas exploraciones
la escritura y la aritmética. Pero ahora lo | intelectuales y adaptarse a nuevas condi-
que se requiere de la instruccién piblica | ciones sociales. Las ideas positivas y cons--
es que enseiie a los nifios a vivir, a vivir | tructivas y la manipulacion juiciosa y acer-
en medio de una civilizacién compleja y | tada de materiales disponibles son fumnda-
trabajosa. Esto exige que los nifios com | mentos del progreso social e intelectual.
prendan y resuelvan problemas y que se | En situaciones determinadas engendran ha-
adapten a muchas circunstancias sociales | bitos de cooperacién, respeto del derecho
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ajeno y cualidades como la iniciativa, per-
severancia, honradez, veracidad, puntuali-
dad y precision, todo lo cual es esencial
para una vida satisfactoria.

Esta clase de programa de actividades
ofrece constantemente numerosas oportu-
nidades a las maestras y a los nifios de es-
tudiar el valor de sus actos. Muchas de es
tas cualidades de conducta en que se hace
hincapié en el trabajo escolar se califican
actualmente en las tarjetas que envian las
escuelas a los padres de los nifios. Por
ejemplo, en la ciudad Okmulgee, Estado
de Oklahoma, aparecen en estas tarjetas
calificaciones relativas a «perseverancia
en el trabajo, dominio y fuerza de aten
cion, disposicion de aceptar responsabili-
dad, cooperacion y confiabilidad en las ac-
tividades colectivas, respeto ala autori-
dad y respeto del derecho ajeno.»

Si se insiste en el desarroilo de estas
cualidades de conducta en los nifios de
tierna edad, se establecen normas de pen-
samiento y se suministra material edu
cativo.

Las actividades como medio del
aprendizaje de las malerias escolares.
La edad y la experiencia pasada de los
nifios deben determinar la seleccion de las
actividades escolares. Las actividades de
la vida del hogar son las que constituyen
la experiencia de los nifios del kindergar-
fen o de la escuela primaria. Tratandose
de los alumnos mayores, se satisface su
interés con trabajo industrial, de organis
mos civicos y de acontecimientos histori-
cos. En toda forma de actividad, los nifios
tienen que leer para adquirir mas conoci-
mientos; y necesitan hacer calculos, escri
bir, ejercitarse en la ortograffa, y hasta
hacer dibujos para dar claridad a sus ideas.
Se aprovechan los conocimientos ya ad-
quiridos, y la necesidad de nuevos conoci
mientos proporciona alicientes para nue-
vos ejercicios y esfuerzos. La perseveran-
cia, iniciativa y otras formas de conducta
se practican en situaciones reales, y, con-
tando la conducta como una de las mate
rias del programa, todas éstas se realizan
y fomentan por medio de actividades que
interesan al nifio. A estos procedimientos
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puede llamarseles cunidades de expe-
riencia», |

Arreglo de las aulas para las activi-
dades escolares.—Para poder poner en
practica el plan de actividades, es menes-
ter introducir arreglos en el medio ambien-
te. Ya sea que se prepare la sala de clases
para nifios de Aindergarten o de primero o
sexto afio, su caracteristica esencial debe
ser un ambiente que estimule la actividad
e industria del nifio. Tanto el mobiliario
como el equipo deben arreglarse de modo
que representen unidades de interés. Por
ejemplo, un rincoén de aula puede ser un
taller de pintura, con su caballete, pintu-
ras, pizarrén, gises, arcilla y un banco
para hacer trabajos en madera. Otro tin-
con puede ser la unidad bibliotecaria, con
su mesa que ostente libros con ldminas y
libros primeros de lectura para los nifios
de afios elementales, y, para los de afios
mds avanzados, libros de consulta en que
puedan encontrar material informativo
para estudios especificos de historia o
deograffa. Debe haber también un tablero
para fijar las noticias del tiempo, de dias
onomadsticos y de actividades especiales
de los alumnos. En las aulas para los nifios
més pequefiitos debe haber un trapecio, un
subibaja (columpio de balancin), un colum-
pio y otros aparatos para juegos, escogien-
do los aparatos que pongan en ejercicio
los mtsculos mayores del cuerpo.

Las obras individuales o colectivas he-
chas por los nifios se exhiben en esta sala
de clases, y una vez al dia se deben discu-
tir sus méritos y defectos.

Algunas aulas amuebladas con el tipo
tradicional de pupitres atornillados al sue-
lo se han arreglado en forma de cuadra-
dos o de algtin otro modo que les quite en
algo el aspecto rigido de cosas reglamen-
tarias. Otras aulas, amuebladas con mesas
y sillas, arreglan éstas de manera adecua-
da para trabajo en grupos o para trabajo
individual. En confoermidad con arreglos de
esta clase, el programa permite a los ni-
fios una hora o parte del dia para escoger
sus actividades. La duracion de las leccio-
nes se adapta al trabajo que haya que ha-
cer, y la maestra distribuye el trabajo para
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los diversos estudios segiin las necesida-
des de los nifios.

Al entrar a un cuarto de clases asi dis-
puesto, los nifios se sienten como si les
perteneciera y gozosamente se dedican a
sus tareas y al juego.

Continuidad de los programas de edi-
cacion.—Los objetivos denerales de la
educacién son idénticos para todas las
edades, y asi se les considera en la forma-
cién de los planes de estudios. '

«Los objetivos de la educacién general
en las escuelas de todas clases —Ainder-
garten, escuelas primarias, elementales,
secundarias inferiores, secundarias supe-
riores y preparatorias — son idénticos. To-
dos estos establecimientos dan educacién
para una misma vida adulta. Algunos estan
cerca del principio del viaje educativo del
hombre y otros cerca del fin, pero todos
son etapas de un viaje continuo. Este via-
je debe ser directo, bien coordinado y des-
pejado.» — Franklin Bobbitt, How fto Make
a Curriculum (Como formar un plan de
estudios).

Se estd ensefiando a las maestras a con-
siderar el kindergarten y la escuela prima-
ria elemental como una unidad, y a tener
conocimientos de todos los cursos com-
prendidos en asignaturas como la lectura y
la aritmética, desde su principio en el Ain-
dergarien hasta los afios mas avanzados.
Como cuatro quintas partes de los esta
blecimientos docentes de los Estados Uni-
dos que instruyen maestras para la ense-
fianza de kindergarten y de los primeros
afios ofrecen un plan unificado de estudios
y preparan a las maestras para ensenar
cualquiera de las materias de estos afios
elementales. Esta preparacion de las maes-
tras permite a los nifios pasar de un afio a
otro sin sentir una transicion brusca, pues
siguen trabajando y jugando con muchos
de los mismos materiales y en un medio
ambiente semejante, siendo la tdnica dite:
rencia el mayor grado de complejidad de
los problemas que les presentan.

En tres cuartas partes de los sistemas
de escuelas ptiblicas que vigilan el trabajo
de las maestras, una sola inspectora se
hace cargodel kindergarteny los afios ele-
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mentales, considerdndolos como un todo,
lo cual permite a aquéllos la unificacion de
la ensefianza de los afios consecutivos. En
tal sistema, cualquier nifio a quien se pon-
da en el grupo que mas le convenga pue-
de tener la perspectiva de métodos seme-
jantes de instruccién, programas semejan-
tes de actividades y medio ambiente seme-
jante desde que entre al Aindergarten
hasta que llega a la escuela secundaria.

Resnmen general.—E| reconocimiento
de que el hombre es por naturaleza un ser
activo conduce al reconocimiento también
de que su educacién debe darsele por me-
dio de actividades que despierten su inte-
rés. Esta educacién comprende el mmejora-
miento de los actos sociales e intelectua-
les del nifio, asi como de su capacidad
para emprender y completar sus estudios
con buen éxito. Para realizar este progra-
ma, el medio ambiente de las aulas debe
ser tal, que estimule las potencialidades
del nifio. Los objetivos andlogos de la edu-
cacion en todas las edades exigen que se
adopten en todos los afios escolares meto-
dos andlogos de ensefianza y clases seme-
jantes de material educativo, para obtener
asi la continuidad del proceso y la simpli-
ficacion y eficacia consiguientes.

I

Responsabilidad de la escuela
en la ensefianza del cuidado del nifio,

por Anna E. Richardson (1),

Uno de nuestros psicélogos modernos
ha dicho que las investigaciones recientes
sobre el desarrollo del nifio nos han libra-
do del espantafo de la herencia. Aunque
uno no esté dispuesto a aceptar una pro-
posicion tan deneral, debe reconocer que
los psicélogos y sociblogos, asi como los
biologos, hacen hoy mds hincapi€ que nun-
ca en la importancia del medio como fac-
tor del desarrollo del nifio, y llaman a los
padres y maestros, que son tan responsa:
bles de los afios formativos de la vida del

(1) Asistenta prdctica de crianza infantil ¥ educa-
cion de los padres de la Asociacién de Economia do-
méstica de los Estados Unidos, Washington.
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nifio, a nuevas investigaciones y estudios,
pata determinar lo que es un medio ade-
cuado ¥ cé6mo puede conservarse.

Siendo el hogar el medio en que se efec- -

tiia la formacién de la dran mayoria de
nuestros nifios en sus primeros afios, €s
indispensable que las madres y las jovenes
que més tarde formardn hogdar propio
aprendan la aplicaci6én de los principios
cientificos en que se funda el cuidado efi-
caz del nifio. Expertos en pediatria, nutri-
cién y psicologia y un gran numero de ins:
tituciones sociales y educativas enrique-
cen hoy nuestros conocimientos relativos
al cuidado de los nifios; pero pocos de esos
conocimientos modifican realmente las
condiciones que rodean a nuestros nifios
mientras no se lleve al hogar y los padres
material que puedan entender y aplicar.
La ensefianza de la economia domeéstica
en las escuelas publicas es uno de los me:
dios que actualmente llevan al hogar esta
informaeién esencial, pues ofrece una
oportunidad admirable de relacionar los
principios del cuidado del nifio con la prac-
tica doméstica.

Esta memoria necesariamente se limita
a estudiar brevemente los aspectos mas
importantes del cuidado del nifio en las es
cuelas ptiblicas de los Estados Unidos.

dCudles son las actividades domésticas
que deben tenerse cuidadosamente en
cuenta en la creacién y conservacion de
un medio adecuado para el nifio?

Inmediatamante se nos ocurren las acti
vidades relativas a sus necesidades fisicas,
como el alimento, la ropa y la vivienda.
¢Qué experiencia y conocimientos debe
poseer la madre, y c6mo ha de conseguir-
los? Aqui no es posible dar més que unos
cuantos detalles. La madre debe saber ele
gir y comprar alimentos buenos al precio
mas bajo; debe saberlos preparar y servir
ella misma, o inspecionar y dirigir este tra-
bajo, v debe asimismo hacer que los nifios
coman la cantidad y calidad apropiadas a
sus necesidades. Los que entre vosotros
hayais tenido experiencia sabé€is que la
cuestién de cantidad y calidad es a menu
do una de las mas serias y dificiles y la que
causa a la madre su mayor inquietud en
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este respecto. El hogar no puede emplear
expertos que ayuden en estos problemas;
hay, pues, que confiar en la educacion
para proporcionar a nuestras jovenes ¥
otras mujeres, por lo menos, los conoci-
mientos mds indispensables en la alimenta-
cion de los nifios.

Aunque el problema de la ropa es mas
simple, el hogar necesita ayuda en esto
también. Muchos de los vestidos de los
nifios impiden la actividad libre y retar-
dan, en vez de estimular, la independencia
y la confianza en si mismos. Los vestidos
deben permitir la libertad de movimiento,
ser faciles de limpiar y ligeros de peso, y
proteger del frio y la humedad cuando sea
necesario. Estos y otros aspectos higiéni-
cos y econémicos relativos al vestido me-
recen atencién constante; ni deben olvi-
darse el color, estilo y hechura, pues aun
en la edad temprana, el traje es un medio
excelente de cultivar y expresar el buen
dusto y la individualidad. '

La vivienda presenta muchos problemas
importanies de sanidad, ventilaciéon y ca-
lefaccién, y también algunos de sociologia,
psicologia y arte. El ama de casa debe
comprender la necesidad de proporcionar
una vivienda, no sélo higiénica, sino ver-
daderamente privada, donde uno pueda de-
cir: «Esto es mio y aqui estoy solo»; donde
se pueda jugar y que satisfaga y agrade
por la buena seleccién de los muebles y la
decoracién. Gran parte de la inadaptabili-
dad social actual es debida a la excesiva
aglomeracion de gente en espacios reduci-
dos que no permiten que uno esté nunca
solo, ni tener las cosas en orden (lo cual
es la base del respeto de la propiedad), y
que impiden varias clases de actividad que
conducen al buen desarrollo del individuo.

Esto hace ver la responsabilidad del ho-
gar en el bienestar fisico del nifio; pero, a
pesar de ser muy importante, no lo dice
todo; pues «no sélo de pan vive el hom-
bre», y el buen manejo de la casa, como
llamamcs al cuidado de las necesidades
fisicas, es solamente una parte del buen
cunidado del hogar, que comprende, ade-
mds, los elementos espirituales y sociales
que deben formar parte del medio domes-
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tico del nifio. La biologia y la psicologia
insisten en la relacion intima que existe
entre las dos, ¥ en que el desarrollo armo-
nico requiere un medio bien equilibrado.
Para asegurar esto al nifio, el ama de casa
debe haber aprendido la verdadera influen-
cia del medio en la formacion de la perso-
nalidad y el caracter, y debe aprender lue-
do a usar inteligentemente los muchos re-
cursos de que puede disponer en su casa
y en la colectividad.

¢Suena esto como un programa educati-
vo demasiado idealista e impracticable para
imponerlo a las escuelas como parte de
la preparacion para el cuidado del hogar?

Tal vez les parezca asf{ a algunos, pero
no a los que tenemos fe en las escuelas y
creemos que son el medio més apropiado
para llegar a los hogares humildes de todas
partes. La formacién de un hogar propio
es tarea que a todos cae, sean cultos o
ignorantes; y parece sensato ofrecer lo
esencial de tal programa en las escuelas
piblicas, si somos verdaderamente since-
ros en nuestro anhelo por’que los nifios sal-
gan del hogar libres de impedimentos que
pueden haberse remediado, cuales son los
malos hébitos fisicos y mentales, la denu-
tricion y el desarrollo incompleto o anor-
mal de la personalidad.

Las escuelas de los paises aqui represen-
tados estadn realizando ya algunos trabajos
espléndidos en este sentido. jOjala yo tu-
viese tiempo para hablar particularmente
del trabajo de la sefiorita Willsey y sus
colegas en Puerto Rico! Probablemente,
muchos de vosotros la conocéis y estdis
al corriente de la admirable labor que esta

efectuando con la adaptacién de su ense-,

flanza a las necesidades de las casas del
pais. Solamente necesitamos la ayuda con-
tinua de los dgrupos activamente interesa
dos en el bienestar infantil para llevar ade”
lante un programa cada vez més eficaz, y
desearia giie el tiempo me permitiese pres-
_ tar el servicio que ya estdn prestando a
las escuelas y los hogares.

En resumen: las razones que tenemos
para incluir en las escuelas ptiblicas el cui-
dado del nifio como parte de los cursos del
cuidado del hogar son las siguientes:
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Primera., Cuando el cuidado de la casa
es la ocupacién de tantas de nuestras mu -
jeres, tenemos que proporcionaries ense-
fianza en lo que es su responsabilidad mas
importante, es decir, el cuidado de los
nifos.

Segunda. Estamos convencidos de que
el hogar es, para el bien o para el mal, el
factor méas importante del medio ambiente
de la juventud. Estamos, por tanto, obli-
gados a cumplir un programa de plan de
estudios y actividades fuera de la escuela

que forme ideales y sentimientos de leal-

tad doméstica e inculque en el dnimo de
todo nifio la importancia de la vida apro-
piada en el hogar y le inspire el deseo de
perpetuarla. |
Tercera. Siendo el cuidado de la casa
de suma importancia nacional, la ensefian-
za correspondiente debe darse cuando la
mayoria de las nifias estén en la escuela.
Muchas de ellas abandonan la escuela tan
pronto como la ley lo permite, y casi to-

~ das se casan y tienen hijos. Un estudio re-

ciente, hecho por la Dotacion Russell
Sage, demuestra que, sediin el censo de
1920, en los Estados Unidos habia ese afio
un total de 18.388 muchachas que se casa-
ron a los 15 afios 0 a una edad mas tem-
prana. Estoy segura de que existen condi-
ciones anélogas en los otros paises aqui
representados. El conocimiento que estas
muchachas posean sobre la crianza del nifio
es soOlo el comprendido en su escasa edu-
cacién general y en la educacién que ha-
yan adquirido al acaso en lo poco que ha-
yan leido o en sus limitadas relaciones.

Estas parecen ser suficientes razones
para proteger lo mejor que podamos a la
proxima generacion, proporcionando a los
nifios alguna educacién bien organizada
sobre el cuidado del hogar y sobre la pa-
ternidad. |

Un estudio reciente de las escuelas pii-
blicas de los Estades Unidos informa que
existen muy buenos cursos sobre el cuida-
do de los nifios, y llama la atencion a va-
rias oportunidades de proporcionar a las
nifias experiencia practica en la observa-
cion y el cuidado de los niiiitos. Esto se
hace por la cooperacion de los Aindergar-
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ten y los grados primarios, las casas de
cunas, las clinicas higiénicas y de conduc-
ta, los hospitales para nifios, los asilos, los
campos de juedgo y las escuelas materna-
les. La escuela maternal se extiende cada
vez méas y es uno de los medios més efica-
ces de instruir a las madres actuales y fu-
turas. Puede observarse a los nifios en
condiciones bastante normales, y la mane-
ra como responden a un medio bien regu-
lado, asi como la habilidad con que una
buena maestra de escuelas maternales re-
suelve los muchos problemas de conducta,
son una leccion de gran trascendencia para
las muchachas y las madres.

Sélo tengo tiempo para citar un caso de
trabajo interesante, que se ha efectuado
en los dos ultimos afios y estd proporcio-
nando grandes beneficios a las alumnas de
tercero y cuarto afios de los cursos de
economia doméstica de las escuelas secun-
darias. En estas escuelas, las muchachas
tienen la oportunidad de asistir a una es-
cuela maternal. Todos los dias se asignan
drupos pequeiios de muchachas a la escue:
la maternal y se les encarga de tareas re-
gulares, las cuales se turnan para que cada
muchacha actie en todas ellas. Ayudan
a inspeccionar el ropero, a banar y vestir
a los nifios, a preparar y servir los almuer-
zos, y en los juegos de la clase y al aire
libre. Hay una asistencia de diez y seis ni-
fios, ¥ la escuela estd abierta desde las
ocho y media hasta las tres. A medla mafia-
na, los nifios toman un pequefio refrigerio,
y al mediodia un almuerzo saludable, y en
la tarde tienen el periodo de descanso y la
siesta. Todo esto ofrece drandes oportuy
nidades, y las muchachas hacen uso de
ellas con gran entusiasmo. La experiencia
que adquieren en la escuela maternal se

‘completa con discusiones y lectura en la

clase, que dan lugar a muchas preguntas y
proporcionan muchos temas afines de im-
portancia. Esta ensefianza no se propone
formar amas ni maestras de nifiitos de tier-
na edad, sino dar a las alumnas de las es-
cuelas secundarias, que antes de mucho
tendran hogdar propio,idea y conocimientos
de los problemas que presenta el cuidado
de los nifios y los recursos de que pueden
valerse para resolverlos.
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Los cursos sobre el cuidado de los nifios
se han establecido gracias a la coopera-
cion excelente de enfermeras, médicos,
trabajadoras sociales e instituciones para
la protecciéon de la infancia y la mater-
nidad.

No se puede poner en préctica con buen
éxito un programa de cuidado de los nifios
sin la ayuda de los muchos grupos de es-
pecialistas que estdn trabajando en esta
materia, La escuela ofrece una oportuni-
dad admirable para correlacionar estas ac-
tividades. Es de esperar que estos admi-
rables comienzos aumenten cada vez més
en extension y en calidad, hasta que al fin
toda muchacha y toda mujer puedan con-
seguir la instruccion necesaria para resol-
ver inteligente y eficazmente el gran nt-
mero de problemas dificiles de la familia y
el hogar actuales. Es un programa que sa-
tisface necesidades vitales y que bien me-
rece el apoyo de los educadores.

Conclusion. — Como los padres son prin-
cipalmente los responsables del medio en
que se crian sus hijos, es importante que
las instituciones interesadas en el bien del
nifio ejerzan su influencia para incluir en
el plan de estudios de las escuelas publi-
cas los esenciales relativos al cuidado del
nifio, de suerte que las nifias, en sus cur-
sos de economia doméstica, y los padres,
por medio de cursos cortos para adultos,
reciban instruccién que les ensefie a cono-
cer la importancia de los primeros afios de
la infancia y a servirse con discernimiento
de los recursos de que dispongan para dar
a sus hijos un hogar adecuado.

(Boletin del Instituto Intermacional
Americano de Protfeccion a la Infancia,
abril, 1928.)

PADRES E HIJOS

por Luis de Zuluela.

Es, en efecto, un combate la vida del
hombre sobre la tierra. Lucha de ideas, de
partidos, de clases, de pueblos. Mas en
nuestra época estdn apareciendo formas
distintas, relativamente nuevas, de la per-
petua batalla.
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Con el movimiento feminista surgio la
lucha de sexos. Gana cada dia ese movi
miento circulos més amplios, méds lejanos;
la llamada emancipacion femenina se halla
en su momento algido; cada dia desempe-
fia la mujer nuevas profesiones, conquista
nuevos puestos, nuevos cargos; cada dia
son mas los paises en que se le abren las
puertas de los colegios electorales y de las
asambleas legislativas. Pero al mismo tiem-
po alld, en los mas puros ceniculos inte-
lectuales, creadores de futuras corrientes
ideol6gicas, en los que ayer el feminismo
se engendrd, parece que hoy comienza a
declinar. Otro movimiento, en cambio, el
movimiento juvenil, la lucha de edades
—tras de la lucha de sexos —, se esta aho
ra extendiendo por el mundo.

Por supuesto, que esa lucha de edades
es de siempre. Siempre disputaron padres
e hijos, creyendo unos y otros tener ra-
z6n. Nunca se entendieron del todo moce-
dad y madurez.

En nuestros dias, sin embargo, esa pug-
na se ha agudizado extraordinariamente.
Un abismo separa a las dos generaciones.
Parece que tienen gustos distintos, diverso
* concepto de la vida, diversa moral, arte
diverso. En realidad, hablan dos idiomas
diferentes. Oidles charlar: el vocabulario
de los jovenes es ya otro que el de los vie-
jos. Y si se ponen a escribir un libro, la
distancia es atin mayor: la joven literatura
es casi ininteligible para el lector de cabe-
za gris, que se entusiasmé con Victor Hugo
y Pérez Galdés. Diriase que no hay nada
comtin entre los hombres de 20 afios y los
de 50, entre los que nacieron en este siglo
y los que vieron agonizar a aquel querido
sigio x1x, tan terriblémente pasado de
moda...

Dos cosas han contribuido también a se-
parar la deneracion de los padres de la ge-

neracioén de los hijos: una, la guerra euro-
pea; otra, los stbitos progresos de la me- |

cdnica y de las ciencias aplicadas.

Los hombres que pasaron por la gran
duerra tienen mentalidad distinta de aque-
llos otros que la contemplaron aténitos con
ojos de nifio. La guerra ademds ha sefidla-

do con un trazo de sangre la division entre |
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dos perfodos, entre dos capitulos de Ia
historia universal.

Por otra parte, el mundo ha cambiado
bruscamente con los nuevos medios de lo
comocion y de comunicacion. El deporte,
el film, las proezas de los aviadores for-
man, para los muchachos, un ambiente es-
piritual muy distinto del que sus padres
respiraron en la adolescencia, cuando, en-
tre clase y clase, iban a jugar al billar en
el café, junto a los divanes de rojo tercio-
pelo y bajo el mechero de gas o la ldmpara
de petréleo. La vida se ha trasformado en
unos aros. La luz eléctrica y el automavil,
el avion y el submarino, el cinematdgrafo
y la radiotelefonia se han extendido por el

~mundo durante el transito de una a otra

deneracion.

«El hombre es el animal que maneja
utensilios». Dime qué utensilios manejas,
el hacha de piedra o el micréfono, y te
diré quién eres. Todo el instrumental hu-
mano ha cambiado en 30 afios. ¢INo estara
cambiando también el hombre mismo?...

+
* W

En toda Europa existe lo que podriamos
llamar el movimiento juvenil. La juventud
adquiere conciencia de su valer, de su po-
der, de su influjo social. Pero hay nacio-
nes, como, por ejemplo, Alemania, en las
que ese movimiento estd organizado.

(Observemos de paso que los paises ger-
manos son, en si mismos, pueblos jévenes;
como Francia e Inglaterra acaso sean pue-
blos maduros y los eslavos pueblos nifios.)

Para comprender lo que en Alemania
significan las organizaciones del movimien-
to juvenil, conviene haber leido los perio-
dicos de aquella nacion durante la pasada
contienda electoral. Alli, la nueva Consti-
tucion concede el derecho del sufragio a
los muchachos y muchachas desde los 20
afios. En estas elecciones iiltimas, millones
de jovenes entre los 20 y los 25 votaban
por primera vez. ¢De qué lado se inclina-
rian? .. De eso dependia el resultado de la
contienda. Los otros electores estaban ya
mds o menos clasificados en los distintos
bandos politicos. Todos los partidos, todos

L=
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sus organos en la Prensa, todos los orado-
res y propagdandistas se volvian hacia esos
muchachos, a ellos se dirigian, para ellos
preferentemente hablaban, esforzdndose
en cultivar y atraer a esa falange moza
que alzaba en sus brazos las 4guilas de la
victoria.

Se calcula que mds de la mitad de 1a ju-
ventud alemana estd eficazmente organi-
zada en Uniones o Ligas, unas sin caréc-
ter politico y otras con significacion de-
terminada en las luchas civicas.

‘Pedagégicamente, ya tenfa una cierta
trascendencia el movimiento juvenil. Gru-
pos de adolescentes que cooperan de un
modo' auténomo a su propia educacion es-
bozan, frente a las doctrinas ya consagra-
das, otros sentimientos éticos y estéticos,
otra vision de la vida correspondiente a
SuS pocos afios.

Politicamente, y mirando al porvenir,
obligan a meditar esos grandes desfiles de
asociaciones predominantemente juveniles,
como los que verificaron no hace mucho
los «cascos de acero» y los «<combatientes
del frente rojo», y el que preparan los de-
fensores de la bandera republicana, la
«Bandera del Reich», que cuenta con mi-
llones de afiliados.

(Otra observacion al pasar: esa joven
Alemania tiene como contrapeso un pre-
sidente octogenario en la persona del ve-
terano mariscal Hindenburg. También Che-
coeslovaquia, una Republica en la moce-
dad, se halla presidida por la senectud
dloriosa del venerable filésofo Massaryk.)

Ese movimiento juvenil no existe s6lo en
Alemania y en los paises centroeuropeos.
Con intensidad mayor o menor €s un mo-
vimiento universal. Los jovenes sienten
que, «como jovenes», tienen un modo de
pensar y de vivir, que vagamente oponen
al lado de la sociedad madura. Quieren
marchar solos. Pero... ¢adénde van?

*
® %

«Nosotros somos la encarnacion del
ideal de nuestros padres, y nuestro ideal
encarnard mafiana en las personas de nues-
tros hijos.» Asi opina la milenaria sabidu-
ria de Oriente.
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Esta lucha de edades, éno se alimenta
acaso de un comdn error? Los jovenes
creen haber descubierto un orbe. Pero el
orbe que efectivamente descubren, ¢no es
quiza el que los viejos trataron? Los viejos
se irritan ante las novedades juveniles.
Mas estas novedades, ¢no son tal vez, en
el fondo, los fntimos anhelos que latieron
en el corazén de los hombres ya pro-
vectos?

.o que hace, a la vez, indenua y doloro-
sa esta discordia entre padres e hijos es
que unos y otros, sin saberlo, nieren en la
propia carne.

No hay, probablemente, tanta distancia
come creiamos ver entre las dos genera-
ciones. Critica el padre el abuso del de-
porte. «Nosotros trabajidbamos con la ca-
beza; vosotros, con los pies...», protesta,
malhumorado, en las sobremesas familia-
res. Pero d¢no era, por ventura, él mismo
quien, en sus verdes afios, muy «fin de si-
glo» — cuando, por cierto, no se lefa més
que hoy ni se estudiaban mejor las carre-
ras - , declamaba contra el intelectualis-
mo, el cerebralismo, el saber libresco; can-
taba la superioridad de los anglosajones ¥
se entusiasmaba cuando lefa en Demolins
que el buen profesor del colegio britdnico
tenia que comenzar por ser un excelente
jugador de fiitbol?

«La juventud de hoy - prosidue el hom-
bre de 50 afios—es positivista, materia-
lista. Sélo piensa en el dinero. Se son-
rie del amor y busca la heredera rica.
Nosotros éramos mas romaénticos. Ahora,
al revés de lo que vimos siempre en come-
dias y novelas, es €l viejo, en todo caso,
quien recuerda al interesado mancebo que
no siempre la riqueza da la felicidad...»

Poco a poco... El padre que asi denera-
liza se olvida de que el positivismo y el
materialismo fueron los drandes descubris
mientos de su pubertad mental. El siglo
X1X, en su testamento, proclamé la prima-
cia de lo econémico, afirmando que los
tinicos problemas importantes eran los re-
lativos a la creacidon y distribucion de Ia
riqueza El padre vivi6 justamente la reac-
cion antirromantica, el momento decisivo
de los inventos cientiticos, la técnica, las
méaquinas, la industria. Su tipo superior
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de hombre era el que él ahora cree ver en
el hijo.

Sostiene, ademds, que esta nueva gene-
raci6n, entregada a la mecénica, al con-
fort, a los campeonatos deportivos y los
records de velocidad, carece de ideales.
Al decir «de ideales», el padre sobren-
tiende «de ideales politicos». Mas si es
sincero, habrd de reconocer que €l ya no
os tuvo. Hijo, a su vez, o nieto de un
iberal de antafio, que todavia se batio en
as barricadas, este hombre maduro de
hoy se abstuvo ya de ofrendar sacrificio
alguno en el ara de la politica. En la inti-
midad, decia de ella que era una farsa, y
que todos los hombres ptiblicos eran. igua
les. ¢Por qué extrafiarse ahora de que el
hijo saque las consecuencias?

Ese mismo movimiento juvenil, la pre-
ponderancia de la edad moza, es la obra
de las cabezas ya hoy encanecidas. Si a
un hombre del sidlo xvI o del xvii le hu-
bieran preguntado cudl era la mejor sazon
para los frutos del espiritu, habria contes-
tado que la edad madura, porque la, expe-
riencia es mayor y porque el indenio suele
mejorar con los afios. Ha sido el hombre
del siglo xix quien ha pensado que «la ju-
ventud tiene siempre razdén», y que, en lu-
gar de procurar el mozo adquirir el seso
del anciano, debe el anciano esforzarse en
conservar la plasticidad, la frescura men-
tal del mozo. El siglo xix cabalmente, en
sus postrimerfas, fué el siglo de la mujer,
el siglo de los nifios, el siglo de la edad
juvenil. Sélo el varén, el hombre granado,

el que llevara hasta entonces el mundo so- |
bre sus anchas espaldas, no estaba ya de |

moda. Con esas ideas, la generacién que
hoy traspone la cumbre de la vida pasé
virtualmente la antorcha a la generacion
que empieza a ascender...
O

Nunca acuséis a un joven de ser joven
en exceso. Acusadle, si acaso, de que no
sabe ser bastante joven. No le digais que
su mente y su corazén son demasiado avan-
zados y atrevidos. Al contrario: el mayor
reproche que un viejo puede dirigir a un
mozo es decirle que se le parece demasia-

do. Ser plenamente joven no es tan facil...
La juventud, como los trajes de primavera
—afirmaba aquel extrafio Radiguet, muerto
a los 20 afios —, es muy dificil de llevar,
Contra lo que ambos creen, el hijo en-

carna, en parte, el propio ideal paterno.

Pero, en parte también, trae algo mas, Es
aquello ¥ ya no es aquello. Porque es,
esencialmente, una nueva sensibilidad.
Todo entonces cambia: se ve a otra luz. Por
eso produce tan incémoda desorientacion
en las personas de edad. Y, sin embargo,
el instinto, el sentido de la juventud, con-
siste en crear cosas nuevas. Tanlo mds
valdra una deneracion ascendente cuanto
més se diferencie de las generaciones pa“
sadas. «jJuventud, adelante!...», es la tini-
ca amonestacion discreta.

El actual movimiento juvenil se iré desli-
gando mas cada vez del viejo ideal pater-
no, e ir4 hallando cada vez més su propia
ruta, su norma, su aspiracion, su signo, un
anhelo oscuro v fuerte, 1a visidén de su obra
empezada..., eso que ayer todavia hubie-
ramos también llamado «su ideal». jCudn
to habrd que esperar de esa generacion
europea de después de la guerral... Yano
serd, segiin aquel pensamiento indio, la
mera encarnacion del ideal de sus padres,
porque el ideal propio, el nuevo, alentaré
pujante y comenzard a su vez a hacerse
carne en la otra generacién naciente, la
tercera, la futura... Y todavia los hombres
maduros de hoy podrén sentir la agridulce
emocién de disputar de nuevo con los hijos
de sus hijos...

(De El Sol.- 26-V11-28.)

PROGRAMAS ESCOLARES
E INSTRUCCIONES DIDACTICAS DE FRANCIA E ITALIA (V)

por Lorenzo Luzuriaga.

Instrucciones relativas al nueve plan de
estudios de las escuelas primarias elementa-
les de Francia.— (20 junio 1923). — /nfroduc:

(1) Fragmentos tomados del reciente folleto pu-

. blicado por el Museo Pedagdgico Nacional. Este fo-

lleto se obtiene gratuitamente solicitdndolo del Di-
rector del Museo. Se remite también a provincias,
previo el envio de sellos, por valor de 6 cenhimos,
para el franqueo.
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cion.— Dos decretos de 22 de febrero de
1923 acaban de modificar el horario y los
programas de las escuelas primarias ele-
mentales. ¢A qué necesidad responde esta
reforma? ¢Cudles son, en conjunto, sus
ideas directrices? ¢Cudl es, en detalle, su
significacion? Importa que estas cuestio
nes sean tratadas sin demora ante el Cuer-
po docente, a fin de que, desde el curso
proximo, maestros y maestras puedan apli-
car, sedin su espiritu, el nuevo plan de
estudios,

¢A qué necesidad responde la reforma?
¢Se ha demostrado que es defectuoso el
plan redactado por los autores de nuestras
leyes escolares? En modo alguno. Cada
vez que se relee su exposicion en las ins-
trucciones de 1887 se experimenta admira-
cion ante aquél. Y no sin temor nos hemos
decidido a aplicar a este monumento los
retoques que el tiempo hacfa necesarios.
Asimismo nos hemos guardado de destruir
sus grandes lineas, y, por importantes que
puedan parecer ciertos arreglos nuevos,
éstos no cambian su estilo. Al reformar la
institucion, pensamos quedar fieles a los
principios de los fundadores.

Pero la experiencia ha demostrado que
para obtener una mejor aplicacién de estos
principios era necesario precisar el empleo
del tiempo, simplificar y graduar los pro-
dramas, vivificar los meétodos, coordinar
las disciplinas: precisar, simplificar, gra-
duar, vivificar y coordinar, tal ha sido
nuestro proposito.

E| decreto de 18 de enero de 1887 regu-
laba perfectamente la organizacion del tra-
bajo en las escuelas primarias. Distribuir
cada sesion en varios ejercicios, colocar
en la mafiana (o al principio de la clase)
los ejercicios que exigen mayor esfuerzo
de atencién, unir estrechamente la ense-
fianza oral y el trabajo escrito, todas estas
prescripciones siguen siendo excelentes, y
cualesquiera que hayan sido desde hace
36 afios los progresos de la psicologia, de
la higiene mental y de la pedagogia, no
encontramos en aquéllas nada que corre-
gir. Pero la distribucién de las horas de
clase entre las diferentes materias de en-
sefianza estaba hecha con menos seguri-
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dad. Esta distribuciéon no permite ver cla-
ramente cudanto tiempo debe consagrarse
a cada parte del programa en cada uno de
los cursos de la escuela. Y si se quisiera
sumar el total de horas asignadas a cada
disciplina, se percibirfa que esta cifra so-
brepasa en algunas unidades las horas de
clase reglamentarias. A favor de esta im-
precision se han producido abusos; en cier-
tas poblaciones, en ciertos departamentos
se han sacrificado ensefianzas esenciaies
—aun la de la lengua ifrancesa—a otras
que, por interesantes que sean, no tienen
igual importancia. Era necesario reaccio-
nar. Tal ha sido el objeto principal del pri-
mer decreto de 23 de febrero.

Pero la precision del nuevo horario no
debe dar ilusiones. Este horario no puede
tener un cardcter absolutamente impera-
tivo. Es manifiesto que el maestro de una
escuela de clase tinica no podra adaptarse
a €l para todas sus ensefianzas y para to-
das sus decisiones. Lo mismo que en el
pasado, deberd redactar, con la aproba:
cion de su inspector, un empleo del tiempo
que se adapte a la situaciéon particular de
su clase. Aun en las escuelas de varias
clases, las circunstancias podran obligar a
los maestros a modificar la distribucion
oficial. Lo esencial es que se esfuercen en
aplicar el nuevo horario lo més estricta-
mente posible, porque éste concede a cada
parte del programa, en cada curso, el jus-
to lugar que le conviene en razén del papel
que debe desempefiar en el plan general
de educacién popular.

Los autores del plan de 1887 han queri-
do hacer aldo sencillo. Si se relee sus pro-
dramas (precaucién que no toman siempre
los que hacen profesién de denunciar su
pesantez), se ve en seguida lo injustificado
del reproche: la sustancia de siete afios
de escolaridad esta contenida en algunas
paginas. Hay que declarar que desde 1387
se han introducido adiciones en cilertos ca-
pitulos, y estas excrecencias no dejan de
perturbar la sobria armonia del plan primi-
tivo. Pero éste era de una real simplici-
dad. Hay que declarar, ademas, que, en la
practica, no se ha sabido conservarle siem-
pre este cardcter: las instrucciones redac-
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tadas por los maestros de cada departa-
mento, los libros escritos para los maes-
tros o para los alumnos no han tardado en
sustituir las pocas péaginas del programa
oficial con voluminosas interpretaciones.
Y, sin duda, era necesario desarrollar las
indicaciones sumarias del programa gene-
ral para guiar a maestros y alumnos en su
tarea cuotidiana. Pero los intérpretes de
los programas de 1887 han abusado de es-
tos desarrollos. Asi, en la memoria de
nuestros nifios se acumula muy a menudo
una multitud de detalles en medio de los
cuales se pierde su espiritu, tanto, que no
queda nada en ellos, ni aun lo esencial.
Las respuestas extravagantes que los pe-
riodicos atribuyen de vez en cuando a
nuestros alumnos no demuestran que €s
tos no hayan aprendido nada, sino, por el
contrario, que su memoria estd recargada
de recuerdos mutilados y confusos, que se
asocian a gusto del azar. Valdria més
aprender menos, pero retener bien; valdria
mas tener menos recuerdos, pero comple-
tos y ordenados.

Para obtener este resultado hemos pen-
sado que hay que proceder de un modo
m4as sencillo atin que nuestros antecesores.
Los nuevos programas son dos veces mas
cortos que los antiguos. Las excrecencias
que con el tiempo habian desfigurado el
plan de 1887 han sido extirpadas. Y se han
podado todos los articulos que parecian
demasiado ambiciosos para la escuela pri-
maria (1).

De esta simplificacion resultard para el
maestro ana mayor libertad. No guiamos
cada uno de sus pasos. Le concedemos
confianza. Segiin el nivel de su clase, po-
dréd abordar o descartar tal o cual porme-
nor. Podrd, por otra parte—y aun deberd
hacerlo—, variar su ensefianza, segun las
necesidades de sus alumnos, adaptaria a
las condiciones de la vida local. De anélo-
ga libertad gozardan todos aquellos que ten-
gan que guiar a nuestros maestros: auto-

(1) Nos hemos inspirado a este respecto en los
programas de las clases elementales vy primarias de
los Liceos vy Colegios secundarios, que, redactados
después de 1887, han aprovechado la experiencia
hecha por la escuela primaria ordinaria.
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res de manuales escolares, inspectores de
todo grado. Pero se pondrian en contra-
diccién flagrante con el espiritu de los
nuevos programas si recargaran sus ins:
trucciones y sus libros con detalles dema-
siado numerosos; al redactar programas
cortos hemos querido afirmar que la ense-
fianza primaria debe tener por cualidad
principal la sobriedad. Recogemos, insis-
tiendo en ello con energia, las palabras de
Gréard que citaban ya las instrucciones
de 1887: «El objeto de la ensefianza prima-
ria no es abarcar, en las diversas materias
a que atecte, todo lo que es posible saber,
sino aprender bien en cada una de ellas lo
que no es permitido ignorar.»

Para ensefiar bien a los nifios ¢lo que no
es permitido ignorar», hay que saber es-
coger y dosificar, segiin su edad, los cono-
cimientos que tendrdn que asimilar. La en-
sefianza debe ser graduada. Es perder el
tiempo y disipar la energia de los maestros
y de los alumnos ofrecer a éstos un ali-
mento por el cual no tienen gusto, y que
su espiritu no podria digerir. Vale més de-
jar al nifio en la ignorancia que imponerle
una ensefianza prematura. |

Tal era, sin duda, el pensamiento de los
autores del plan de 1887, y por este moti-
vo han redactado programas diferentes
para los nifios de seis a siete afios (sec-
cidén infantil), para los nifios de siete a
nueve afos (curso elemental), para los de
O a 1l anos (curso medio) y para los de 11
a 13 anos (curso superior) (1).

Pero, de una parte, han experimentado
aquéllos una confianza excesiva en el mé-
todo llamado «concéntrico», que hace re
aparecer, en los diversos cursos o en las di-
visiones sucesivas de un mismo curso, los
mismos articulos del programa, exigiendo
simplemente que sean tratados con una
amplitud creciente, y, de otra parte, han
sido traicionados, en este punto también,
por sus intérpretes. En muchos departa-
mentos, poco tiempo después de 1887, se

(1) Es evidente que estos limites de edad no son
rigidos. En el porvenir, como en el pasado, un nifio
bien dotado podra entrar en el curso medio antes de
los nueve afios, v en el superior antes de los 11. Este
es el sentido del primer pérrafo del articulo 14 del
decreto de 18 de enero de 1887,
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han visto surgir programas locales que co

locaban en el curso elemental nociones
que el programa oficial reservaba al curso
superior. Los autores de manuales escola

res han caido—no sin complacencia--en
el mismo defecto, tanto, que es raro en-
contrar hoy en una clase un libro que res-
ponda al espiritu y a la letra del programa
oficial; los manuales escritos para las «sec-
ciones infantiles» — de donde, por otra
parte, deberian ser desterrados, porque
el nifio en esta seccion no tiene necesidad
de otro libro que del silabario —son del ni-
vel del curso elemental; los que sus atito-
res destinan a los cursos elementales se-
ran suficientes para los alumnos del curso
medio, y si éstos poseyeran los conoci-
mientos enumerados en los libros hechos
para el curso medio, se podria felicitar por
su saber a los alumnos de los cursos supe-
riores. Bajo pretexto de que los nifios no
asisten apenas a la escuela después del
curso medio, se ha tomado la costum

bre, para obligarles a absorber las ma-
terias del curso superior, de fundir estos
dos tltimos cursos. Asi, la escala cons-
truida por los autores del plan de 1887 se
ha acortado. No es en siete afios, sino en
cinco, como se han repartido los articulos
del programa.

Los graves inconvenientes de esta pre-
cipitacion nos han llevado a pensar que
era necesario volver a la concepcién de
1887, y aun que era necesario acentuar
sus disposiciones, puesto que esa concep-
cion no ha sido bien comprendida. E| cur-
so superior debe cesar de ser un mito; hay
que volver a poner en vigor el articulo no-
veno del decreto de 18 enero 1887, segiin
el cual, la constitucion de los tres cursos
(elemental, medio y superior) es obligato-
ria en todas las escuelas. Asi, también el
decreto de 24 febrero 1923, que excinde el
certificado de estudios en dos partes, una
de las cuales corresponde al curso medio
y la otra al curso superior, tendrd por
efecto, al menos asi 1o deseamos, resuci-
tar este tltimo curso, sin el cual la ense-
fianza primaria elemental queda, por decir-
loasi, decapitada.

Pero la resurrreccion del curso superior
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| tendrda sobre todo por resultado sefialar

mejor las etapas que debe franquear el
alumno, graduar mejor, a medida que cre-
ce, las dificultades de su trabajo; la canti-
dad y calidad de su saber. Examinando so-
bre todo el programa de cada disciplina,
veremos en qué consiste esta progresion.
No indicaremos por el momento mas que
los rasgos esenciales. '

En el curso preparatorio toma posesion
del instrumento sin el cual no podria adqui-
rir otro conocimiento escolar: aprende a
leer. Los otros ejercicios a que se le so-
mete no tienen otro fin que mantener los
buenos hébitos fisicos, intelectuales y mo-
rales que ha adquirido en la escuela de
parvulos (malernelle). Pero la ensenanza
esencial a esta edad es la lectura: el cur-

so preparatorio es, ante todo, un curso de

lectura.

Al nifio que sabe leer, el curso. elemen-
tal debe proporcionarle en todas las disci-
plinas los «elementos», los hechos y las
nociones simples, sin- los cuales no com-
prende nada de nada. En este curso es en
el que se aprende lo que es una palabra y
lo que es un ntiimero, lo que es un golfo y
lo que es un sonido. No se trata, bien en-
tendido, de ensefiar a los nifios la defini-
cion abstracta de todos estos términos;
por el contrario, apelando a sus sentidos
es como se le conduce a darse cuenta de
estas realidades. Pero este método con-
creto se aplica aqui a elementos simples.

En el curso medio, sin abandonar el mé-
todo concreto, se comienzg a agrupar esos
elementos simples. Esta coordenacion se
hace, no exclusivamente, sino principal-
mente en torno a dos ideas: la idea de
Francia (lengua francesa, historia y geo-
grafia de Francia es lo esencial del pro-
grama literario) y la idea del trabajo (el

programa cientifico tiene por objeto pro-

porcionar al nifio las nociones indispensa-
bles en la mayoria de las profesiones).

En el curso superior aparece, bajo una
forma modesta, el minimum de abstraccion
que contiene la ensefianza primaria ele-
mental. En este gdrado solamente reciben
un comienzo de sistematizacion 16gica las
nociones morales y las nociones cientificas
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que el nifio ha adquirido hasta entonces
por un método intuitivo o experimental. Al
mismo tiempo se amplia su horizonte: se
hace entrever en los mas lejanos paises y
en el pasado més lejano civilizaciones di-
ferentes de la nuestra. En fin: sin preten-
der hacer su aprendizaje ni aun su pre-
aprendizaje, se le prepara con mds preci-
sién a su papel de trabajador y de ciuda-
dano.

Asi se diferencian en el nuevo plan de
estudios los cursos de la escuela primaria.
Cada uno tiene su fisonomia y su signiti-
cacién. Al pasar del uno al otro, el alum
no progresa. Hasta querriamos que en las
escuelas donde cada curso comprende dos
clases, el alumno hiciera un progreso al
pasar de la 1.2 a la 2.2 divisién, y desea
mos que no se tome demasiado a la letra
el segundo péarrafo del articulo del decre-
to de 12 de enero de 1887, segun el cual,
en caso parecido, estas dos clases siguen
el mismo programa. No es que desconozca
mos las ventajas del método «concéntri-
co». Con alumnos de 6 a 13 afios seria
peligroso renunciar a toda revision, a toda
repeticion. Hay lecciones sobre las cuales
hay que volver en los diversos cursos, para
completar, a medida que el nifio es més
capaz de comprender y de reflexionar, las
nociones precedentemente ensefiadas. Peto
si se quiere que el alumno trabaje con ale-
gria y con provecho, hay que evitarle la
monotonia de las repeticiones, el disgusto
de lo ya visto; no hay que creer que la me:
moria retiene a dusto lo que se le repite
«hasta la saciedad»; por el contrario, el
nifio tiene la ilusién de saber lo que en los
repasos reconoce al pasar, y no hace nin-
giin esfuerzo por conservarlo. Si 08 mo-
vierais siempre en el mismo circulo, o0 aun
en circulos concéntricos, ¢dtendriais gusto

en andar? Dad, pues, a vuestro alumno la |

impresion de que avanza, de que progresa,
de que descubre nuevos paises. Al método
concéntrico, preferid el método progresi:
vo, Este exige, como aquél, que los cono-
cimientos sean sélidamente adquiridos: ir
delante no es necesariamente ir a la aven-
tura. En cada curso se estard seguro de
que los nifios poseen bien las nociones ins:
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critas en el programa; en cada curso se
realizaran periddicamente repasos. No se
hardn nuevas conquistas més que si se esté
seguro de conservar bien el terreno ya con-
quistado. Y en el dltimo curso, se podra
con preguntas fortuitas asegurarse de que
no se ha olvidado el programa de los cur-
sos precedentes; se podrd refrescar sure-
cuerdo. Pero no por ello dejard el nifio de
tener la impresién, al pasar de un curso a
otro, de que penetra en un mundo nuevo;

'y como la graduacién de los programas

dard a cada edad lo que le conviene, aquél
retendra facilmente lo que haya aprendido
con placer en tiempo oportuno.

El método a segduir en la enseflanza pri-
maria ha sido definido por las instruccio-
nes de 1887, en términos que no han per-
dido nada de su valor. .

«Este método, dicen esas instrucciones,
no puede consistir ni en una serie de proce-
dimientos mecdnicos ni en el solo aprendi-
zaje de estos primeros instrumentos de co-
municacion: lectura, escritura, cdlculo, ni
en una fria sucesién de lecciones, expo-
niendo a los alumnos los diferentes capitu-
los de un cursao.

El tinico método que conviene a la ense-
fianza primaria es el que hace intervenir,
en su lugar, al maestro y a los alumnos;
que mantiene, por decirlo asi, entre ellos
y él un continuo cambio de ideas bajo for-
mas variadas, diictiles e ingeniosamente
graduadas. El maestro parte siempre de lo
que los nifios saben, y procediendo de lo
conocido a lo desconocido, de lo facil a lo
dificil, los conduce, por el encadenamien-
to de las preguntas orales o de los deberes
escritos, a descubrir las consecuencias de
un principio, las aplicaciones de una regla
o, inversamente, los principios y /as re-
glas que han aplicado ya inconsciente-
mente.

En toda ensefianza, el maestro se sirve,
para comenzar, de objetos sensibles, hace
ver y tocar las cosas, pone a los nifos en
presencia de realidades concretas; des-
pués, poco a poco, los ejercita en obtener
de ellos la idea abstracta, en comparar,
en generalizar, en razonar sin el auxilio de
ejemplos materiales.
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Por una apelacién incesante a la aten-
cion, al juicio, a la espontaneidad intelec-
tual del alumno es como la ensefianza pri-
maria puede sostenerse. Es esencialmente
intuitiva y practica: infuitiva, es decir,
que cuenta, ante todo, con el buen sentido
natural, con la fuerza de la evidencia, con
esta potencia innata que tiene el espiritu
humano de aprender a la primera mirada
y sin demostracion, si no todas las verda-
des, si las més sencillas y las m4s funda-
mentales; prdctica, es decir, que no pier-
de nunca de vista que los alumnos de la
escuela primaria no tienen tiempo que per-
der en discusiones ociosas, en teorias sa-
bias, en curiosidades escol4sticas, y que
no son demasiados cinco a seis afios de
permanencia en la escuela para proveerlos
del pequefio tesoro de ideas de que tienen
estrictamente necesidad y, sobre todo,
para ponerles en situaciéon de conservarlo
y de aumentarlo en lo sucesivo.

Con esta doble condicién es como la en-
sefianza primaria puede comprender la edu-
cacién y la cultura del espiritu; por decirlo
asi, es sdlo la naturaleza la que guia,
aquélla desarrolla paralelamente las diver-
sas facultades de la inteligencia con el
inico medio de que dispone, es decir, ejer-
citandolas de una manera sencilla, espon-
tanea, casi instintiva; forma el juicio con-
duciendo al nifio a juzgdar; el espiritu de
observacion, haciendo observar mucho; el
razonamiento, ayudando al nifio a razonar
por si mismo 9 sin reglas de 16gica.»

Método Zntuitivo e inductivo, partiendo
de los hechos sensibles para ir alas ideas;
método acfivo, apelando constantemente
al esfuerzo del alumno y asocidndole al
maestro en la busca de la verdad. Método
inspirado en la gran tradicién de los pensa-
dores franceses que se han ocupado de la
educacion, desde Montaigne a Rousseau.
Ha llegado a ser este método tan cldsico
para nosotros, ha entrado de tal modo en
nuestras costumbres, que no percibimos
siempre su valor, 10 mismo que no aprecian
siempre el valor de la salud los que tienen
el hébito de hacer funcionar sus Organos
sin dolor. Nos es tan natural, que lo apli-
camos a veces sin saberlo: tanto, que no
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le reconocemos mas que cuando autores
extranjeros — o aun autores franceses —
vienen a exponernos sus principios como si
se tratase de sensacionales novedades.

La tarea que se impone a nosotros no es
buscar un nuevo método. Nuestro esfuer-
zo debe consistir en evitar que con el uso
nuestro metodo se altere; quien dice uso
dice desgaste. Hay quien cree muy since-
ramente seguir siempre un método concre-
to, ¥y poco a poco se deja ir a procedimien-
tos y a palabras cada vez mds abstractas;
hay quien cree apelar a la reflexion de sus
alumnos, y poco a poco llega a imponer
autoritariamente sus opiniones. El gran
enemigo del educador es el hdbito Este
tiende a trasformar en rutinas mecénicas
las mismas précticas que estaban destina
das a luchar contra la rutina y el mecanis-
mo. Asi, para obtener el resultado a que
aspiran los autores del plan de 1887, nos
vemos obligados, en este como en otros
puntos, a andar un poco més alla que ellos.
Por este motivo hemos eliminado del Pro-
grama ciertas feorias abstractas que ha-
bian dejado en €l (teorias aritméticas, por
ejemplo, o teorias musicales). Por este
motivo preferimos a la observacién, que
deja aun al alumno pasivo, la experimenta-
cion, que le asigna un papel activo, en la
medida que puede ser practicada en la es-
cuela primaria. En ciertas escuelas, los
mismos nifios del curso preparatorio pesan
liquidos y se dan cuenta de las diferencias
de las densidades. Y hay que ver con qué
alegria registran los resultados. Deseamos
que tales précticas se generalicen, que en
todas partes les alumnos colaboren a la
preparacion de las lecciones, a la recolec-
cion de los materiales y de los documen-
tos (tratese de tarjetas postales ilustra-
das, de plantas o de insectos); que fabri-
quen con sus manos objetos de demostra-
cidn; que trabajen efectivamente mientras
el maestro habla; que se indenie éste en
hacer la clase mds animada y m4s viva.
A la ensefianza por el aspecto, forma in-
teresante del método concreto, que no ha
dicho su ultima palabra y que la cinemato-
graffa va a renovar, hay gue superponer
otra forma del mismo método, que no estd
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todavia méds que en sus balbuceos, pero
que duplicara la eficacla del arte pedago-
dico: la ensefianza por la aceron.

Segiin el plan de estudios de 1887, la
ensefianza primaria aspira a un doble fin.
Debe dar a sus alumnos: ¢«Primero, una
suma de conocimientos apropiada a sus fu-
turas necesidades; después y sobre todo,
una intelidencia abierta y despierta, ideas
claras, juicio, reflexion, orden y justeza
en el pensamiento y en el lenguaje». La
escuela primaria, dice atin el mismo docu
mento, «no da més que un ndmero limitado
de conocimientos Pero estos conocimien-
tos se seleccionan de tal suerte, que no
solamente aseguran al nifio todo el saber
practico de que tendrd necesidad en la
vida, sino también que actian sobre sus
facultades, forman su espiritu, lo cultivan,
lo extienden y constituyen verdaderamen:
te una educacion».

La ensefianza primaria tiene, pues, la
ambicién de ser a la vez utilitaria y edu-
cativa, de preparar al nifio para la vida y
de cultivar su espiritu. ¢Cuéntos criticos
no han percibido mds que uno de estos
fines? ¢Cudntos le han reprochado estar
exclusivamente preocupada de la suerte

que espera, desde la salida de la escuela,

a la mayoria de sus alumnos? A decir ver
dad, el reproche inverso, que no ha dejado
de hacerse, estaria quizd mas justificado;
quizd se encontrarian adn en nuestras cla-
ses demasiados ejercicios formales, que no
tienen otro fin que someter el espiritu o
los dedos a una gimnasia cuyos beneficios
no se haran sentir mas que a largo plazo,
y que podrian ser ventajosamente susti
tuidos por otros de una utilidad inmediata.

No tenemos la intencién de abandonar
ninguno de los dos fines que han sido asig-
nados a la ensefianza primaria. No olvida-
mos que la mayor parte de nuestros alum-
nos, cuando hayan salido de la escuela,
deberdn ganar su vida por el trabajo, ¥
queremos proveerles de los conocimientos
pricticos que desde maifiana les serviran
en su oficio. Pero no olvidamos tampoco
que debemos formar en ellos el hombre ¥
el ciudadano que serdn manana. El cuida-
do de las realidades urgentes no nos hara
descuidar el culto del ideal.
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Aun més, nos parece que estos dos fines
de la ensefianza primaria deben ser consi-
derados como los dos aspectos de un fin
tinico. El trabajador, el ciudadano, el hom-
bre no son tres seres diferentes, sino tres
aspectos de un mismo ser. No hay verda-
dera educacién, pensamos, si 10 nos esfor-
zamos a la vez en cultivar el ser humano y
prepararle para la vida. Una educacion pu-
ramente utilitaria, que excluyera de su pro-
grama todo lo que constituye la dignidad
de la conciencia y del pensamiento, seria,
no un aprendizaje, sino un adiestramiento,
al cual no querrd condenar ningtin padre a
su hijo. Una educacion puramente formal,
que desterrara de su horizonte el medio
mismo en que vivira el nifio, produciria in-
felices desequilibrados, verdaderos demen-
tes (si es cierto que la locura puede pro-
ducirse por un defecto de adaptacion).
Tratemos, pues, de dar a los nifios del pue-
blo una educacién que, si se puede decir,
sea a la vez utilitaria y desinteresada, rea-
lista e idealista, y que tenga por igual en
cuenta sus necesidades mas efectivas y
sus mds nobles aspiraciones. En el oceano
inmenso de las nociones que pueden ofre-
cerse a los nifins, escojamos aquellas que
son susceptibles de formar su juicio, sir-
viendo a su vida préactica, y reciprocamen-
te. No seleccionemos sino aquellas que
presentan este doble cardcter: ser lo bas-
tante numerosas para constituir un progra-
ma escolar. Renunciemos a los ejercicios
llamados educativos, cuya utilidad no se
conoce: como esos movimientos vanos que
se imponian antes a los prisioneros de cier-
tos paises, condenados a dar vueltas a ma-
nivelas que no mandaban a ninguna rueda
ni engranaje, aquellos ejercicios constitu-
yen para los nifios el peor de los suplicios.
Renunciemos, por otra parte, a las leccio-
nes que no contengan més que un plato in-
digesto de nociones, titiles, sin duda, pero
sin valor educativo; nociones que puedan

ser almacenadas en la memoria, pero que

no susciten en el espiritu ninguna reile-
xién. Al proceder asi, satisfaremos a las
dos categorias de alumnos que se encuen-
tran en nuestras clases: a los que deben
abandonar sus estudios a la salida de la
escuela y a los que podran continuarlos,
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sea en la escuela primaria superior o pro
fesional, sea en un instituto de segunda
ensefianza. Si se ha creido necesario se-
parar estas dos categorias de alumnos y
reservar a la sedunda clases especiales
dotadas de programas particulares, es que
se juzgaba demasiado exclusivamente uti-
litaria la ensefianza dada en la escuela
primaria propiamente dicha. Nosotros te-
nemos la intencidon de suprimir esta duali-
dad y de asignar a las clases elementales
y primarias de los liceos y colegios secun-
darios los mismos programas que en las es-
cuelas ordinarias. Es que consideramos
indisolublemente unidas, en el nuevo plan
de estudios, los dos fines de la educacién
popular. En toda disciplina, el maestro
debe atenerse a las nociones y a los pro-
cedimientos que, provocando la reflexion,
sirven para la practica, o que, sirviendo
para la préctica, provocan la reflexién.
Por cada uno de sus actos, por cada una
de sus palabras, debe aspirar aquél, a la
vez, al fin utilitario y al fin desinteresado
de la educacidn.

ENCICLOPEDIA

UN PROLOGO (1)

por el Prof. Adolfo Posada.
Catedratico de la Universidad de Madrid.

Agotada hace tiempo — afios ya—Ila pri-
mera edicion de esta obra—Principios de
Sociologia—, no podia publicarse de nue-
vOo como se compusiera § redactara en
1908: era indispensable una revision dete-
nida, casi pagina por pégina, lo que pedia
un tiempo de que no me fué posible dispo-
ner sino con largas intermitencias. Varias
veces estimé la tarea superior a mis fuer-
zas, ¥y en mas de una ocasién estuve a
punto de renunciar definitivamente a la
atractiva, pero fatigosa labor. Aunque he
procurado siempre seguir, especialmente
desde las «teorias del Estado» y en cuanto
la «politica» es «Sociologia», el «movi

(1) Prdlogo de la segunda edicidn de los Principios
de Sociologia, de Adolfo Posada, préximo a publi-
carse por el editor Jorro. Madrid.
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miento» de ésta, en libros y revistas, y
hasta en ciertas manifestaciones de lo que -
hoy se llama, con mds o menos propiedad
y con diverso significado y alcance, «So-
ciologia aplicada», la incorporacién a es-
tos Frincipios de los avances y nuevas
direcciones que en aquel ¢movimiento» se
proditcen exigfa una larga labor de valo-
racion y de estimacion de doctrinas, a fin
de llegar, hasta donde fuera posible, a la
comprension de las trasformaciones expe-
rimentadas por la Sociologia en el periodo
mas reciente. |

Y pedia aiin méas intenso esfuerzo la
revision critica—pues «la Historia corre
para todos», como dice el maestro Giner —
de las posiciones propias mantenidas en
aquellas partes de los Principios que qui-
za contienen, dicho sea con todo género
de reservas, si no verdadera doctrina ela-
borada, puntos de vista méds o menos ra-
zonados. S

En manera alguna pienso haber efectua-
do satisfactoriamente las indicadas labo-
res, no obstante haber puesto toda mi
buena voluntad, tanto en la estimacién de
doctrinas y en la apreciacion de las nue:
vas corrientes del pensamiento socioldgi-
co como en la revisién critica de las pro-
pias ideas o de los puntos de vista mante-
nidos en la anterior edicion,

Aquietan, en parte, los escripulos que
suscita la conciencia de lo imperfecto
de la obra realizada diversas considera-
ciones.

Ante todo, la situacién misma del «pen-
samiento sociolégico». En efecto, los obs-
tdculos con que este tropieza en su proce-
so natural de elaboracion cientifica, y que
prolongan - sin que la solucién se alcance
a ver su periodo ¢rifico, no obstante los
repetidos intentos de definicion y de cons-
trucci6n sistemédtica de la Sociologia, dis-
culpan, y creo que, hasta cierto punto, ex-
pliquen, las lagunas y defectos, y las inde-
terminaciones que seguramente advertird
el lector atento en la exposicidén estimati-
va de doctrinas. ideas y posiciones que en
buena parte constituye el contenido de es
tos Principios. No es fécil hoy recoger
en una sintesis comprensiva las varias —y
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dispersas —y a menudo contradictorias ma-
nifestaciones de la labor cientifica en los
campos dilatados y siempre mal definidos
de la Sociologia.

ﬂ-*=i=

En la primera edicién de estos Princi-
pios se estudiaba de modo especial el «pro
ceso» de la Sociologia desde Comte a...
Ward. La Sociologia—dinamica, pura y

aplicada — de este dran maestro americano |

podia considerarse, entonces, como una de
las més representativas del esfuerzo cien-
tifico en la dificil tarea de la delimitacion
y ordenacién sistemdtica de la disciplina
iniciada por Audusto Comte. En la tradi-
cién sociol6gica estricta, 1a Sociologia-de
Lester F. Ward sefiala, a mi juicio, un mo-
mento culminante en el proceso de la ela-
boracién o <construccién» de la Sociolo-
gia como ciencia diferenciada y substan-
tiva - nicleo de verdades—y basada en
principios. |

.La «nebulosa» condensérase, enla So
ciologia de Ward, alrededor de una idea
sugestiva e inspiradora: el «achizevement»
humano, la obra del esfuerzo creador del
hombre, ser de razén, al fin, orientando-
se, ademés, tal Sociologia en el sentido
de reconocer y afirmar la eficacia de la
acci6n de la reflexién en el descubrimien-
to, dominio y utilizacién de las «fuerzas»
que palpitan, y se agitan, y constituyen la
¢realidad social». El objetivo esencial de
la accidn es continuar lo que bien pudiera
llamarse, siguiendo, en parte, a Bergson
—vy s6lo en parte y con las debidas pre-
cauciones —, la «evolucién creadora», obra
de la Naturaleza y de la inteligencia, ar
ménicamente combinadas aqui en la inter-
pretacién sociol6gica. «La Naturaleza, es-
cribe Ward, es creadora como el hom-

bre...»: la creaciébn—lo que se creaenla |

evolucion de las fuerzas—es genética, a

génesis, asi como los de la télesis, son, se-
diin Ward, productos de la sintesis crea-
dora». «L.a evolucidn, afiade, es esencial-
mente creadora.» La funcién de la Socio-
logia serfa, pues, descubrir la accién de

social, para mejor dominarlas y, en su
caso, utilizarlas y dirigirlas.

Ward, por otra parte, combina en su
sistema o construccion la corriente euro-
pea de la Sociologia—comtiana y postcom-
tiana (Comte, Spencer, Ratzenhofer)—y
la inclinaci6n tan americana hacia una So-
ciologia de la accién—la accién sociol6-
dica—eficaz, de mejoramiento de la vida
e inspiradora de lo que bien podria llamar-
se, en un sentido politico, «arte social»,
es decir, inspiradora del «hacer reflexivo,
con arte» en la direccion de las socieda-
des o de los grupos, en la solucién de los
problemas sociales, y en el alivio o extir-
pacion de los dolores y males de caracter
social. La Sociologia meliorista de Ward
contiene, sin duda, una de las mds razona
das «filosoffas» —en regi6én de principios —
de una Sociologia aplicada al estudio
y comprension de 'los grandes problemas
de las sociedades contempordneas, de las
llamadas «reformas sociales» y de las que
a menudo se sintetizan en la expresion «po-
litica social». P. Gedds definia su « Civics»
como ¢Sociologia aplicada», y mucho de
Sociologia aplicada tiene o hay en el «ur-
banismo» considerado en su significacién
«social» mas amplia.

*
C I

No podria hoy sostenerse como culmi-
nacién de un movimiento sociolégico la
Sociologia de Lester F. Ward. La vision
exacta del proceso de la Sociologia pide

ahora la contemplacién de més amplios ho-
rizontes. La labor de sugdestion, de sistema

tizacién y de diferenciacion de la «mate-
- ria socioldgicas, asi como el esfuerzo en-

derezado a la comprension y' explicacion
de los elementos que intedran y las fuer-
zas que aditan la realidad social, alcanzan

- grados de intensidad y modos y formas de
la vez que télica, y los «productos de la

interpretaciéon que, naturalmente, superan

 las concepciones de Ward y ias de analoga

contextura. Por otra parte, en no pocas
zonas de la investigacion socioldgica rea-
lizanse, cada dia con m4és decision, intere-

| santes trabajos encaminados a ensanchar

las fuerzas de esa evolucién en la realidad [ las perspectivas filoséficas de la Sociolo-
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gia, y a completar la génesis del movimien-
to -especificamente generador de la con-
cepcidn comtiana, del evolucionismo spen-
ceriano, y, en general, de todas las co
trientes de la Sociologia, por decirlo asi,
estricta.

Por estas sencillas y claras razones, en
la nueva edicién de los Principios se pro-
cura sefialar, y en parte recoger y aun
valorar, ciertos influjos de una tradicion y
expansion filosoficas de verdadera filoso-
fia social-ética, juridica, formadas fuera
de las fuentes y de las canalizaciones com-
tiana y spenceriana, y generadoras de di-
recciones y posibilidades renovadoras, y
cuyas amplias manifestaciones habrian de
sefalarse — si se hiciera labor completa —
en la Filosofia de la Historia, en la forma-
cién de las «ciencias sociales, politicas y
juridicas», en la trasformacioén de la Eco-
nomia, en la concepcidén organica de la
realidad —y de modoespecial del Estado —,
con algunas manifestaciones renacientes o
retofios vigorosos en las mas modernas
concepiones «sociologicas».

Al revisar ahora el proceso de la Socio-
logia, se ha querido acentuar de alguna
manera, episédicamente, el valor alcanza
do por el que bien puede denominarse pun
to de vista «filosotico», de abolengo idea-
lista, en la explicaciéon de la génesis de la
Sociologia contemporanea ¥, singularmen
te, de algunas de las nuevas construccio-
nes sociolégicas, punto de vista que, de
modo general, tiene sus inspiraciones mas
o menos directas en las drandes concep-
ciones del periodo mas floreciente de la
filosofia alemana moderna, y que, para
quien esto escribe, culmina en las ense
fianzas del maestro D. Francisco Giner,
quien recogiera especialmente las fecun-
das —inagotadas — sugestiones de Krause
y de Ahrens, combinado en é€l, este gran
influjo con el del sentido representado por
la escuela histdrica, y con el de la Socio-

logia misma.

%
e R

En la revision de los Principios de So-
ciologia diré, para terminar, se mantiene
el que puede estimarse como principal pro-
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posito de la obra, a saber: bosquejar las
ineas mads definidas y de mas relieve del
broceso de la Sociologia contemporénea,
y ofrecer un ensayo de elaboracién de al-
dgunos de los conceptos capitales de la nue-
va ciencia. Pero en la revision se ha pro-
curado, de acuerdo coa lo dicho, comple-
tar las indicaciones relativas a los prece-
dentes y al perfodo preparatorio del movi-
miento suscitado por Comte, en relacion,
ademads, con la elaboracién de la ciencia
social y de las ciencias sociales, que, a la
larda, se produce bajo el influjo de la in-
tensificacion del espiritu filos6ético, mer-
ced a un proceso propio y distinto del de
la Sociologia en su estricto sentido. Por
otra parte, se ha procurado sefialar ciertas
posiciones del pensamiento sociol6gico re-
sultantes del choque, a la vez que de la
compenetracion creciente entre la Socio-
logia de raiz comtiana, de perspectivas
evolucionistas y de caracter organicista,
de muy diversos matices, y las nuevas ten-
dencias suscitadas por el revivir de las
«preocupaciones filoséficas», y bajo la ac-
cion de las exidencias de un espiritu criti-
co agudizado frente a los complejos, y, a
veces, angustiosos problemas de la vida
del hombre, ser social por naturaleza,
como ya decia Aristdteles, y de las socie-
dades o de lo «social», como medio en que
aquél nace, se hace y «funciona».

Y el criterio con que, segiin lo expuesto,
he querido rehacer la parte predominante
informativa de estos Prinecipros, lo he
aplicado, en lo esencial, con la convenien-
te adaptacion, a la revision de la parte doc-
irinal, positiva y critica de los mismos.

Salinas-Avilés (Asturias), 9 de julio de 1928.

Este niamero ha sido visado
por la censura gubernativa.
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INSTITUCION

IN MEMORIAM

LA PASION SEGUN SAN MATEQ (D

por D. Rafael Altamira,
Catedratico de 1a Universidad de Madrid.

Salia de ofr la Pasion segdtin San Mateo,
de Bach, que en estos paises del norte se
canta con frecuencia durante el periodo
cuaresmal y, especialmente, en la Semana
Santa. Si la dirige el gran maestro Men-
gelberg, en la espléndida sala de concier-
tos de Amsterdam y con los extraordina-
rios elementos artisticos de que €l dispo-
ne, constituye uno de los mas deliciosos
regalos del espiritu. Para los holandeses
es una de las més drandes devociones, a la
vez artistica y religiosa. Conozco perso-
nas que no viven en Amsterdam y llevan
cerca de 30 afios acudiendo a la audicion
de la obra de Bach, una de las expresiones
mas altas de la miisica religiosa moderna.

Vibrante atin de la emocion que ella pro-
duce; resondandome todavia en los wuidos
las voces de dolor que la sacuden en los
momentos culminantes; lleno el espiritu de
todas las ideas que evoca la historia de
Cristo y que el libreto y la inspiracién de
Bach agudizan y ensanchan juntamente
hasta hacerlas abarcar todo el dmbito de
los mas hondos y desoladores problemas
humanos, quise gozar unos momentos de
reposo, de didlogo conmigo mismo, dejan-
do hablar a mi alma libremente sin que na-
die turbase el espontdneo fluir de sus pen-
samientos y el choque de sus preguntas y
respuestas. '

Atardecia suavemente en un bafio de
luz solar derada, bajo un cielo azul apenas
empaiiado por gasas blancas de trecho en
trecho. Busqué un sitio recondito en uno
de los parques; encontré un banco solita-
rio frente a un estanque dormido de aguas
tersas, orlado de arboles que ya mostra-
ban el luminoso verdor de las primeras ho-

(1) Publicado en La Nacidn, de Buenos Aires, su-
plemento del domingo 6 de mavo de 1928.
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jas primaverales. Bajo ellos, en la pradera
inclinada sobre la claridad acudtica, bri-
ilaban el blanco y las diferentes tonalida-
des amarillas de los crocus y los jacintos
prematuros. A lo lejos, como el eco de un
coro de voces humanas, ofase a veces el
trepidar fundido de la vida de la gran ciu-
dad, que realzaba el silencio de mi refugio.

Mi espiritu hablé. Suavemente, como en
una imagen de pantalla que se desvanece
por dradaciones para ceder el puesto a
otra, el paisaje que estaba frente a mi se
fué borrando y vino a sustituirle el de
nuestra sierra de Guadarrama tal como se
ve caminando hacia ella desde Madrid por
las alturas en que termina el valle del Man-
zanares y empiezan los contrafuertes de la
cordillera. Encinas, pinos, algin tojo, ja-
ras de flor blanca y dorada, retamas con
capullos que pugnaban por romperse; al
fondo, las cimas claras con un breve ribete
niveo sobre la osca Maliciosa y una nube
que cubria la depresion del puerto. Como
tantas veces hice desde los tiempos heroi-
cos del «descubrimiento» de la sierra,
cuando todavia los madriletios la contem-
plaban como un telén de panorama pinto-
resco pero inasequible, me vi escalando
un repecho por entre matas de romero y
tomillo y moles draniticas que los glacia-
res antiguos fueron empujando por las ver-
tientes. Marchaba solo, sintiendo en mi la
abrumadora impresion del sitio, el latigazo
de vida que la comunion con la naturaleza
produce siempre; pero, a la vez, la misica
del viento en los darboles, intermitente y
apianada, me repetia los sones-de la Pa-
sion entrecortados, obligandome al duro
esfuerzo de completarlos mentalmente, de
buscarles la continuidad melédica que, a
menudo, se resistia al recuerdo.

Y de repente, adverti que alguien cami-
naba a mi lado. Conoci en seguida la figu-
ra amada del hombre a quien tantas veces
acompafié en aquellos paseos y que tantas
veces también evoco cuando ahora los re-
pito y en mis meditaciones més intimas.
Durante largo rato caminé en silencio ¥
sin mirarme. De pronto inicié el didlogo:

—¢Oye usted a Bach?

—Si, lo oigo. ¢Cémo lo sabe usted?
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—Yo también lo oigo. Es natural que |

nos ocurra asi. No hace 15 minutos que
hemos salido del concierto.

Acepté el hecho sin discutirlo, como si
fuese exacto. Pregunté:

—dPero usted oye la miisica misma,
como si sonase en los drboles?

—Yo0 no oigo la miisica, sino los pensa-
mientos que ella produce.

—De ellos estoy lleno también. Es como
un acompaiiamiento de las melodias que me
‘canta la arboleda.

—dY queé piensa usted?

—En este momento, primero, sobre todo,
en el piiblico. Es una observacion que no
se me habia ocurrido antes. El piblico no
va a oir la Pasion como va a un concierto
cualquiera, Va con religiosidad, como iria
a la iglesia. Pero, a la vez, n6 es una co-
munidad religiosa que acude a su templo.
Lo componen hombres de todas las creen-
cias: catdlicos, protestantes de todos los
matices, mahometanos, hasta judios. Co-
nozco algunos fieles de la Pasién que no
son cristianos y sé que acuden a ofrla una
y otra vez y que la «sienten» con profunda
emocion. -

—Naturalmente. ¢No ha comprendido
usted que hay en ella algo que estd por
encima de todas las diferencias religiosas?
dNo ve usted cémo Bach ha penetrado en
los sentimientos fundamentales de la hu-
manidad, que estan en la base de la trage-
dia y que llegan al corazdn de todos?

—Eso si 1o he visto.

—No podia menos. Jestis es Hijo de
Dios para los creyentes. pero, a la vez,
es un hombre. Un hombre a quien anima
un anhelo sublime que participa de todas
las ansiedades humanas, que pugna pot
elevar sobre ellas el horizonte ideal de
sus hermanos y que suire todas las de
cepciones que nos ensangrientan el alma
a cada paso de la vida. Sufre el odio
de aquellos cuyos intereses viene a per-
turbar; la incomprension de todos los que,
aferrados a su vision de las cosas sociales,
son incapaces de cambiarla; la cobardia
de quienes lo aman y lo abandonan en el
momento de peligro; el egdoismo de quie
nes afirman que siempre estardn con €l y
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lo niegan cuando méds deben confesarse
sus discipulos; la crueldad de las masas,
prontas siempre a todas las impiedades,
como a todos los arranques nobles, segin
quien las pulsa o sediin la ocasion que las
doblega, como un viento huracanado, con-
tra el cual no pueden hacerse fuertes. Y,
a la vez, siente junto a sf la atraccién de
aquellos a quienes toco en lo més sensible
del alma; la piedad de los que reflejan en
él la llaga de sus propios dolores, viva o
presentida con hondo terror en las posibi-
lidades de la existencia propia; la oscura
presciencia de los que, sin creer, adivinan
algo extrafio que les conturba y les pone
tina punzada en el corazén, ¢No cree usted
que €ésa es—salvando las distancias y en
proporciones variadisimas—Ila historia de
todos los hombres, desde los mdas humil-
des e incapaces de una accién trascen
dente hasta los mas elevados y trascen-
dentales?

—Asi es, sin duda

—~-Asf es, y en ello esta la gran fuerza
«humana» del cristianismo. Se apoya en
dolores y en amores humanos. Gira alre-
dedor de un sacrificio por el bien ajeno,
comprensible ¥ emocionador aun para los
que son incapaces de sacrificarse, y halla

eco en las vidas de todos, hasta los mas
felices, surcadas por tristezas y desenga-
fios, por impiedades e injusticias ajenas.

—dNo serd mas cierto que la fuerza hu-
mana de la doctrina de Jestis estd en su
moral?

—Esa es la sobrehumana. Nada hay que
cueste mas a nuestro egoismo como sentir
y practicar, respecto del préjimo, la més
sencilla de las reglas de amor y considera-
cién que Jests predicd. Piense usted en
los siglos trascurridos y en la escasa efec-
tividad de nuestro cristianismo. Y, sin em-
bargo, ninguna otra presién espiritual més
grande opera sobre los hombres y les re-
cuerda cada dia la necesidad de cambiar
de conducta. Vuelvo a decir que el camino
del dolor puede ser el que més sedura-
mente conduzca al triunfo de esa fuerza
«humana», de que habldbamos antes.

—iSi ella fuese capaz algiin dia de po-
ner en cada hombre la emocién y el senti-
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miento de solidaridad con los dolores de
todos los otros!

—¢Y por qué no? ¢Quién le dice a usted
que no caminamos hacia eso, hacia la com-
prension de que todo dolor es igualmente
sagrado y requiere todas las valentias ne-
cesarias para acudir en su socorro, sea
quien fuere el que lo sienta?

— ¢Pero caminamos en esa direccion?

Callé. Durante largo rato calld, parado
ante la majestuosa silueta de la serrania,
con los ojos en vago, llenos de tristeza y
de duda.

—¢Vadcila usted? - dije.

—Esa es mi pena mas honda. Quiero
creer que es asi; hago por mi parte todo
lo posible, 1o sé6lo para que ustedes crean,
sino para que vivan conforme a esa creen-
cia. jY sin embargo! Sin embargo... me
pregunto muchas veces, con terror de no
contestarme como desearia, si somos los
hombres capaces de llegar a eso, si no hay
en nuestra condicion fuerzas e inclinacio-
nes que destruiran siempre nuestros mejo-
res impulsos y hardn de la vida apetecible
un culto de pequefias minorias anegadas
en una masa hostil que a cada momento se
impone con lo méas duro de la humanidad.

Callé de nuevo, y, al fin, con suave ilu
minacién de su cara:

— Perdone usted este grito de pesimis-
mo. Es una cobardia de que me arrepiento
muchas veces, porque la siento dentro de
mi, pero que no quisiera decir nunca. Siga
usted oyendo a Bach, oigamosle ambos
con el mismo estado de espiritu de todos
los que hace poco lo oian con usted, y tra-
bajemos por que cale muy hondo en las
conciencias, con la misma fe que tendria-
mos si no duddsemos. Después de todo,
¢no es la duda el mas poderoso acicate de
la accién en el hombre?
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