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[

Vives es un gran reformador de la edu-
cacion, no s6lo con sus escritos, sino tam-
bién con los ejemplos que nos ofrecié du-
rante su vida. Tratd constantemente de
aprovechar la experiencia en el campo in-
telectual. Mientras se encontraba todavia

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIN.
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en Lovaina, el magnifico influjo de Eras-
mo molded durante algdiin tiempo su pen-
samiento, y desde la reforma académica,
dirigio el espiritu contra la ignorancia or-
todoxa y contra la estrechez de la cultura
teoldgica.

En vista de los cambios del tiempo, esta
diversa directiva tuvo dran importancia.
De Erasmo aparece, en 1516, al primer
ejemplar impreso del Testamento Griego,
junto con una traduccion latina que circu-
laba igualmente con la primera traduccion
del latin vulgarizado del Texto de San
Jerénimo... En 1520, Erasmo afronté la
enorme empresa de publicar las obras de
San Agustin. |

Vives se sintié ordulloso de responder a
la invitacion de preparar un texto de la
Civitas Dei y de participar del grande
honor de publicar una obra de San Agus-
tin. Asi emprendié este pesado trabajo.
Encontré que habia alli historias maravi-
llosas, fabulas, alusiones a la naturaleza,
matemaéticas, geodratia, retérica, moral y
teologia. El trabajo result6 mal, y fué,
ademds, mal copiado; asi que fué necesa-
rio volver a examinar, valuar y reordenar
los escritos. '

En tanto, Erasmo daba prisa a Vives
para que procediese mds solicitamente en
el trabajo, y al cabo de algunos meses de

“infatigable labor, Vives lo termind. En

1521 murié el alumno suyo que més pro-
metia: el Cardenal de Croy (a través de
cuya cultura Vives podia esperar un buen
influjo en el mundo); Vives fué presa de
un dgran dolor, y tuvo una verdadera crisis
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nerviosa. Tuvieron que.transportarile de
Lovaina a Brujas; asi que el curso de su
enfermedad pudo desarrollarse entre sus

espafioles y ser tratado segtin el uso de |

su pais.

En 1552 terminG sus Comentarios sobre |

la «Civitas Dei», de San Agustin. La pu-
blicacién fué hecha por Froben, en Basi-
lea. Erasmo despreciaba las obras de Vi-
ves: calumniosamente fue informado de
que Froben habia estado en Francfort en
el mercado de libros y no habia vendido ni
un.ejemplar de los Comentarios. Surgi6
una lucha entre Erasmo y Vives. Erasmo
consideraba a este 1iltimo como un descui-
dado, falto de ambicién literaria, incapaz
de cuidar convenientemente de los efectos
del estilo. La respuesta de Vives es una
digna declaracion, en la cual demuestra
un sentido humano tan profundo en su in-
tensidad, que el Renacimiento no era to
davia capaz de comprender; pero que aho-
ra, al cabo de 400 afios, coloca a Vives
més proximo a nosotros, del siglo xx: «Os
ruego, maestro mio, que no me incitéis a
luchar por la reputaciéon y por la gloria
personal, porque declaro que esta aspira-
cion me conmueve mucho menos de lo que
pudierais pensar. Ofrezco mi persona por
el bien publico, tiendo al bien y quisiera
emplear cualquier medio para conseguirlo.
S6lo los afortunados son los que llegan a
conseguir esta aspiracion». Vives com-
prendia toda la fascinacién encerrada en
la erudicién, y por eso se dejaba arrastrar
. por el irresistible deseo de ampliar las
ventajas de la cultura a beneficio de la
Humanidad. Este fué un nuevo aspecto del
desarrollo espiritual de Vives.

Si bien la publicacién de la Civitas Det
fué considerada por Erasmo, en su corres-

pondencia con Vives, como un completo

fracaso, tuvo el trabajo un éxito estimable,
fué un prodigio maravilloso de la erudicién
del Renacimiento. Vives llevé el humanis-
mo a.la esfera de la teologia, tan brillante-
mente como lo hizo en sus obras Erasmo.
El resultado aparece confirmado por los
violentos ataques que se le dirigieron. El
San Adustin de Vives fué puesto en el
indice /ndex libroram prohibiiorum.
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- Los pasajes condenados por los censo-
res eclesidsticos muestran que las conde-
nas obedecian deneralmente a malas inter-
pretaciones del espiritu del humanismo,
que tan completamente caracterizaba Vi-
ves. Era vituperado porque favorecia al
orden mendicante de la iglesia. Queria
que las irreverentes representaciones de
los misterios no continuasen; que a los Pa-
dres menores se les tuviese en mayor esti-

' ma; que los cabeza, y el Papa mismo, die-

sen ejemplo de humildad y de pobreza;
sostiene que Dios respeta las intenciones
del donante mas bien que el donativo mis-
mo; que el clero debia existir solamente
para la oracion y no-para la especulacion,
Mi4s mordaz, sin embargdo, fué la acusa-
cion de Vives contra la Babilonia de San
Pedro, que permitia la adquisicion de to-
das las cosas sagradas o profanas.

Vives sostiene que la guerra entre cris:
tianos es prueba de impiedad y cosa con-
tra la voluntad dé Dios. En la época del
descubrimiento del Nuevo Mundo (1492),
Vives trabaj6 para que los paganos irlan-
deses, manteniendo los dos sumarios de
todas sus leyes, alcanzaran la gloria del
cristianismo y el perfecto amor de Dios y
del préjimo. «Amad a Dios—dice Vives—
cuanto mas poddis, y a vuestro projimo
como a vosotros mismos, y mantened las
leyes que los demds, con trabajo, mantu-
vieron. T1l serds mas grande que Platon,
Pitddoras ¢ Aristoteles con toda su idea-
lidad y silogismos... ¢Qué cosa puede exis-
tir mas dulce que el amor?»

Fué mal juzdado, como si estuviese en
antagonismo con la lglesia en sus verdade-
ros aspectos religiosos. «Yo declaro—de-
cia— que me someto siempre al juicio de la
Iglesia, aunque me parezca que estd en
oposicién con los més profundos y fuertes
argumentos de la l6gica. Yo podré estar
en el error, pero la Iglesia no se equivoca
nunca en materia de fe».

Vemos a Vives elevarse atin, cuando
quiere difundir la ensefianza en ventaja de
la masa de los hombres, y asf, la religion
habria aportado todas sus fuerzas en auxi-
lio de la obra de regeneracion social.

Como los deméas grandes maestros del
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siglo XVI, Vives se encontraba mal econé-
micamente. Lovaina, con sus sacerdotes
ortodoxos escolésticos, no le ofrecia nin-
guna ganancia, y especialmente, después
de su comentario de la Civitas Dei, se
enajend del todo sus simpatias. Amaba a
Brujas, pero esta ciudad no tenfa Univer-
sidad, y ni siquiera un rico patronato de
nifios nobles que pudiese padar, adecuada-
mente a su meérito, un maestro como Vi-
ves. Este pensd colocarse en Londres,
donde la reina Catalina de Aragén, la pri-

patriota. En 1523 fué de Londres a Oxford
para ocuparse de la educacion de la prin-
cesa real Maria, para la que escribié un
método de educacion y de instruccion. Es-
cribi6 también un esquema de educacién
para el londinense Carlos Blont, hijo de
Guillermo, Lord Mount-Yoise, amigo y
protector de Erasmo. Lanzado en la ca-

 rrera que se habia. prefijado, habiendo

hecho conseguir a su ensefianza una con.
veniente utilidad general, Vives publicé
De la inStruccion de la mujer cristiana,
comenzada el 5 de abril de 1523.

Esta obra es una duia tedrica para la
educacion femenina. Fué impresa por pri-
mera vez en Inglaterra, y fué conocida de
toda Europa. El libro es de un atractivo
especial para quien se ocupa de historia de
la educacion, y més particularmente del
periodo Critico del principio del Renaci-
miento. No puede haber mas enérgica opo-
sicion al tratamiento medieval de la mujer,
basado sobre principios de exclusion, reti-
tiro, oracién, obediencia, que fueron du-
rante muchos siglos factores indiscutibles
de la educacién femenina. Vives se aleja
de Erasmo y de sus amigos del Renaci-
miento; tenemos un ejemplo cuando él su-
diere que la joven debe decir sus oracio-
Nes en la lengua nacional y no en latin, y
que el maestro debe instruir a los nifios en
la lengua materna. Otros interesantes
aspectos del libro referentes a la mujer los
tenemos en la desaprobaciéon de Vives
Contra la tendencia de ésta en lo que hace
referencia al culto de la apariencia y a la
€Xagderada pasion por los adornos; conde-
Na también que la mujer frecuente las re-
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uniones publicas, bailes, juegos de dados,
etcétera.

Vives, como en Espaiia Cervantes, pro-
testa contra el habito de hacer que las
jovenes lean romances, aventuras caballe-
rescas, canciones vulgares. Todo esto tie-
ne relacion con el prodreso social y religio-
so de la Humanidad, y en este respecto,
Vives se declar6 resuelto y firme en sus
juicios. Queria que la joven fuese educada
para la utilidad y no para las frivolidades

|y la vanidad. Asi, siguiendo el ejemplo de
mera mujer de Enrique VIII, era su com- |

las damas medievales, se les ensefiara a
preparar pociones, emplastos, fomentos, a
ejercitarse en prestar las primeras y mas
elementales curas quirirgicas. Vives, ade-
mas, exige que las jovenes sean expertas
en los trabajos de costura, de tejido, de
manufactura de vestidos, en las faenas do-
mésticas y en la cocina. La joven debe co-
nocer la vida de los santos y hacer lo po-
sible por imitarlos. En suma: el libro de
Vives sefiala el paso de la educacion con-
vencional de la Edad Media al humanismo.

El modelo del ambiente doméstico es el
de la reina Catalina y el de la familia de
Tomas Moro. Vives, como Lutero, fué ar-
doroso sostenedor de la santidad de la vi-
da familiar y di6 un colorido espafiol a esta
idea esencial, exactamente como habia
hecho Lutero en Alemania, a propdsito de
la religiéon en el ambiente familiar. Vemos
que Vives considera la educacion de la
mujer refiriéndose a toda su vida: soltera,
casada, viuda. Tenfa mucho empeiio emn
que la mujer entrase con su espiritu en la
literatura griega y romana. Pocos selectos
preceptos cldsicos eran preferibles a la
lectura de libros enteros, frecuentemente
inmorales.

Hablando de la /astitutione Feminae
Christianae, se dijo muy bien: «Es una
verdadera selva de la India, en la que cues-
ta trabajo abrirse camino».

Abundan con profusién citas e ilustra
ciones, sacadas de las lecturas de los
Padres, del latin clasico y de los antiguos
driegos. Los ejemplos histéricos y las anéc-
dotas son variados y atractivos. La impor-
tancia del libro de Vives sobre la educa-
cion fué comprendida; el libro se difundid



292

Watson.—FL GRAN PEDAGOGO ESPANOL DEL RENACIMIENTO

extensamente, tanto, que tuvo en pocCo
tiempo gran niimero de ediciones. En el
siglo xvi se llegé a la 41, Fué traducido
al castellano, al francés, al alemén y al
“italiano.

Este libro fué seguido algiin afio des-
pués del De matrimonio christiano, de
Erasmo, obra interesante desde el punto
de vista educativo, y que tiene muchos
puntos de contacto, y hasta parece casi sti-
gerida por los primeros libros de Vives.
Al aparecer De [nstilutione Feminae
Christianae Erasmo escribié a Vives que
el estilo de aquella obra era demasiado ex-
temporaneo, y que se mostraba excesiva-
mente severo con las mujeres casadas. Le
auguraba que fuese més gentil con la pro-
pia mujer, y observaba, ademds, que en los
trabajos literarios no es licito poner en
evidencia a los propios parientes.

Vives repuso que habia escrito su traba-
jo sélo por la utilidad que debia proporcio-
nar a la mujer, y que habia estudiado con
intelletto d’amore los argumentos, porque
deseaba influir sobre los lectores que to-
davia no se habian adherido a su escuela-

Mas tarde, en una carta desde Brujas,
6 de agosto de 1526, Vives trata de la di
ferencia entre sus teorias y las de Erasmo.
Vives manifiesta la fe mas completa en la
sabiduria de Erasmo; pero quizd con poco
tacto, observa que no puede incluir los
escritos de Erasmo en los Colloguia,
sabias y prudentes lecturas para todos, y
aifiade que, en lo que respecta a la educa-
cién de los nifios, esos escritos resultan de
poquisima utilidad. Asf, vemos que Vives
ensalza siempre la practica y lo que apro-
vecha y facilita el prodreso. Cuando Vives
escribié los Colloguia para los nifios,
traté de evitar lo que consideraba errores
en Erasmo, y su libro fué considerado
como un verdadero éxito. Vives, durante
su residencia en Inglaterra (1523-1528), fué
solicitado para dar conferencias en la Uni-
versidad de Oxford. Asi dividia su tiempo
entre Oxford y la corte real de Londres,
con amigos como Wolsey, Sir Tomas Mo-
ro, Linacre, los obispos Fisher, Lougland
y Tunstall y los amigos espaiioles. En con-
diciones financieras excelentes (fruto del
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estipendio regio y de sus continuos traba-
jos literarios), Vives atraviesa el periodo
mas feliz de su vida entre Inglaterra y
Brujas, ganando y gastando mucho dinero,

El dia 26 de mayo de 1524, a la edad de
treinta y dos afios, se casd con su antigua
discipula Margarita Valdaura, de 19 afios,

Los Valdaura eran valencianos de ori-
gen, y era también de Velencia la madre
de Margarita, Clara Cervent. Hemos visto
cudn profundamente Vives amé a su ma
dre; tuvo casi el mismo atecto por la ma-
dre de su mujer, dama de virtudes selec.
tas, que é1 admitaba, sobre todo por la
noble devocion que ella demostraba hacia
su marido, Bernardo Valdaura, que durante
diez afios sufrié de una repugnante enfer-
medad. Verdaderamente extraordinarios
fueron la abnegdacién y el valor paciente
de esta mujer. Vives, conmovido por esta
rara virtud, considerd a Clara Cervent
como una de las santas mujeres vivas, dig-
nas de ser agdredadas a las santas del
pasado.

En las estadisticas inglesas se habla de
un cierto Luis Vives ocupado en el trans-
porte de vino entre Bélgica e Inglaterra,
y es muy probable que, traficando en estos
déneros, haya danado el dinero necesario
para mantener la casa después de su ma-
trimonio. Sentia fuertemente la responsa-
bilidad individual con respecto a los demas,
y especialmente respecto a los escolares;
contra los escolasticos de su tiempo se
habia entredado por entero, con alma Y
corazén, en el movimiento humanista; ¥
estaba, ademds, convencido de que el hu-
manismo de su tiempo era demasiado uni-
lateral para sus vastos puntos de vista,

En 1526 revelo sus sentimientos a sus
compafieros de Brujas y manifesté toda su
pena por los sufrimientos de los pobres.
En esta apelacion, hecha en forma de car-
ta-prefacio a su libro De Subventione
Pauperum, dice que siente por Brujas el
mismo interés que por su ciudad natal: Va-
lencia. Habia vivido alli cerca de 14
afios; alli se habia casado; es un ciudada-
no de Brujas y se siente hermano de SuS
habitantes. Comprende las necesidades de
sus conciudadanos y ha calculado sus Té-
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cursos para aliviar sus miserias. Ha llega-
do a esta conclusion: «Debe ser obligacion,
de profundo interés para los administrado-
res de la ciudad, cuidar de que los ciuda-
danos se ayuden mutuamente de modo que
ninguno de ellos sea victima de la pobreza,
Es ignominioso que un padre de familia
se preocupe del bienestar de su casa tni-
camente, sin prestar ayuda al que sufre
por la falta de las cosas mds necesarias.
Es también indecoroso que en una ciudad
los legisladores toleren que los ciudadanos
sufran el hambre y la miseria mas escuéli-
das». Vives rueda a las autoridades de la
ciudad que consideren este problema aten-
tamente y estudien las leyes aptas para
resolverlo.

En este libro se nota evidentemente un

primer paso hacia el concepto moderno de

solidaridad. LL.a «subvencion de los pobres»
no trata sencillamente de caridad, de li-
mosna eclesidstica, sino que da un primer
avance hacia la organizacién social y mu-
nicipal de la beneficencia.

De Subventione Pauperum esta dividi
do en dos libros. El primero s¢ compone
de once capitulos, y el segundo, de doce.
Del primer libro ha escrito Almeyer lo si-
guiente: «Es una justificacion de la cari-
dad; la caridad debe ser considerada como
un deber de la conciencia, que tiene ori-
den en el derecho natural, ¥ no sélo como
un deber religioso». Vives no duda en in-
vocar la autoridad de Platon, de Homero,
de la Biblia o de San Mateo, y después de
Séneca, Ciceron y Terencio al lado de

San Pablo y de los apoéstoles. Como que °

era como comentador de San Agdustin, el
mismo Vives, que no dudo poner en el cie-
lo a Cat6én, Numa, Camilo; es el mismo
hombre que, por tales /fbertfades, incurrio
en la ira papal y fué puesto en el «indice»
- de la Iglesia romana. En la segunda parte
de su libro, Vives expone los remedios
précticos que él cree utiles para aliviar los
males del tiempo. Entonces, la mendicidad
habia llegado a ser una profesion; las epi-
demias, las pestes de la Edad Media eran
Castigos terribles, pero los mendigos estu-
diaban el modo de aprovecharse de ellas
¥ llegaban hasta a imitar los sintomas del

|
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mal, a falsificar las heridas, y aun a simular
las crisis, las agonias de los endemoniados
y de los enfermos, especulando con la be-
nevolencia de los que consideraban la ca-
ridad como un deber religioso. Nada le in-
dignaba més que el evidente niimero de
de falsos enfermos que salian de los hospi-
tales y de los demds refugios con perjui-
cio de los pobres verdaderos enftermos, ¥
nada le irritaba como los descuidos del
personal de enfermeros. Los remedios
practicos que sugiere son los siduientes:

1. Todos los pobres del «Asilo» de-
berian ser atendidos espiritualmente, y en
el tratamiento del enfermo, deberia com-
prenderse también el cuidado del alma.

2.° Justa orgdanizacién de la colectivi-
dad y de la unién de los fondos —unidad
de la direccion administrativa —, equitativa
distribucion del trabajo. Vives, para poner
un freno a la mendicidad, exige que el men-
digo sea devuelto a la localidad de origen,
siendo, naturalmente, ayudado y asistido
durante el viaje.

3.9 Deber de admitir toda especie de

- pobre en la comunidad.

4.2 Dar al refugio el nombre de «Cas
de los pobres» o «Puerta abierta a los
pobres».

5.2 Proveer de los productos naturales
necesarios para mantener el trabajo.

6.° Dar trabajo a los operarios para
prevenir la pobreza entre los trabajadores.

7.° Negar la limosna a los pordioseros.

8.° Cooperacion de las diferentes co-
munidades a favor de <Refudio de los
pobres».

Para esta radical reforma, Vives no con-
sider6 suficientes las energdias de la Idle-
sia. Antes bien, debid hacer constar que
la Iglesia, en lugar de proteger los verda-
deros intereses de los pobres, no habia te-
nido la fuerza suficiente para impedir la
corrupcion de sus propios oficiales ecle:
sidsticos, que se habian apropiado los fon-
dos consagrados a la ayuda de los pobres.

Vives queria invitar al poder de la co-
munidad, organizado en el Estado y en el
Municipio, a suplir la defectuosa funcion
de la Iglesia, y es de notar que Vives se
funda en aquel sentido de cristiana respon-
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sabilidad para atacar tanto al Estado como
a la Iglesia. Es de especial importancia en

la historia de la educacién la actitud de |

Vives hacia los nifios de los pobres nauira-
gos y hacia los nifios defectuosos. Por hu-
manitarios que fuesen sus puntos de vista,
eran completamente extrafios a los de los
humanistas del Renacimiento. La accion
educativa debia concentrarse en los nifos
que prometian més. Dice el inglés Roger
Ascham que «Un hermoso fisico y una bue-
na estatura acreditan y facilitan el apren-
der». El ideal del Renacimiento, como
aparece en los mejores humanistas, esta
encerrado en esta pregunta: «gCudnto
puede dar un alumno a la causa de la ins-
truccion?» - Asi, Ascham deseaba ver el
alumno que no tartamudee, que no tenga
defectos en la cara, ni deformidades en el
cuerpo.

Perfeccion de mente y de cuerpo dan
valor y autoridad a la expresion del juicio
sobre el escolar.

Vives, por el contrario, por nobles que
fuesen estos ideales, era un humanista en
el mas profundo sentido de la palabra, di-
rigiendo la atencién a las necesidades de
todos los individuos y cuiddndose de los
deformes, de los retrasados, de los deti-
cientes. Entendia que los pobres, en vez
de andar pidiendo, debian estar ocupados
en trabajos, no s6lo para subvenir a sus
propias necesidades y al propio manteni-
miento, sino para cooperar también, en el
limite de lo posible, al socorro de los de-
mas mds infortunados que ellos.

Cualquiera que fuese el trabajo, ellos
debian hacerlo, si eran capaces de ello.
Los inhabiles debian ocuparse en trabajos
que no exigiesen preparacion y aptitudes
especiales: sacar adua, barrer las calles,
llevar el correo, conducir caballos, etc.

Pero nuestro autor encuentra dificulta-
des, ¢qué hacer de los ciegos, de los sor-
dos, de los defectuosos?s

Su respuesta es: atin éstos deben apren-
der a trabajar. Vives se di6 cuenta de que
el problema de la educacién va méas allad
del limite conocido hasta entonces, y que
consistia sencillamente en procurar la ele-
vacion de la escaela humanista. Los cie-
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gos podran estudiar de muchos modos. Al-
gunos pueden aprender a cantar, a tocar
instrumentos, adquirir habilidades manua-
les; pueden aprender a hacer cestos, cajas,

 etcétera. Las mujeres ciedas pueden coser
" e hilar. En Anima, Vives reconoce que la

fuente viva de nuestro conocimiento es la
vista, por lo que esta bien penetrado de la
intelicidad de los ciedos. ;
Debia haber tenido una penosa familia-
ridad con los tristes casos de ceguera, tan
comunes en las dentes de su ciudad natal,
a causa de los ardientes rayos del sol; ade-
més, él afirma que nuestro saber aumenta
atin mas rdapidamente mediante el sentido
del oido. Esta consideracion le lleva a pen-
sar en los sordomudos, y a dar valor al
caso, citado por Adricola, de un sordomu-
do que fué estudiante. Vives afirma que
un individuo puede ser maestro de si mis-
mo, aun cuando a su instruccion se oponga
la dificultad de no oir al maestro. Un paso
mas adelante,y nos encontramos en el pun-
to de 'vista moderno; hemos llegado a re-
conocer que los maestros pueden conducir
a los deficientes a una autoensefianza, a
pesar de su anormalidad. Entre nosotros
ha llegado a ser familiar la idea de aplicar,
aun al hombre mds escaso de facultades
fisicas y mentales, nuestros principios edu-
cativos para el desarrollo del propio indi
viduo. Es el método de Itard y de Seguin.
Este es el concepto del cual la doctora
Montessori ha sacado los principios sobre
los que ha apoyado su método de educa-
cion de los anormales. Debemos conside-
rar a Vives con especial interés, en cuanto
que es el primer educador y escritor qué
dijo algo en concreto respecto al modo de
educar a los ciegos; a los retrasados y @
los mudos. Por lo que hace a los deficien-
tes, insiste en que se procure cultivar en
ellos la razén. En los hospitales deben in-

tentarse todos los medios para evitar todo

0 posible las causas de irritacion, y en €s-
vecial las demasiado frecuentes y comunes
uchas, las provocaciones, los insultos en-

. tre los enfermos. Deben manifestarse todas

las aprobaciones y alabanzas, con actos ¥
palabras, para estimular cualquier mejora.
Cada individuo debe ser tratado indi-
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vidualmente; muchos necesitan agrado;
otros, severidad; otros necesitan ser ins-
truidos. A todos los deficientes conviene

que su morada en Inglaterra era la corte;

 todavia, aunque esto fuese cierto, es claro

aquella tranquilidad que favorece la salud

mental y fisica.

Uno de los capitulos del libro trata del
cuidado de los hijos pobres. Deben estar
recogidos en un asilo, donde las enterme-
ras les cuidardn hasta la edad de seis afios;
después serdn enviados a la escuela publi-
ca para el estudio de la lengua, de la moral
y de la buena crianza. Presidiran estas es-
cuelas hombres que trasmitirdan su cultura
al inculto alumno, porque dice Vives: «No
" hay mayor peligro para un hijo de pobres
que recibir una educacion vil,- sordida, in-
civil». Para obtener maestros hébiles y de
nobles sentimientos, no deben las autori-
dades limitar los gastos. No serd suticien-
te l1a ensefianza de la lectura y de la escri-
tura; los nifios deben aprender los princi-
pios de la piedad cristiana et rectas opi-
niones de rebus. Vives continta: «Debo
decir lo mismo sobre la escuela de las ni-
fias; también a éstas deben ensefidrseles
los pritmeros rudimentos de la lengua, y si
alguna de las nifias es inclinada a la litera-
tura, déjesela continuar los estudios; sola-
mente hiagase de modo que la escuela cui-
de de su mejor educacién moral. Ensefiad,
en primer lugar, los sanos juicios y las
practicas de piedad. Enséfiese, ademas, a
las nifias el modo de cocinar y de desem-
pefiar las faenas domésticas. Su continen-
te debe descansar en principios de modes-
tia, sobriedad, cortesia, sentido de pudor,
cuidando principalmente de la castidad,
que es el bien supremo de la mujer». Acer-
ca de los nifios, dice Vives, que una parte
de ellos debe continuar en las escuelas
para los estudios literarios superiores, a
fin de preparar futuros maestros de los
demds; que las escuelas sean para algunos
un seminario de preparacion a la vida ecle-
sidstica:; que a los demds se les ensefne un
oficio, siguiendo la inclinacién de cada uno.

Asi vemos que Vives establece que aun
las escuelas manuales deben ser un lugar
de educacion libre. Se ha dicho de Vives
que sus secuaces y alumnos pertenecian a
la clase de los espafioles aristocraticos, y
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que, durante el tiempo en que él escribid
Dz Subventione Paaperum, sus simpatias
estaban enteramente del lado de los pobres
y del problema de la educacién de sus
hijos. :

No se ha probado que se hayan dado en
otros escritores de la primera mitad del
siglo xvI algunos de los pasos que encon-

| tramos en Vives acerca de la necesidad de

dar una buena educacion a una clase aban-
donada. En la exposicion de las ideas refe-
tes a 1a educacion de los nifios defectuosos
en los asilos, vemos a Vives trabajar con
grande interés por la educacion de estos
nifios, y en tal respecto es probablemente
el 1inico entre sus contempordneos educa-
dores y escritores que haya tratado tal
asunto.

Asi, en vez de considerar a Vives como
un educador de corte, seria mas verdade-
ro decir que €l trabajé en favor de una
educacién libre para todas las clases so-
ciales. No es necesario hacer aqui resefa
particular del influjo que tuvo el libro de
Vives en favor de los pobres. Sin decir
que haya sido el tinico origen de la organi-
zacién de los pobres en Iprés, no cabe
duda de que el esquema de cuanto se hizo
en pro de ellos en aquella localidad fue

planeado por Vives.

En 1534, la municipalidad de Bruselas,
y en el mismo afio la de Gisent, estable-

. cieron una «Casa de los pobres», 'segtin

las ideas de Vives, y en 1562, la misma

| ciudad de Brujas realizé su proyecto.

En otras naciones, el libro De Subven-
tione Paupernm, de Vives, fué bien aco-
gido, no solamente en el original latino,
sino también en las traducciones. Se dice
que se hizo una en holandés (mas no ha sido
posible encontrar ejemplar). Hubo traduc-
ciones en Alemania en 1543 y 1545, y en

| Italia. Fué en seguida traducido al frances

y al castellano por el Dr. Juan de Gonzalg,
que lo publicé en Valencia en 1561 .

En 1528, Enrique VIII se divorcio de Ca-
talina de Aragdn, de la cual Vives se man-
tuvo fiel defensor. Fué sometido por esto
a juicio y vigiladodurante seis semanas. La
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reina dese6 que Vives fuese consejero del
Tribunal que presidia Campeggio. Vives
declin6 el cargo, porque Erique VIII abu-
saba del Tribunal, al que tratabadespotica-
mente. A Vives se le privo entonces. de la
doble pension que disfrutaba del rey y de
la reina, y se retird al seguro refugio de
Brujas hacia fines del 1528. Nada prueba
mejor la temeridad de Vives que la carta
que escribié a Enrique VIII aconsejdndole
mantenerse fiel a Catalina.

La campaiia emprendida por Vives en
favor de la aplicacién de la instruccion
para las necesidades sociales fue comen-
zada en el 1519, cuando se manifesto opo-
sitor de la escuela académica, contra la
cual luché con la valentia de un Don
Quijote.

Y sus convicciones se habian reforzado
con las experiencias hechas por él en In-
dlaterra y en Flandes en 1528.

Cuando Vives abandoné Inglaterra, en
1528, tenia 36 afios, y ya se habian estable-
cido definitivamente las diferencias entre
sus teorias y las de Erasmo.

(Coneluird.)

PSICOLOGIA Y EDUCACION
por M. Ed. Claparéde,

Prof. en la Universidad de Ginebra.

(Conclusion.)

2." Pero no son solamente las preocu-
paciones inmediatas sobre la ordanizacion
de una clase las que limitan poco a poco
el espiritu del practico puro. Otro fendme-
no, del cual son ineluctablemente victimas
todos los hombres que persiguen diaria-
mente la misma labor, viene también a en-
callecer su cerebro: la rutina. Rutina en la
accion, rutina en la vision de las cosas. A
fuerza de obrar siempre del mismo modo,
el espiritu no siente la necesidad de obser-
var y analizar los hechos ambientes; se fia
del automatismo que le ha invadido.

Este automatismo tiene seguramente sus
ventajas; todos los trabajadores tratan de

(1) Véase el nimero anterior del BoLE1ix.
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adaptarse a las técnicas que emplean, y g|
ejercicio y la costumbre son para ellos
preciosos auxiliares, allanando su caming,
evitandoles esfuerzos, -permitiéndoles, ep
parte, cumplir su labor diaria «a ojos ce-
rrados», Pero con esta facultad hay el pe-
ligro de un riesgo, y es el de que los ojos
se habittian a estar cerrados cuando debe-
rian abrirse.

El individuo rutinario no «ve» las cosas
como son, sino como ha tomado costum-
bre de verlas. Todos sabemos cuan dificil
es descubrir en los «dibujos magicos» que
publican los periddicos ilustrados «dénde
estd el gatoy; si no se nos advierte debida-
mente, no vemos que las ramas de un &r-
bol forman un bello angora, ni que los
cuernos de un ciervo bosquejan el perfil de
un cazador...

Pues bien, el magister encanecido bajo
el yugo no ve los hechos nuevos, porque
como los problemas que se le presentan no
se renuevan—permaneciendo el problema
siempre idual desde su estrecho punto de
vista escolar —, su facultad de ver se ha li-
mitado a las necesidades para €l inmedia-
tas, y, por tanto, se ha atrofiado bien pron-
to. Asi como el que vive continuamente en
una casa no nota que los techos se resque-
brajan poco a poco, que los tapices se de-
coloran al sol, que hay necesidad de volver
a pintar las puertas—cosas que saltan ala
vista a un extrano o que le saltarian a el

| mismo, si se ausentase algin tiempo de su

casa—, asimismo el prédctico puro no se
apercibe de todas las faltas que poco a
poco vician su ensefanza.

Ved ahora la ventaja que ofrece sobre

- un hombre semejante el que viene de fue-

ra. bi6logo, psic6logo, médico... Todas las
cosas que no veia el otro le saltan a la

- vista y originan problemas en su espiritu.
 Ponerse problemas, admirarse, perctbir
- un problema donde el prdctico no ve na-

da, he aqui la gran ventaja para el teérico
que entra en el problema de la educacion.

Por otra parte, que no se engaifie nadie
con la palabra «teérico». No la tomamos
en el sentido despreciativo que con fre-
cuencia le concede el lenguaje; no desig-
namos tampoco con ella el sofiador, queé,
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sin dejar su sillén, da calor a problemas
sacados de su propia reflexién. Por el
contrario, el tedrico, por oposicion al
practico, es aquel que trata de establecer
las causas exactas de los fendmenos, su
coordinacion, sus leyes, y que dracias a
esta elaboracién de los datos que le sumi-
nistra la observacion de los hechos y el

control experimental, se halla capacitado

~ para prever, inducir o concluir, porque ha

Minlstero de

aprendido a conocer el determinismode los
fenémenos. Herbart ha podido decir por
eso: «La préctica sélo produce 1a rutina;
solamente la teoria nos ensefia a consultar
a la Naturaleza».

Una larga rutina no basta, pues, a dar
a aquel que la sufre una autoridad incon-
testable en materia pedagogica. Asi, no
hay nada mds comico que oir a ciertos ma-
oister, que ignoran completamente las
verdades psicolégicas que acabamos de
recordar, escudandose con su antigua ex-
periencia personal, responder con tono
soberbio y despreciativo a aquel que emi-
te respecto a su modo de ensefiar alguna
observacion o alguna sugestién: «Tengo
25 afios de préctica, caballero; no es a mi
a quien hay que ensefiar, etc.». |25 afios

de practical! Serfa mejor no tener méas que

uno, si ésta es una practica detectuosa,
iseria mas facil de corregir!

Pero, dejemos al buen Montaigne el
cuidado de replicarles: «Nos abruman con
la autoridad de su experiencia; han oido,
han visto, han hecho; os abruman de ejem-
plos. Yo les diria de buena gana que el
fruto de la experiencia de un cirujanc no
es la historia de sus practicas, y el recor-
dar que ha curado cuatro apestados y tres
dotosos, si no sabe de este uso sacar con
qué formar su juicio, y no sabe hacernos
sentir que se ha hecho mds sabio con el

uso de su arte... No basta contar los ex- !

perimentos, es necesario hacer y adecuar,
y es preciso haberlos digerido y sutilizado,

para sacar las razones y conclusiones que

en si llevan-».

La rutina no tiene solamente por con-
secuencia el esterilizar el espiritu para
los descubrimientos; posee el mas sorpren-
dente atin de cegarle para los descubri-

S-S0 0

- mientos ajenos, y ser un obstaculo para el
. progreso La Historia nos demuestra que

las invenciones mas bellas, las que han
proporcionado a la Humanidad mayor bien-
estar, las que estaban llamadas a dismi-
nuir en mayor grado su lote de sufrimien-
tos, son justamente las que se han comba-
tido con mayor aspereza, y por 10S mismos
que habian de ser los primeros en benefi-

ciarse de ellas. ¢Es preciso recordar el
cdlculo infinitesimal, combatido por los

matemadticos, a los cuales, sin embargo,
iba a abrir un campo de accidén ilimitado?
¢O a Jacquart, al cual los tejedores qui-
sieron ahogar en el Rddano por haber tra-
tado de mejorar su suerte por la invencion

- de la maquina para tejer? ¢O el primer bu-

que de vapor de Fulton, que veleros celo-
sos rompieron furiosamente, o el de los

. ferrocarriles, que han combatido los posa-

deros y los chalanes, creyendo que iba a
perjudicar a su industria? dO a Thimonnier,

el inventor de la mdquina de coser, inven-
. tor inofensivo, parece, pero cuyas maqui-

nas fueron, sin embargo, rotas por una
banda de sastres, bajo pretexto que iban a
suprimir el trabajo a mano, y que murio en
la peor miseria, después de haber conoci-
do toda serie de privaciones y amarguras?
¢O a Pasteur, perseguido por los criadores
de gusanos de seca del Mediodia de Fran-
cia, por haber propuesto un nuevo modo
de curacién de estos animales, método
nuevo que iba a conducir otra vez la rique-
za a sus paises desolados? ¢O, para tomar
ejemplos en el dominio de la educacion, a
Pestalozzi, escarnecido, tratado de loco,
por haber querido introducir un poco de
vida y de amor en la ensefianza de los ni-
fios, a Séguin, el protagonista de la educa-
cion de los idiotas y de los retrasados,
obligados a predicar en desierto, y después
a expatriarse?

Ser un obstéculo para el progreso, por
no estar en estado deapreciar su importan-
cia, he ahi el dran peligro de la rutina, es
decir, de una préactica pura, que no se ha-
lla sostenida e iluminada por una inteligen-
cia despierta.

3.° El tercer defecto del sistema de la

| practica pura es tan evidente, que es in-
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titil insistir en él. Todo lo que la practica
puede hacer es mecanizar las técnicas cos-
tumbreras; la mirada del préctico se halla
vuelta hacia el pasado (acordaos de los
bateleros, los tejedores, etc., que acaba-
mos de citar). Por el contrario, la del teo-
rico se dirige al porvenir. Y mientras que
el empirico puro, cualquiera que sea la ha-
bilidad que haya podido adquirir en las
cosas de su rutina, se halla desarmado ante
las circunstancias nuevas que se le ofre-
cen por el tedrico, por el contrario, es ca-
paz, si no de resolver el problema por Ia
simple reflexién, por lo menos de sefialar
los puntos a resolver, y de apercibir, dra-
cias a un analisis de los factores en causa,
en qué direccién debe buscarse la so-
lucion.

4.° Pero, se objetard, la préctica, la
experiencia diaria, ¢no puede engendrar
también descubrimientos, métodos nuevos?
Sin duda; pero, o bien estos descubrimien-
tos serén el resultado de una feliz casuali-
dad, o bien no se efectuardn mas que des-
pués de un lardo lapso de tiempo. En uno
y otro caso, tendrdn el inconveniente de
permanecer siendo individuales, entendien-
do por esto que aquel que los haya hecho
podra emplearlos utilmente, pero sera in-
capaz de divulgar su empleo, porque sera
incapaz de demostrar el valor de estas in-
novaciones (1). Como consectiencia, cada
educador debe hallar de nuevo por cuenta
propia los descubrimientos que han podido
hacer sus antecesores. (Qué derroche de
tiempo y de fuerzas!

Si se me objeta todavia que el préctico,
si no es demasiado inteligente, hallard me-
dio de ensayar sus métodos por medio de
experimentos sisteméaticos,responderé que
aqui nos salimos de la cuestién, porque se
trata jusiamente de saber si la prictica
sola es susceptible de suplantar a la teo-
ria. El préctico que experimenta sabién-
dolo y queriéndolo, pasa, por este solo
hecho, al campo de los tedricos.

(1) En la industria, los descubrimientos empiricos
pueden esparcirse fécilmente, porque el piiblico los
experimenta, ¥y puede agsedurarse por un empleo in-
mediato del valor del producto o de la maquina que
se le ha vendido. Pero, aun en este dominio, existen
muchos sinsabores.
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5.9 Pero, jmalhayan estas discusiones!
Pasemos de la dialéctica al método intuiti-
vo:; miremos a nuestro alrededor. ¢Vemos
que la préctica sola haya instituido méto.
dos pedagddicos satisfactorios? jAh!, pero
si fuese éste el caso, ¢se multiplicarfan por
todas partes sociedades, ligas, congresos,
periédicos, libros, folletos y hojas recla-
mando una reforma de nuestro rédimen
educativo? Este movimiento indica, segu-
ramente, que el sistema de la prdactica es
insuficiente, y que si esta practica descu-
bre los mejores métodos posibles, es inca-
paz de convencer a aquellos que dudan de
ellal

Pensar en cualquier cuestion controver-
tida, una cuestién capital, como la del in-
flujo respectivo de la herencia y del medio
sobre la formacién del caracter, o una
cuestion especial como la de la ambidex-
tria, supongamos: (Por qué se ha deter-
minado principalmente el cardcter de un
individuo: por su herencia o por su educas=
cion? ¢En qué medida obra uno de estos
factores? ¢Hay que ensefiar a los nifios a
servirse de la mano izquierda como de la
derecha, o es preferible para su desarrollo
impedirselo? He aqui problemas que no son
nuevos; la practica, que ha tenido,ocasion
de examinarlos desde hace muchas gene-
raciones, ¢nos suministra la menor solu-
cion respecto de ellos? En modo alguno. Y
no es culpa suya. ¢Cémo la practica sola
podria nunca responder a preguntas de
este género? Sélo, evidentemente, por la
comparacién metédica de una serie de ca-
sos, por la documentacion estadistica, por
el anélisis fisiolégico, por la psicologia de
los factores en presencia, se podra llegar
a ello. :

6.°y97.° A veces, es cierto, la préacti-
ca sola conduce a la supresién de un meto-
do. Han sido necesarios S0 afios, por
ejemplo, para descubrir en Francia que el
método de ensefianza del dibujo que se€
aplicaba en todas las escuelas, era «esté-
ril, ficticio, indigesto, inutilizable» (1), ¥
para sustituirle con otro. Y todavia no €S

(1) Quénioux: Bull. Soe. Euf., julio 1908, pagi-
na 18K,
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«la prictica» la que ha hallado ese método
nuevo—que parece dar, desde hacealgunos
‘afios que estd en vigor, excelentes resul-
tados—, es la Psicologia; fundédndose sobre
la psicologia del nifio, es como su autor,
Sr. Quénioux, le ha establecido.

Otro ejemplo: en 1836, se introdujeron
en Ginebra, en los programas escolares,
los frabajos manuales. Se presentaba
esto, a buen derecho sin duda, como una
innovacion indispensable. Ahora bien: en
1906 comenzo a reducirse esta ensefianza,
y en 1911 desaparecié completamente de
los programas, por razén de que no daba
los resultados apetecidos. El experimento
ha durado, pues, un cuarto de siglo; ihe
aqui lo que necesita la prédctica pura para
juzdar de un meétodo! Y no hay casi nece-
sidad de demostrar que este fallo, dado
por la practica pura, tiene el dran defecto
de ser superficial. Se nos ha dicho que los
trabajos manuales no han dadoningiin buen
resultado. Sea. Pero no se analizan las
causas de ese fiasco. ¢Proviene del siste
ma mismo, 0 mas bien del modo como fué
aplicado? Esto es, justamente, lo gue ha-
bria que saber, y sobre esto es sobre lo
que la experiencia de la préctica pura no
nos informa denada.--«El practico— habia
hecho constar ya Herbart—, obra, tiene
éxito, fracasa, sin conocer las causas de
su exito o de sufracaso.»

La economia de tiempo que realiza la
teoria, entendiendo por esto la experien-
Cia sistematizada y racional, sobre la prac-
tica pura, sobre el empirismo, ha sido
puesta de relieve por F.-W. Taylor en sus
interesantes investidaciones sobre la orga-
nizacion cientificadel trabajoindustrial (1).
Las razones que hace valer en favor de una
organizacion cientifica de las técnicas in-
dustriales, son las mismas que las que pue-

den invocarse en favor de la organizacidn.

cientifica de las técnicas pedagédicas.
Asi, no deja de tener interés tomarle un
ejemplo.

Taylor ha demostrado que trabajos ex-
tremadamente sencillos, al menos en apa-

—

(1) F.-W. Tavlor: Principes d’organisation scienti-
fque ae susines, Trad, francesa, Paris, 1911,
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riencia, como el trasporte de las piezas'de
fundicién o el trabajo de pala, no son en
modo alguno llevados a cabo instintiva-
mente de la mejor manera posible. Anali-
zando cientificamente estas actividades,
se llega a hacerlas producir un rendimien-
to superior en menor cantidad de tiempo,
y con menos fatiga para el obrero. Aqui
vemos al tedrico descubrir un modus fa-
ciendi que los practicos han sido incapa-
ces de hallar, aun cuando el trasporte de
dgrandes pesos ¥ el trabajo de pala son ac-
tividades que se practican desde hace mi-
llares de generaciones.

« Ayudandose con una regla de cdlculo y
de estudio del arte de la corta de metales,
un hombre que ignora absolutamente este
denero de trabajo, y no ha dirigido jamas
una fabrica, puede llegar a trabajar de dos
veces y media a nueve veces mas de prisa
que un buen mecdnico que trabaje sobre
esta mdaquina desde hace 10 6 12 afios...
Debe, por otra parte, hacerse constar,
que, de un modo general, los progresos
realizados en las artes mecanicas se de-
ben a hombres inteligentes e instruidos, y
no a los obreros ocupados constantemente
en su oficio; tinicamente aquéllos siguen el
camino que conduce al desarrollo de una
ciencia, alli donde antes no existia mas que
el empirismo tradicional (1).

Si la teorfa (la experimentacién siste-
matica) es capaz de perfeccionar hasta
este punto las técnicas toscas que se apli-
can a la materia inerte, ino tenemos dere-
cho a esperar de ella descubrimientos maés
importantes todavia, en el arte, bastante
mas delicado, que consiste en duiar el de-
safrollo de un nifio?

8.° Esta inseguridad de la practica
pura, la lentitud que pone en descubrir lo
bueno y en repudiar lo malo, y todos estos
defectos que acabamos de enumerar, no
serian nada todavia, si no tuviesen la con-
secuencia platonica de hacer imposible una
ciencia pedagddica. Pero que no se olvide
que de estos tanteos y de estos rodeos, de
los cuales es culpable el empirismo, las
victimas son los nifios. jLos nifios!, es de-

(1) Taylor: ob. cit., pdginas 111-12.
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cir, justamente aquellos (si no me equivo-
co) en provecho de los cuales han sido in-
ventadas las escuelas.

Es necesario, evidentemente, esforzar-
se por reducir al minimo los servicios que
se piden a la préactica, sobre todo cuando
son seres humanos los que deben hacer el
gasto. El maestro que aborda la practica
sin tener el menor conocimiento de la Psi-
cologia, se halla naturalmente reducido 4
nacer tanteos, de los cuales son victimas
'os alumnos, se ve obligado a hacer sus
experimentos in anima vili, y algunas ve-
ces estos experimentos son muy largos ¥
muy penosos para las deneraciones de
alumnos que los sufren Sin duda, la prac-
tica puede en cierta medida suplir la defi-
ciencia de los conocimientos tedricos,
pero, ja precio de cudntog rodeos, de
cudntos errores! Sin duda que a fuerza de
construir puentes que se vienen al suelo,
0 méquinas que estallan, un técnico sin ins-
trucci6n tedrica acabard por terminar con
buen fin estas obras, por encontrar empiri-
camente las formulas de construccién que
¢l es incapaz de calcular.” Pero, ¢quién
querria los servicios de tal ingeniero?

Un maestro sin educacidn psicoldgica se
halla completamente én este caso, con la
diferencia de que cuando un puente se res-
quebraja durante el curso de una construc-
cion, se apercibe uno inmediatamente de
ello, y se le rehace de nuevo. Mientras que
si son una inteligencia o un caracter los
que se hallan contrariados en su evolucién,
no se descubre sino demasiado tarde para
que sea posible remediarlo, y en ningdiin
caso pueden construirse otros.

Este es, pues, el objeto de los estudios
tedricos, de la ciencia; el de reducir al mi-
nimo los experimentos fastidiosos y los
tanteos que acompaiian siempre los princi-
pios de la practica de todas las artes. Sus
conocimientos tedricos son los que distin-
guen al médico del practicén, habil con
frecuencia, que se ha ejercitado... sobre 1a
pierna o el brazo de sus clientes. {El peda-
gogo no debiera tener nada de comiin con
el practicén!

La conclusién de estas demasiado largas
consideraciones sobre el sistema de la
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prictica pura, podemos tomarla de un anti.
guo autor, Royer-Collard, que ha dicho sa-
biamente: «Por querer prescindir de 1a teo-
ria, tiene la pretension excesivamente or.
gullosa de no verse obligado a saber lo que
se dice cuande se habla ni lo que se hace
cuando se obra». No saber lo que se hace:
ésta es la nota distintiva del empirismo y
su principal peligro. Nuestro colega M. Mil-
lioud respondia en términos casi iguales
a aquellos que pretendian que la ciencia de
la educacion no es nada, que la experien-
cia personal lo es todo: «jlnitil conocer la
evolucion del espiritu, la organizacion de
la mentalidad, todos los resultados que,
desde hace cincuenta afios, han modificado
tan profundamente nugstra idea del hom-
bre!.. Decidlo todo de una vez; es inttil
saber lo que se hace... ¢La experiencia
personal? Como usted, yo la creo indispen-
sable, y es la mejor escuela, con tal de que
se sepa usar de ella. ¢Qué es una experien-
cia que no se halla razonada, criticada, ve-
rificada? ¢Que qué es? Hay que tener el
valor de decirlo: es vulgar empirismo» (1).

La experiencia sistemdtica.—No sien-
do el buen sentido, el don y la practica
capaces por si solos de resolver los pro-
blemas que se presentan al educador, €s
necesario hallar otra cosa,y esta otra cosa
no puede ser, evidentemente, mas que la
experiencia, tomdndola en el sentido cien-
tifico, que llamaremos, para distinguirla de
la simple experiencia personal, sistemati-

ca o de experimentacion. 1

Es bastante singular que la idea de apli-
car el método experimental a las cuestio-
nes de educacion se haya desenvuelto tan
lentamente, y sea atin combatido con tan-
ta testarudez. A decir verdad, hace mas
de un siglo que, en el momento en que 12
Pedagogia comenzaba a convertirse en
disciplina auténoma, algunos grandes espi-
ritus habian comprendido que el métedo
experimental era una condicién capital del
exito de sus esfuerzos. Erst Eaperimen-
talschulen, dann Normalschulen (spri-
meramente escuelas experimentales y SO-

(1Y M. Millioud: La réforme de lenseignemeni S€-

condaire dans le Canton de Vaud. Lausanne, 1903, pé-
gina 186,
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lamente después escuelas normales»), ha-
bia dicho Kant. Y Herbart habfa colocado
en el primer lugar de sus preocupaciones
la creacién de una semejante escuela de
ensayos; su proyecto fué realizado por
Stoy, que fundé una en Jenaen 1845; hoy
forma parte del seminario del Sr. Rein.
Pero esta empresa permanecid aislada, y
creo no equivocarme al decir que estas
escuelas guardaron mads bien un caracter
de demostracion que de investigacion ver-
dadera. Sea como quiera, es muy sorpren-
dente que este ensayo haya sido el tinico
y que la necesidad de comprobar el valor
de los procedimientos pedagégicos no se
haya hecho sentir.

iCompletamente sorprendente! Reile-

~ xionad sobre ello. Se gastan cada afio en

Europa miles de millones para subvenir a
los gastos de la instruccion publica, y so-
bre estos millares de millones, ni un solo
franco, ni un céntimo, es extraido en tavor
de un estudio sistematico del rendimiento
de esta instruccion. dQué dirfais del direc-
tor de una fabrica, o hasta del mas modes-
to comerciante que no tratase de estable-
cer al final del afio el balance de su acti-
vidad, que no se preguntase cual es el pro-
ducto cuya fabricacion o venta le haga
ganar mas, cuales son aquellos con los cua-
les pierde, que no examinase si el instru-
mental de que se sirve es beneficioso o no
a sus beneficios?

Seguramente, los Estados no han mos-
trado por el desarrollo del espiritu y del
cuerpo la preocupacion que han demostra-
do en otros dominios; mientras que existen
oficinas estadisticas que nos informan
sobre los movimientos de la poblacién y
del comercio, o sobre el nimero de bueyes,
de carneros, de relojes, de kilogramos de
tabaco importados y exportados todos los
anos; mientras que los servicios oficiales
comprueban el prodreso de la mortalidad
y de las epidemias, controlan las materias
alimenticias, vidilan la fabricacion de los
medicamentos y regulan su empleo .., en
parte alguna, que yo sepa, existen organi-
zaciones semejantes destinadas a investi-
dar de una manera metddica, por via de
estadisticas, de informaciones o de com-
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paraciones de una escuela a la otra, o de
un pais al otro, o de una época a otra,
cudl es el rendimiento escolar de semejan-
te metodo, de semejante programa, cudles
son las faltas escolares que seria necesario
evitar, cual es la causa de las educaciones
fracasadas, en lo que se convierten los an-
tiguos escolares, 1o que eran en el colegio
los que mas tarde se han convertido en
hombies de talento, o, por lo contrario, en
malhechores; cudles son las causas socia-
les o individuales del retraso mental...,
son, Sin embargo, los informes de este
genero los que permitirian a la Pedago-
dia progresar de una manera segura ¥
normal.

«Es muy raro que se decida uno a hacer
un ensayo, un experimento conducido me-
tédicamente, comprueba el Sr. Millioud en
la obra citada mds arriba. En una €poca en
la cual se halla en todas partes en via de
trasformacion la ensefianza secundaria,
se obra demasiado, entre nosotros, como
si no hubiese problemas, nada envejecido
que hacer desaparecer, nada de initil que
sustituir... Se temen los cambios, y esto es
natural, porque no se ve mas que el cambio,
no se posee el medio de discernir el pro-
greso o el retfroceso que debe resultar

de él.»

Esta negligencia de todo lo que pudiese
mejorar el valor de la instruccién, tan poco
en relacion con la preocupacion que inspi-
ra la extension de ésta, ha impedido hasta
ahora a la Pedagogia constituirse como
ciencia; no es mas que un conjunto de opi-
niones, cada una de ellas a merced de una
opinién contradictoria, o de una negacion
por los hechos. El pedagogo ¢ree, no sabe
nunca.

«LLa antigua pedadogia—dice Binet—a
pesar de poseer detalles aprovechables,
debe ser completamente suprimida, por-
que se halla afectada de un vicio radical:
ha sido hecha con preocupacion de elegan-
cia, procede por afirmaciones gratuitas,
reemplaza los hechos por exhortaciones y
sermones; el término que mejor la carac-
teriza es el de verbalismo. La pedagogia
nueva debe ser fundada sobre la observa-
cion y sobre la experiencia; debe ser, ante
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todo, experimental, en la acepcién cientiti-
ca de la palabra» (1).

Esto es claro. Y, sin embargo, la idea
de experimentar en las clases suscita re-
sistencias inimaginables.

Quisiera contar aqui un hecho, increible
seduramente; pero que, sin embardgo, es
completamente auténtico.

Habiéndome dicho un dia un maestro de
dibujo que tenia intencién de inaugurar en
sus lecciones un nuevo método, y habién-
dome preduntado qué pensaba yo de ello,
le aconsejé que interrogase los hechos mas
bien que mi opinion, y que hiciese el expe-

rimento siguiente, que le permitiria com-

probar el valor de su método: al comen-
zar la primera leccion, deberia distribuir
hojas de papel a sus alumnos y hacerles di-
bujar, sin darles la menor indicacion, un
objeto cualquiera (por ejemplo: una silla,
que podria copiarse, y un caballo, que se-
ria dibujado de memoria). Las hojas se
recogerian después, sin hacerse ninguna
critica de los dibujos, y no se volveria a
tratar de ello durante seis meses. Al termi-
nar este periodo, se haria de nuevo la
prueba. El maestro podria asi darse cuen-
ta, comparando los dibujos del primero y
el segundo periodo, de los progresos rea
lizados al final de seis meses de lecciones.
Comparando estos progresos con los reve:
lados por un experimento idéntico hecho
en otras clases donde el nuevo método no
hubiese sido todavia aplicado, se daria uno
cuenta de la superioridad o de la vanidad
del método en cuestién.

Era bien sencillo y bien inofensivo. Y,
sin embargo, el director de la escuela, al
cual el maestro habia comunicado su plan,
prohibié la ejecucion de éste, bajo pretex-
to de que «la escuela no es un campo de
experimentacions».

Permanece uno confundido ante la esty-
pidez de semejante respuesta, ante la in-
comprension que denota. ;Cémo un direc-
tor de escuela, que deberia tener por fun-
cién orgdanizar tales experimentos, tales
medios de control de los procedimientos en

(1) Binet: Introduccidn a la Fatizue intellectuelle.
Paris, 1898.
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juego, los desalienta cuando, por casuali-
dad, se propone un maestro realizarlos!
Es inconcebible...

«La escuela no es un campo de experi-
mentacion», se nos dice. Entendiendo por
eso, creo yo, que el alumno no es ni debe
convertirse en un sencillo «material» de
estudio que sirva de juguete a la curiosi-
dad del sabio. Pero no se ve que, por te-
mor de que no sea asi, se le convierte en
victima de todos los tanteos inevitables de
una préctica ciega, que no se halla guiada
por el método seguro de la ciencia. Hacer
experimentos para la escuela es el tinico
medio de impedir que ésta no los haga en
detrimento suyo.

Y no se ve, verdaderamente, por que los
experimentos apropiados a las necesidades
de la Pedagogia podrian hacer correr pe-
ligros a la escuela y a los alumnos. «El
nifo no es un conejillo de Indias», se nos
dice, ademas. ¢Puede creerse que los psi-
c6logos quieran disecarle? No; la mayor
parte de los experimentos que se hacen en
este dominio tienen, por el contrario, por
efecto, el interesar vivamente a los nifios.
Y, si me es permitido hablar aqui de los
mios, puedo asegurar que el gusto mas
drande que puedo proporcionarles es el de
tomarlos por «sujetosn».

Escuchemos todavia al Sr. Millioud: -

«Los experimentos, se me dice: jpero si
son la desorganizacion de las clases, la
anarquia, la decadencia en los estudios!
¢Queréis tratar al nifio como un sujeto de
laboratorio?

— Quiero tratarle como a un ser huma-
no, y apropiar la institucion escolar a sus
necesidades, porque las escuelas son crea-
das para €l y no €l para ellas. Y digo que
es preciso no titubear y tentar en una cla-
se el empleo de un método nuevo, en uf
colegio el ensayo de un régimen disciplina-
rio menos rutinario, menos mecéanico ¥
més vivo. Pero es con una condicién: el
director mas clarividente, mas celoso, no
obtendrédn nada, si no se halla rodeado de
un estado mayor esclarecido, capaz de

- hacer verdaderos eaperimentos - que no
. son simples observaciones ocasionales—,

capaz también de detenerlos en el momen-
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to oportuno, si no producen los resultados | daria presenta un espectaculo paradojico.

apetecidos».

Por lo demds, observemos que un expe-
rimento no implica, necesariamente, pro-
cedimientos extraordinarios. En la peda-
gogia experimental, la mayor parte de los
experimentos pueden revestir el aspecto
de un trabajo escclar, de suerte que los
nifios no se dan cuenta de que desem-
pefian momentdneamente el papel de suje-
tos de experimentacion. Hay més; el tra-
bajo escolar mismo puede convertirse en
«material de experimento», si se le consi-
dera desde el punto de vista cientifico, si
se le hace objeto de comparaciones siste-
maticas. Pueden hacerse muchas cosas sin
turbar ni programas, ni clases, ni nifnos.

¢Y por qué no decirlo francamente?
Hasta si alduna vez un experimento €sco-
lar debiese desordenar un poco los habitos
de nuestros escolares, reducir un poco el
tiempo de su recreo, obligarles momenta-
neamente a un esfuerzo inusitado de tra-
bajo (como, por ejemplo, en experimentos
sobre la rapidez del trabajo mental), obli-
gara a permanecer a algunos en clase des-
pués de la hora..., no veo por qué no debe
aprovecharse esto para darles con ocasion
de ello una pequefia leccion de solidaridad:
«Amigdos mios, se les dird; os molestamos
hoy un poco. Pero trabajdis para vuestros
sucesores, Los resultados del experimen-
to que acabamos de hacer contribuirdn,
con otros, a facilitar el camino a los que
vengan después que vosotros. Esta es la
suerte de todos nosotros. No debemos so-
lamente trabajar para nosotros mismos,
sino también para los que nos sigan...»

Creo que un discurso de esta especie les
proporcionaria mas ventaja que desven-
taja. |

Pero parece que la evidencia acaba por
triunfar. jAh! He aquilos pedagodos mis-
mos que reclaman experimentacion y que
se admiran de que no se haya empleado
todavia para dilucidar los problemas en
litigio.

«jJamas un experimentol »—exclama con
indignacién el sefior Jules Payot (1). Asi,
a la hora actual, nuestra ensefanza secun-

(1) J.Payot: L'apprentissage del’art d'écrire. Paris,
1913, pagina 265.
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Mientras que en todas partes la experi-
mentacién y la colaboracion hacen mara*-
villas, ningiin experimento se hace entre
nosotros, y nadie colabora. Semejantes a
los prisioneros celulares que asisten a la
misa desde su celda, sin saber quiénes sor
los que estdn a su lado, el profesor cumple
su cometido sin saber lo que se hace en
casa de su vecino. Cada cual se halla ais-
lado y comienza por su propia cuenta la
vida profesional, sin poder sacar provecho
de los éxitos ni de los errores de sus ante-
cesores o de sus colegas; entre los maes-
tros de una misma clase no se halla orga-
nizada ninguna cooperacion constante...
Si los sabios estuviesen tan completamen-
te aislados, nos hallarfamos todavia en las
diligencias y en el telégrafo Chappe. Lo
que sorprenderia es que la pedagogia se-
cundaria, concebida asi, no hubiese per-
manecido en un estado lastimoso».

El Sr. Gaiffe, profesor en un liceo de
Paris, se admira, a su vez, de este desco-
nocimiento de los servicios que la experi-
mentacion podria proporcionar a la Peda-
dogia:

«Es notable que los mismos que se ha-
[lan encargados de inculcar a la juventud
francesa los principios del espiritu cienti-
tifico experimentan una invencible repug-
nancia a aplicarla a las cuestiones de en-
sefianza. Desterradas de todas partes, la
vieja Retérica y la Metafisica nebulosa
parecen tener un tltimo e inexpugnable
asilo en el dominio de la Pedagogia...

»...¢A qué derroche de millones hubiése-
mos estado expuestos si los Ministros de la
Guerra comenzasen por dotar al ejército
entero de un nuevo casco o de un nuevo
fusil, sin investigar primeramente sus ven-
tajas y sus inconvenientes practicos?

»Asi, me parece deseable ensayar una
reforma pedad6gica antes de adoptar, de
instituir, sobre toda moditficacién proyec-
tada en los programas o en los métodos, un
experimento previo y parcial, que demos-
trara la parte fuerte y la débil del asun-
to» (1). |
En resumen: solamente un método cien-

(1) F. Gaiffe: <Réformes pédadodiques et méthode
expérimentales», Rey, universitaire, enero, 1914.
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tifico que nos revele, por una parte, cuél
es la mentalidad del nifio sobre el cual se
quiere ejercer una accién—, y, por otra
parte, cudl es la consecuencia de esta
accion, solamente un método semejante
serd capaz de suministrarnos resultados
seguros y fecundos.

»
x ¥

Todo esto parece evidente. ¢Como pue-
de ser entonces que un espiritu tan clari-
vidente como William James, el célebre
psic6logo americano, rehusase ei suscri-
birlo? No bromeo. Ved, pues, el primer
capitulo de sus Talks lo teachers, que
han sido traducidos al francés bajo el titu-
lo de Causeries pédagogiques (1). Afir-
ma alli que si el educador debe tener un
conocimiento deneral del mecanismo men-
tal, no es necesario, sin embargo, que este
conocimiento sea demasiado profundo.
«Para la mayor parte de entre nosotros,
dice (dirigiéndose a los maestros), una
idea general serd suficiente, con tal que
sea exacta. Se expresard en tan pocas pa-
labras que pudiesen escribirse en la palma
de la mano». M4s lejos tranquiliza a los
maestros que creen que les es indispensa-
ble conocer la psicolodia experimental, o
afiadir a su tarea diaria investidaciones
personales sobre la mentalidad infantil:
«Evitad, ademés, el considerar como un de-
ber de la educacion las contribuciones a la
Psicologia, las observaciones psicolégicas
hechas metdédicamente... Lo peor que le
puede suceder a un buen educador es sen-
tir vacilar su vocacion porque se descubra
irremediablemente nulo como psicélogo...
Ya sé que el estudio del nifio, como el de
otras partes de la Psicologia, ha arrojado
en mas de un pecho inocente la turbacién
de una conciencia inquieta. Seria una di-
cha para mi que estas pocas palabras pu-
diesen disipar los escriipulos de algunos de
entre vosotross,

Estas palabras suenan extrafiamente en
nuestros paises del Viejo Mundo, donde no

(1) W. James: Causeries pédagogzigues, traducido
por L. Pidoux. Lausanne, 1907.
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" es ciertamente el sentimiento de ser «ny|q

como psicdlogo» el que arroja en los pe-
chos de los maestros «la turbaciéon de upg
conciencia inquieta»; donde a muchos
educadores les cuesta mucho, por el con-
trario, comprender la necesidad de yup
conocimiento, aunque sea muy general, de
la psico-fisiologia del nifio; donde se siente
gran temor por salir del cauce de la rutina
y parecer como poseedor de «una pedante

 suficiencia».

Para comprender el sentido de todos
estos discursos de W. James, es preciso
colocarse con el pensamiento en la época
y en el medio en que ha sido pronunciado,
adivinar entre lineas las alusiones que en
¢l se hallan contenidas.

Bajo el impulso de un sabio distinguido,
Stanley Hall, las investigaciones de psico-
logia infantil han tomado, en Ameérica, una
extension inusitada, vy han suscitado, en un
momento dado, una verdadera contusion.
Sehan fundado gran niimero de Sociedades
de Paidologia» y han sido creados multitud
de periddicos para multiplicar los docu-
mentos recogidos en cantidad enorme.
Gustan de hacerlo todo en grande alla. Al
principio, para andar mds deprisa, para
recoger cosechas mas amplias, se proce-
dia por vastas informaciones, cuya utilidad,
para no hablar de otros puntos, era con
frecuencia problemadtica. Los maestros se
hallaban asaltados por cuestionarios inter:
minables que lanzaban las revistas de Pai-
dologia, y se trataba de apolillados a aque-
llos que no se lanzaban al camino nuevo.—
Entre las informaciones de este género
que han suscitado m4s criticas, hay que
citar la emprendida en 1896 por Hall mis-
mo, sobre /as muriecas. Se buscaba, en-
tre otras cosas, cuéles eran las preferidas
de los nifios relativamente a la materia de
que se haya confeccionado este juguete,
tan querido de los corazoncitos jovenes, ¥y,
terminada la estadistica, se nos informaba
doctamente de que de 845 niiias, 191 pre-
rerian las mufiecas de cera, 163 las de pa-
pel, 153 las de porcelana, 144 las de trapo,
I1 las de papel mascado, 6 solamente 1as

. de madera, etc...

Pero la ciencia no puede edificarse tan
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deprisa como una ciudad, ni aun en Amé-
rica, y los efectos de esta actividad febril 9
artificial aparecieron bien pronto. Enton-

ces se produjo una reaccién contra la ma- |

nia por el child study, reaccion tan exagde-
radacomo lo era el movimiento que lahabia
* suscitado. El profesor Miinsterberg, cole-
ga de W. James en Harvard, rompié el
fuego, y en un articulo de la Educational
Review (1898), que llamé mucho la aten-
cion, se estorzé por demostrar que el pe-
dagogo no debia ser un psicélogo, que la
actitud cientifica abstracta y analitica de
éste era inconciliable con la actitud con-
creta y viva que debe tener el educador
hacia el nifio. Y sin duda para tranquilizar
el espiritu de los educadores que se sen-
tian «nulos como psicélogos», fué para lo
que pronuncio W. James en 1899 las pala-
bras que hemos copiado mas arriba.

Es evidente, sin embargo, que si se ha-
ce abstraccion de las circunstancias en
que han sido emitidas, solo habria que sus-
cribir enteramente las declaraciones de
W. James. Sin duda, la Pedagogia es un
arte que reclama, ante todo, tacto, destre-
za y un don de si mismo, que no tienen na-
da que ver con el conocimiento cientifico,
y, en este sentido, es bien cierto que el
conocimiento de la Psicologia no es sufi-
ciente para ser un buen educador. Pero
si no es suficiente, no es por eso menos
necesario, porque un arte no es otra cosa
mas que la realizacion de un fin, de un
ideal, por medios apropiados; es, pues,
esencial para el artesano conocer a fondo
la materia que trabaja y los medios de po-
nerla en obra, si quiere sacar de ella el
efecto apetecido.

¢Se atreveria nadie a negar, por otra

parte, que un conocimiento un poco pro- | guese mejor por las siguientes lineas, que

tundo de la Psicologia dilatard los horizon-
tes del pedagogo, aclarar4 su vision de las
Cosas, le proporcionara, al propio tiempo
que una mayor confianza en si mismo ¥y
una mayor actividad respecto a un terce-
ro, el sentimiento metodico de la duda,
cuyos efectos se dejaran sentir de una ma-

nera feliz sobre su tacto, su paciencia y su |
dulzura hacia los alumnos? El hecho de ha- |

ber tomado parte en investigaciones per-
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sonales exactas, aun cuando en si mismas
no posear utilidad practica, deja, en efec-
to, una huella beneficiosa. Hasta si el edu-
cador ha olvidado por completo la Psicolo-
dia, no es superfluo que haya sido durante
algun tiempo, al principio de su carrera,
un buen psicélogo. No es solamente lo que
sabemos lo que influye sobre nuestra con-
ducta y sobre nuestra mentalidad, sino lo
que hemos sabido. W. James lo observa €l
mismo con mucha exactitud en una de sus
conferencias: «Solamente una débil por-
cién de nuestra experiencia de la vida es
la que podemos articular, ¥, sin embargo,
influye en la totalidad de nuestro caracter,
que forma; en nuestras tendencias a juzgar
y a obrar, que precisa».

Pensemos en las relaciones de la Fisio-
logia y de la medicina practica, que son

" exactamente asimilables a las de Psicolo-

dia y la educacidén. Porque la Medicina sea
un arte, y porque la actitud préactica y
compasiva del médico, que debe tener en
cuenta, en sus tratamientos, una multi-
tud de consideraciones extracientificas,
sea lo mas opuesto a la actitud indiferente
y irla del psicélogo de laboratorio, no re-
sulta de ahi que la fisiologdia experimental
deba ser borrada del programa de los es-
tudios médicos. Si un médico préactico no
tiene por necesidad que ser un psicdlogo,
todos convendremos en que es indispensa-
ble que lo haya sido durante el curso de su
aprendizaje. |

Sabemos, por otra parte, que muchos
maestros e inspectores son los primeros en
lamentar que su atencién no haya sido, du-
rante el tiempo de sus estudios, atraida
sobre los problemas psicol6gicos que todos
los dias veian alzarse ante sus ojos. Juz-

entresacamos de una carta que nos dirigio

no hace mucho tiempo un inspector de la
Suiza italiana:

«Después de 15 afios de practica como

- maestro primario en el cantén de Neufcha-

tel, mesaveo obligado a confesar que existe
entre los esfuerzos que reclama la escue-
la y el resultado que se obtiene una des-

proporcion enorme, cuando se detiene
uno a pensar en ella seriamente,
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»Obsesionado por esta comprobacion
aflictiva, he reflexionado sobre las causas
de esta falta de éxito, mds real que aparen-
te. Digo mas real, porque me parece que
la naturaleza misma es responsable de
una gran parte del progreso que se com-
prueba en este dominio. Si la escuela afna-
diese a esta primera fuerza una colabora-
cion mds feliz, llegaria a un resultado mas
claro. '

»Tomad, no j6venes que estudien en las
escuelas superiores, aun cuando ahi tam-
bién se manifiesta el mismo mal, sino jove-
nes que s6lo han asistido a las lecciones de
la escuela primaria, tomadlos a los 15 afios,
interrogadlos, y en seguida se revela el
fracaso escolar. Arrastrados a un verbalis-
mo superficial y demasiado abstracto, han

pasado como si hubiesen adquirido una

instruccion suficiente a los 14 afios; a los
20, no les queda mds que un recuerdo me-
lancélico, algunos vagos conocimientos y,
por encima de todo, una indiferencia abso-
luta respecto a las cuestiones intelectua-
les, artisticas o cientificas.

»Después de numerosas observaciones y
algunas lecturas sobre los problemas de
Psicologia, a las cuales me ilevaron estas
mismas observaciones, he adquirido la con-
viccion profunda de que.la causa funda-
mental del fracaso de la escuela popular
proviene de que la ensefianza no respeta el
desarrollo fisiolégico del sistema nervioso,

» Trabajamos con el nifio sin conocerle,
Esta es nuestra falta capital.

»He lanzado esta voz de alarma entre
mis colegas, y he hallado eco. En todas
partes se comprueba el mismo déficit res-
pondiendo a un trabajo concienzudos».

Desde que nos escribieron esta carta,
hacecinco afios, noshan sido dirigidas otras
del mismo género por maestros; seria
ocioso reproducirlas, porque se repiten.
«Creedme—me escribia més recientemen-
te un maestro de la Alta Saboya, que ha
organizado una Sociedad pedaddgica en su
departamento --, creed que gran Parte de
los maestros actuales estdn fatigados de
la rutina tradicional y quieren basar su en-
sefianza sobre un método profundo de la
psicologia individual de cada nifio». —Por
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lo demds, basta hojear los periddicos pe-
dago6gicos, principalmente lo que emanan
del cuerpo de ensefianza primaria, parg
ver hasta qué punto el apoyo de la Psico-
logia y del método experimental es recla-
mado por los précticos. Parece, pues, que
el interés que se demuesira a la infancia
no es suficiente por si solo para asegurar
los cuidados que reclama.

William James tiene mil veces razén,
por otra parte, cuando afirma que no es,
en modo alguno, deber del maestro el
aportar su contribucion a la ciencia psico-
l6gica, el perseguir investigaciones expe-
rimentales sobre los alumnos. Un médico
puede seguramente ser un buen practico
aun cuando no codifique sus observaciones
personales y no las haga objeto de memo-
rias cientificas. Utilizar los resultados de
una ciencia es una cosa; enriquecerla es
otra. Pero no se ve verdaderamente por
qué haciendo por si mismo algunas obser-
vaciones metddicas o algunos experimen-
tos sobre alumnos, el maestro pueda per-
judicar su vocacion (1).

Bien al contrario; semejante modo de
ver serd fecundo desde un triple punto de
vista, primeramente como aportador de
una contribucién preciosa a la Paidologia,
halldndose bos educadores mejor colocados
que nadie para estudiar la mentalidad del
nifio. Semejantes investidaciones tendran,
por otra parte, una utilidad inmediata para
a ensefianza, porque la mayoria de los ex-
perimentos de psicologia escolar suminis-
tran al maestro datos didacticos titiles, de

los cuales puede inmediatamente sacarse
partido.

Estamos ciertos, en tercer lugar, de que
el hecho de tener que fijar su atencion
sobre diversos problemas para resolverlos
dard al inspector, cuya tarea es con fre-
cuencia tan penosa, una renovacion de in-
terés respecto de su ensefianza. Vera las
cosas desde otro punto de vista y sus con-
cepciones se ampliardn; detrds del manual,

(1) Notemos que Munsterberd, en su libro Ps¥-
chology and the teacher (1909), declara haber dese-
chado completamente sus antiguas prevenciones, ¥

se presenta como parlidario decidido,de la pedago-
dia experimental.
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el horario y el examen, apercibird mejor al
alumno, y seguird con més interés, cuando
se halle al corriente de los problemas que
con €l se relacionan, el desarrollo de cada
una de las pequeiias individualidades que le
son confiadas.

Las paginas que siguen tienen por objeto
servir de guia a los educadores que deseen
iniciarse en la psicologia del nifo, indican-
do la naturaleza de los problemas que se
le presenten, y los principales métodos por
los cuales deberd tratar de resolverlos. Es-
peramos que esta noticia histérica de las
tendencias de la nueva pedagodia mostra-
r4 en que sentido deben dirigir sus estuer-
zos para realizar nuestro ideal estable-
ciendo la educacion y la instruccion sobre
la base natural del conocimiento del nifio.

WILSON Y LA REFORMA UNIVERSITARIA (D)
por el prof. D. Adolfo Posada.

EL PRINCETON.—1890-1902.

La vida de Wilson desde 1890 —alcanza
entonces sus 34 afios —toma su cauce am-

plio, de gran rio americano: centrada por
~la vocacién y en medio intenso, a propésito
para dar a la vocacion oportunas ocasio-
nes de expansivo influjo, esa vida llena y
fecunda. se condensard en periodos neta-
mente determinados y diferenciados: 1890,
1902, 1910, 1912... 1916; he ahi los afios
que fijan la trayectoria que ha seguido el
maestro de Princeton, hasta que llega a
ser el «<hombre de su tiempo».

Y ain podriamos afiadir otro momento
mas, culminante también, con la cifra del
afio 1919, en que hace dramética crisis la
representacion ultrahumana alcanzada, en
los dias mas trédgicos, por el que se consi-
derd como «ciudadano del mundo».

De 1890 a 1902, Wilson, protesor en
Princeton, suscita, con su labor de maes-
tro, la fama que habia de llevarle a los mas
dificiles destinos: desde 1902 a 1910, fun-

ciona como Presidente de la Universidad; |

(1) Del Estudio preliminar de la sedunda edicion

espaiiola de E! Estado, de Woodrow Wilson, proxima
& publicarse.
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es decir, el maestro ejercerd el gobierno,
ya que presidir una de las grandes Univer-
sidades norteaméricanas es algo mas que
dirigir un Centro de ensefianza de los que
por acd estilamos. La Universidad norte-
americana, como la inglesa, no es como la
espafiola, un 6rgano, a lo sumo, del Esta-
do; es un 6rgano social, una institucion de
arraido social. Las grandes Universidades,
como Harvard, como Yale, como Colum-
bia, como Princeton, son verdaderas tor-
maciones complejas, de intensa vida colec-
tiva, que comprenden en una ordanizacion
amplia, desparramada a veces, las mas va-
riadas instituciones, los Centros mas di-
versos de ensenanza, con todo el cortejo
oblidado de dependencias instrumentales;
bibliotecas, laboratorios, museos... y «so-
ciales»; residencias, ¢/ubs... Harvard, por
ejemplo, en Cambridgde—junto a Boston—
es como un hermoso, atractivo y fino pue-
blo, de aire oxfordiano, una especie de
ciudad-jardin universitaria... Y no toda la
Universidad estd alli. Ocupa — dice la
Official Guide (1917) —un drea de mas de
de 4.500 dreas. Muchos de los edificios
estdn en Cambridge y Boston: Su capital
estimdbase (1917) en 30.074.945 dollars,
El valor de sus tierras y edificios destina-
dos a la ensefianza, calculdbase en diez y
siete millones... Columbia University ocu-
pa una enorme extension de terrenos en
Nueva York, cerca de Rriverside Fark.
Preside ahora Harvard el insigne maes-
tro Laurence Lowell, y Columbia, un hom-
bre de representacién politica, Nicolas
Murray Butler... Princeton, como Harvard,
Universidad de tradicion y de historia, si-
tuada al este del Estado de Nueva Jersey,
ocupa una extension andloga a la de Har-

- vard.

LLa presidencia de una de esas drandes
instituciones exige, en el elegido, cualida-
des excepcionales, y le confiere una posi-
cion de alta autoridad. «Un viajero euro-
peo —dice Bryce —se queda sorprendido al
ver la preeminencia del presidente de una
Universidad o de un College de América,
y la situacion, casi mondrquica, que a veces
ocupa irente a los profesores y frente a los
estudiantes. Parece estar revestido de una



308

Posada. —wILSON Y LA REFORMA UNIVERSITARIA

autoridad muy superior, y que sus faculta-
des y su cardcter son de mucha mayor im-
portancia que en las Universidades de Eu-
ropa. Ni el Pro Rector alemadn, ni el Vice-
Canciller de Oxford o de Cambridge, ni el
Principal de una Universidad de Escocia,
ni el Prevoste de Trinily College de
Dublin, ni el head de uno de los Colegios
de Cambrige o de Oxford, es un tan alto
personaje, con respecto a su cargo, por
grande que sea el influjo que le proporcio-
nen sus cualidades individuales, como el
presidente de un Colegio americano. En
este respecto, como en muchos otros,
América es menos republicana que Ingla-
terra» (1).

La elevacion del profesor Wilson a la
Presidencia de Princeton importa e inte-
resa, sobre todo ahora, al considerar su
historia «por la oportunidad que le ofrcce
para llevar a la accion su radicalismo atre-
vido y constructive» (2). EI maestro, que
sintiera siempre la vocacién del hombre de
accion, «aprovechaba sin tardanza las fa-
cilidades que le proporcionaba su nueva si-
tuacion universitaria, para darse a conocer
de otro modo que como hombre de ciencia
y especialista. Hablaba bien: su talento, la
fuerza y autoridad de su locuciéon eran el
resultado de una larga aplicacion y de una
voluntad previsora. Pensando en la vida
publica, nos dice su biégrafo y amigo, mis-
ter H. J. Ford, la habia adquirido y culti-
vado (3).

WILSON, UNIVERSITARIO.—EL GOBIERNO
DE UNA UNIVERSIDAD.—1902-1910.

En un estudio de la personalidad de Wil-
son, vista o contemplada en la plenitud
que alcanza, v. gr., al provocar el armis-
ticio, y luego que ha marcado su huella
profunda en la Historia...: el periodo de
Princeton, de 1902 a 1910, es de importan-
cia capital. Como mdas tarde en Nueva
Jersey y en Wishington..., procede reve-
lando aquelia firme confianza en si mismo.

(1) La Republigue Americaine, traducido fr. 1V,

pagina 420.
«2) Wilson Harris: ob. cit., padina 31.
(5) V. Halévy: ob. cit., pdginas 38 vy 39.
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del hombre que lleva su idea y que est3
decidido, movido por la fe en su virtualj-
dad, a incorporarla a la vida. Y esta sy
idea entrafara giempre un esfuerzo ep
busca del fondo de las cosas, o sea, de sy
raiz... El mismo se definira como un radi-
cal. «Si ser radical, dird un dia, es ir en
todo a la raiz, yo soy un radical» (1). Un
radical de espiritu ardiente y entusiasta,
que se templa en una honda preparacion
personal, de adentro, pero que al actuar
vibra. En 1909, en un banquete en San
Luis, explicabase en estos términos, sobre
su temperamento: «Tengo amigos—decia
en cierta ocasién —que considero con en-
vidia desesperada; son tan mesurados, tan
frios: sus juicios van siempre tan libres de
movimientos vivos que los animen. En
cuanto a mi, a medida que me hago viejo,
soy mds ardiente...» |
Wilson llega a la primera Presidencia
gobernante de su vida con sz idea de la
Universidad y de la funcién de la Univer-
sidad: concretamente con su idea de la
Universidad de Princeton, formada en una
experiencia docente, reconcentrada y ex-
pansiva, de doce arios. %
La idea de la Universidad la razonaba
el maestro al inaugurar sus funciones pre-
sidenciales: la Universidad es la institucion
democratica, llamada a proporcionar a las
democracias las minorias capaces de con-
cebir, organizar, vigilar y enlazar unos
drupos sociales con otros, y encargadas de
contemplar, en toda su extension, los tra-
bajos de la sociedad; su gran tarea es for-
mar y educar los espiritus, «preparar para
la vida». Pero «hay dos caminos para pre:
parar al joven en las taieas de la vida: uno
procurarle la habilidad y los conocimientos
especiales que haran de él un buen instru-
mento, un excelente instrumento para ga-

- narse el pan;ésa es la via que miles de
| Jovenes deben seguir; es buena, es hono-

rable, es indispensable. Pero no es i

- puede ser la de la Universidad—Coll/ege.

Este deberd procurar hacer de los hombres
que reciba algo mds que excelentes obre-
ros del oficio o profesionales habiles ¥

(1) Wilson Harris: ob. cit., pagina 32. Halevy:
obra citada, pddina 71.
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practicos. Debe procurarles la elasticidad
de alma y la amplitud de horizontes, de
suyerte que logren un sobrante de forma-
cion espiritual utilizable, mo sélo en su pro-
fesi6n, para su liberacion y el ensancha-
miento de sus miras, sino en los mds am-
plios intereses que los circundan, en la
esfera de los cuales deben ellos ser, no
meramente gentes preocupadas con ganar-
se su vida, sino ciudadanos de corazon,
capaces de elevarse a la altura de una
real nobleza. Este capital libre del espiritu
es lo que més necesita el mundo: capital
libre, en espera de inversion en empresas
tanto espirituales como materiales, que
entrafien el progreso de la raza y ayuden
a todos los hombres a mejorar la vida.»

El Presidente Wilson tiene también s&
idea del hombre formado por la Universi-
dad: es la del moralista puritano, que mira
hacia adentro, que pone su fe y esperan-
za en el hombre interior: «Todo hombre re-
flexivo— dice—todo hombre cuyo espiritu
no es una sombra vacilante, habra sentido,
no una, sino varias veces, una incoercible
fuerza espiritual, que es é/ mismo, que lu-
cha por no verse sumerdido en el azar de
las circunstancias, y por no encontrarse
constrefiidoa confomarse con las cosasque
no puede amar... Siente instintivamente
que no puede vencer, sino negidndose a
conformarse...» Esa fuerza interna, esa
fuerza intima, nervio de la personalidad,
del ser cada cual quien es por si, es lo que
el Presidente de Princeton quiere que sal-
ven los jovenes estudiantes al dejar la Uni-
versidad y lanzarse al mundo. «No os de-
jéis dominar por el mundo..., trasformaos
por la renovacién de vuestro espiritu...»
«El hombre, trasformado por la Universi-
dad, aquel cuyo pensamiento y cuya vo-
luntad han sido renovados en las fuentes
del saber y del amor, es una de las grandes
fuerzas del mundo» (1).

Dos clases de reformas se propuso rea-
lizar el Presidente de Princeton: las unas
afectaban directa e indirectamente a la
marcha universitaria de los estudios, ¥
a la educacion; las otras referianse al

(1) Véase el libro de Mr. Halévy, pdginas 7E-78.
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aspecto social de la vida universitaria; la
idea central de la labor reformista podia
resumir en estas dos palabras: disciplinar
los estudios, que se llevaban sin verdadero
plan, y democratizar la vida, de tono
aristocratico, privilegiada, y de contrastes
sociales acentuados. Para disciplinar los
estudios, inici6 Wilson reformas de reor-
ganizacion que implicaban una elevacion
en la seriedad de las pruebas, y la deter-
minacion sistematica de programas. La
obra de Wilson entrafiaba una reaccién
contra la libertad de ensefianza del alum-
no, el cual, bajo este rédimen, podia com-
poner a su placer el programa de las ma-
terias de su personal estudio, segiin su
vocacion y su interés. El Presidente, sin
embardo, no llevaba su reaccion a un puro
régimen formalista, mecédnico y uniforme;
dejaba en pie el principio de la facultad de
eleccion en el alumno, pero sobre bases
elaboradas por la Universidad; 1a elecci6n
del alumno deberia ser preparada por una
eleccion de la Universidad misma. «Debe-
mos proceder de modo—dice —que los es-
tudiantes, al hacer la eleccion de un grupo,
encuentren un conjunto sustantivo, y, en é€l,
los elementos del saber moderno.»

El sistema ordenado por el Presidente
Wilson se conoce como el de «grupos de
elecci6n», merced al cual el alumno, en los

 dos primeros afios, tiene sé6lo una libertad

de eleccion limitada a grupos de estudios,
mientras que en los restantes esa libertad
se amplia, a fin de que el estudiante, ya
més preparado, pueda dirigir por si mismo
el cultivo de su personal vocacién. La re-

forma de la ensefianza ccmpletdbase con

una profunda trasformacion de los meto-
dos. Antes de la reforma se empleaba, con
exceso, el procedimiento de los discursos
o conferencias que servian o no, segun que
el alumno podia o no recogerlas y asimi-
larlas; régimen, escribe Mr. Archer, en el
cual si el alumno estaba presente «con su
cuerpo, podia facilmente hallarse en espi-
ritu ausente»; somnolente system, lo ila-
ma este escritor. En Espafia lo conocemos
bien. Caracteristicas del método: el alum-
no dejado a si mismo, la ensefanza fria,

. sin calor humano, un abismo de indiferen-
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cia entre el profesor y el discipulo (?);
ausencia de contactos entre los dos facto-
res de la ensefianza, que no sera tal, ple-
namente, sino merced a una estrecha e
intima colaboracién entre esos sus dos
factores esenciales...

El reformador Wilson se propuso, y al
parecer lo logré, acabar con semejante
metologia ineficaz e absurda; ¢c6mo?, me-
diante una adaptacién del sistema del
seminario alemén, unido a la formacion de
un Cuerpo de preceptores o fufores encar-
gados de la direccién de los estudios de
grupos de alumnos; no fué la reforma una
improvisacién en el Presidente universita-
rio; mucho antes de ser Presidente, en
1894, lo preconizara el profesor Wil-
son (1). Dirigié, pues, su esfuerzo el Pre-
sidente de Princetona ordanizar el Cuerpo
de tutores o directores de investigacion y
de estudios, de drupos de estudiantes—y
naturalmente de influjo educador —, po-
niendo en la reforma toda su fe; «si logra-
semos —decia en una reunién de alumnos
de Princeton. celebrada en Nueva York
en 1902—formar un Cuerpo de tutores en
Princeton, trasfﬂrmarfamn§ la situacion, y
en lugar de muchachos ocupados en sus
cosas, tendriamos hombres ejercitdndose
en pensar, hombres conversando acerca de
las cosas del pensamiento, hombres en
ellas interesados y por ellas ansiosns».
Realiz6se ampliamente la reforma. Reclu-
taronse los tutores entre los estudiantes
distinguidos: buscédronse en los Estados
Unidos y fuera — Indlaterra, Alemania,
Francia (2)—. El buen éxito del sistema
exidia que los estudiantes viviesen con los
tutores en los kalls, o residencias, en lu-
dar de vivir aislados por las casas vecinas,
o bien, como ocurria con los dos afios su-
periores, que vivian, los privilegiados, en
espléndidos c¢/ubs. El Presidente Wilson
se propuso modificar el régimen, convir-
tiendo 1a Universidad en amplio hogar que
cobijase por igual a todos los alumnos. Y
¢en parte pudo realizar el cambio. En
- cuanto a los novicios y a los alumnos del

(1} Vease su articulo publicado en el Forum.,
(2) Veéase Wilson Harris: ob. cit., padina 36, Ar-
cher: ob. cit., pagina 42, Halévy: ob. cit., pdgina 70.
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segundo ario, el sistema de las residencias

. se hizo general. En cuanto a las gentes de]
' tercero y del cuarto afio, la tentativa de

reforma fracasd... Pero la esencia del sjs-
tema pedagdgico-preceptorial era la sub-
ordinacién de la pura conferencia o lec-
ci6n a la conservacion. En lo que a esta
parte del plan concierne, el €xito del doc-
tor Wilson no tiene precedentes. Desde el
punto de vista educativo, elevé el tipo
existente a un nivel nuevo, a la vez que su
influjo en la vida social de la Universidad,
merced al establecimiento de nuevos con-
tactos y ala destruccion de viejas barre-
ras, alcanz6 un valor muy distinto, aunque
apenas inferior...» (1).

Pero quedaba mucho camino que reco-
rrer para lledar a la plena realizacion de la
reforma wilsoniana, y bien sabia el maes-
tro, y politico, que esta segunda parte de
suplan entraiiaba mayores dificultades. Por
eso esperd para iniciarla hasta su quinto
afio de dobierno. Era preciso destruir cos-
tumbres de honda raiz social, estructura-
das en instituciones que caracterizaban la
Universidad misma. Princeton era la Uni-
versidad de los e¢/ubs. El predecesor de
Wilson habia descrito la Universidad como
the most charming Country club in Ame-
rica: Universidad para ricos, de vida lujo-
sa, .aristocratica, que gozaban de modo
exclusivo los estudiantes del tercero ¥
cuarto afio. La fuerza social correspondia
a los doce espléndidos c/ubs que recogian
la rica clientela universitaria.

«Aunque nada habia que criticar ‘en la
direccion de los e/ubs—dice Wilson Har-
ris—, su existencia chocaba' permanente-
mente con todos los ideales que el doctor
Wilson queria implantar en Princeton. Los
c/ubs mantenian un espiritu de exclusivis-
mo y de privilegio, y actuaban enérgica-
mente, en dos distintos sentidos, en favor
de la separacion y divisién de la Universi-
dad. Por una parte, introducian una cuna
entre el rico y el pobre, porque los c/ubs
eran un lujo de los acomodados; por otra,
erigian una barrera permanente entre los
estudiantes de los dos primeros afios y 108

(1) Wilson Harris: ob. cit., pagina 36.



Posada.—WILSON Y LA REFORMA UNIVERSITARIA

311

i s s—

de los dos tltimos, ya que ni los novicios
ni los de segundo podian ser socios de los
clubs. Pero tenia tal arraigo en la vida
social, que la esperanza de ser admitido
en un club ejercia en muchos un influjo
mucho mas eficaz que la esperanza de ob-
tener las distinciones académicas.

»Nada, en verdad, mas ajeno a la idea
que el Dr. Wilson tenia de lo que debe ser
una Universidad, y nadie que conociera su
caracter podia suponer que habia de con-
formarse con que se mantuviesen intactas
instituciones tan perjudiciales para los ver-
daderos intereses de Princeton. El doctor
Wilson, sin embargo, no atacd directa-
mente el sistema, pues rara vez se valia de
métodos destructores, cuando los construc-
tivos podian servir para sus fines. En 1907
expuso a los patronos de la Universidad su
plan de reorganizacion de Princeton, con
lineas semejantes al sistema colegial de
Oxford o Cambridge, pero con la diferen-
cia de que el conjunto de la ensefianza
habia de estar en manos de la Universidad
misma. En su virtud, los #alls propuestos
habian de ser como los otros, distribuyén-
dose las dentes de suerte que los ricos y
los pobres, los més antiguos y los mds mo-
dernos, se mezclasen en una nueva y salu-
dable intimidad» (1).

La reforma del Presidente fué aceptada
por los 7rustees de la Universidad, con
un solo voto en contra; pero en la practica
tropez6 con fuertes resistencias. Los c/ubs
se opusieron, los antiguos alumnos de los
clubs protestaron, el dollar no consen-
tia en ceder sus privilegios, y amenazaba
con retirar su proteccion a la casa. Y ello
era drave: las Universidades americanas
viven, sobre todo, de las liberalidades de
sus antiguos huéspedes.

El demdcrata Wilson, demécrata de
ideal, chocd entonces contra la resisten-
cia de la oligarquia financiera: no sera este
el tltimo choque. Wall Street no es facil
de convencer, y menos de dominar; s un
feudalismo més resistente atin quizé que el
histérico de los tiempos medievales (2),

(1) Obra citada, pags. 37-38.
(2) Wall Sireet es en Nueva York la calle de los
Bancos, en la parte mas caracteristica de la dran ciu”
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Los Trustees de Princeton se atemori-
zaron ante la campaiia de los ricos, y soli-
citaron del Presidente la retirada del pro-
yecto, y el Presidente tuvo que ceder ala
presion irresistible.

Disipado el conflicto entre el espiritu de
Wilson y los adinerados de la Universidad
en 1906, recibié Princeton un legado de
250.000 dolares, destinados a la construc-
cion de una escuela draduada, con deter-
minadas condiciones.

El Presidente estimaba que ciertas dis-
posiciones del legado no eran aceptables;
sut punto de vista era que la Universidad
no podia limitar su libertad en las funciones
de la ensefianza, cediendo a las exigencias
del dinero, ¥y propuso que el donativo fuese
rechazado. Mientras las discusiones se
mantenian, otro donante ofrecia para el
mismo objeto 500.000 ddlares, exigiendo
que el nuevo instituto se acomodara a los
planes del Dean West, y que se edificara,
no en el sitio elegido, sino en otro. El Pre-
sidente acentudé entonces el punto de
vista de sus principios. {Coémo se debe
gobernar una Universidad y por quién?
¢Por sus representantes propios, y segtin el
espiritu mismo de la Universidad, o por el
dinero que viene a ella, imponi€ndole un
criterio? El problema es hondo: es el pro-
blema de la autonomia; mds, de la dignidad
moral de la Universidad, 6rgano social de
la funcién educadora, cientitica y cultural.

Habia que elegir entre el espiritu y el
dinero, como factores dobernantes de la
Universidad (1). El Presidente razonaba, y
decia: «Cuando el pais nos contempla como
hombres que prefieren las ideas al dinero,
d¢vamos a retirarnos, declarande que nos
hemos equivocado y que preferimos el

dad, entre los edificios de treinta ¥ mas pisos, centro
de febril actividad, de movimiento intenso, de inmen-
so hervidero humano; alli tienen su asiento losreyes
del dinero, v de alli irradia una de las fuerzas mas
duras del imperialismo financiero del mundo. jLuchar
con Wall Street! Propdsito heroico. Cuenta Halévy
(obra citada, pag. 71) que refiriéndose Wilsonalare-
sistencia de los ricos frente a su propdsito de demo-
cratizacién de la Universidad, decia: <Por primera
vez he tropezado con Wall Streef, y por mi mismo he
visto de qué manera se opone a todo lo que se intente
para el bien del pais.»
(1) V. Wilson Harris: ob. cit., pdgina 40,
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dinero a las ideas?» El Consejo de Admi-
nistracién vacilaba; designada una Comi-
sién para estudiar el caso, pronuncidse
contra la aceptacion del donativo, si era
preciso someterse a las condiciones pro-
puestas. Triunfé, pues, el idealismo wil-
soniano: pero un nuevo bienhechor dejaba
a Princeton tres millones de ddlares... para
el colegio o escuela graduada: se designa-
ba al Dean West, con otros, patrono o ad-
ministrador... Nueva lucha. E1 Consejo de
los Trustees vacilo. Pero en junio de 1910
se aceptaba el legado. Y Wilson, Quijote
iya entonces!.., mantiene su ideal y deja el
puesto universitario..., al mismo tiempo
que intensas y decisivas solicitaciones lo
llevaban hacia el mundo de la accion poli-
tica, en el estricto sentido de la palabra.

REFLEXIONES DE UN NUEVO CATEDRATICO (1)
por D. Leopoldo Alas Argiielles,
Catedratico de la Universidad de Oviedo.

Este nuevo catedratico es mi modesta
persona. La proximidad de la apertura del
curso, de mi primer curso de catedréatico,
me da necesariamente que pensar. LLa ab-
surda organizacion de la ensefnanza espa-
nola permite que un simple doctor, sin la
menor experiencia pedagdgica, se con-
vierta, por obra y dracia de unas oposicio-
nes, en profesor ordinario de una determi-
nada materia. Esto, que equivale a empe-
zar por lo que en otros sitios es sélo el
final de la carrera, tiene que dar que pen-
sar a todo protesor novel que tenda algo
de conciencia y quiera cumplir bien con su
deber.

De no creer que el propio asunto, sin
necesidad de otra cosa, presta aldiin inte-
rés a las preocupaciones de un profesor
que comienza a serlo, no saldrian a luz
estas cosas que hace tiempo se me vienen
ocurriendo. Puede el lector objetivar esto
que digo y aplicarlo a cualquier otro joven
que se encuentre en mi caso: no pretendo
sentar plaza de pensador profundo y ori-

(1) Este articulo y la carta que le sidgue se publi-
caron en £spania.
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ginal a costa de lo que voy a escribir en
las cuartillas que siguen.

Mi experiencia pedagogica se reduce a
haber examinado en junio como a un par
de docenas de estudiantes libres a los que
nunca habia visto. Examiné con verdadero
temor de ser injusto o pedante. No sé sj
los afios me hardn ser como muchos profe-
sores que conozco; pero hoy por hoy, y
mientras tanto que sigo siendo joven por
dentro, no hay nada para mi tan odioso y
tan fundamentalmente malo como lapedan-
teria de ciertos catedraticos y cafedrati-
coides y la sequedad de corazon y falta

de ponderacion y de justicia de los mismos

ilustrisimos sefiores. Examiné, pues, lleno
de un santo temor a la injusticia y a la
pedanteria. No queria aparecer ante los
pobres estudiantes, asustados por la idea
de examinarse con el «nuevo profesor»,
como un ogro lleno de ridicula severidad,
ni como un pedante que iba a lucirse y a
hacer caer sobre ellos toda la pseudocien-
cia acumulada para la lucha de las oposi-
ciones. No sé qué idea habran llevado de
mi los que pudieron haber sido mis vic-
timas a poco que yo c«apretara», como se
dice en la jerga estudiantil. Por mi parte,
y perdénenme aquellos muchachos, he sa-
cado, en general, una idea deplorable.

No es que tenda mala idea de los mucha-
chos que ante mi comparecieron como reos
de un delito pedagdgico. No puedo ni si-
quiera sospechar cuéles son buenos y cua-
les son malos, cuédles inteligentes y cudles
torpes. Sélo sé, de ello estoy completa-
mente seguro, que carecian de toda prepa-
racion, y, lo que es mucho mas grave, que
estaban poco menos que ayunos de cul-
tura deneral. Ademds, se les notaba que
no sabfan estudiar.

Hubiera sido ridiculo y soberanamente

injusto hacer una escabechina, como sue-

len decir ellos. Los pobres no tenian la
culpa. Nadie les habia ensefiado nada, ni
les habia preparado para aficionarse a
nada. El ambiente nacional, el poco cui-
dado e interés de los padres, todo tenia
mas culpa que ellos mismos de su enciclo-
pedica ignorancia.

Ahora, dentro de unos dias, se repetird
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la operacion. Vendran a examinarse otros
muchachos con una cultura andloga, y ten-
dré que hacer con ellos una cosa parecida
a lo que hice con los de junio. Luego, desde
principios de octubre, tendré ante mi otros
muchachos, probablemente por el estilo, a
'~ los que debo enseiiar Derecho civil durante
dos cursos académicos.

~ Mis apuros y mis cuidados es aqui donde
comienzan. Los alumnos libres no depen-
de de mi en lo mas minimo que se levan-
ten un poco y salgan de su estado habitual
de ignorancia e indiferencia. No puedo
hacer méds que recomendaries un libro me-
jor que el que acostumbran a empollar:
mi accion y mi influencia terminan ahi.
En cuanto a los oficiales, es otra cosa. He
de convivir con ellos dos cursos seguidos,
y puedo, por lo tanto, influir mas sobre sus
espiritus informes. /Qué podré hacer en su
beneficio? ¢Acertaré a cumplir con mi
deber? ¢No perderan el tiempo en mi cé-
tedra?

Si en lugar de ser yo un profesor espa-
fiol lo fuera alemdn, francés o inglés, mi
labor pedagdgdica seria mucho mds senci-
lla. Encontrandome ante alumnos prepa-
rados y con un nivel medio de cultura sufi-
ciente para entender las explicaciones de
un profesor cualquiera, me bastarfa expli-
car Derecho civil mas o menos elemental
para cumplir mi deber y tener la seguridad
de que no perdia el tiempo. Claro estd, y
yo lo sé por experiencia, que por €esoS
mundos de Dios no son sabios todos los
estudiantes, ni hay siquiera una mayoria
de dente aplicada que tome en serio el
estudio. Pero en otros paises, el nivel de la
cultura estudiantil es positivamente bas-
tante mds elevado que entre nosotros, lo
que se debe a que los estudios de segunda
ensefianza estdn mejor organizados y a
que los estudiantes ingresan en la Univer-
sidad en edad mds avanzada, lo que per-
mite la formacion de minorias bien prepa-
radas y lo bastante numerosas para formar
el nicleo de una cdtedra y hacer que no

sea estéril o poco menos el trabajo de los

profesores que cumplen su obligacion. En
Esparia, el profesor que se limita a expli-
car su lecci6n diaria y a preguntar de vez
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en cuando a los chicos, no sin reiiirlos,
porque no atienden o no entienden 1a expli-
cacion o el texto, puede decirse sin exage-
racién que no merece su sueldo. Hacer
aqui semejante cosa serd todo lo comodo
que se quiera, pero es perder el tiempo.
Ya sé yo que de ciertas catedras salen
los estudiantes repitiendo sin equivocarse
una porcion de lecciones. Pero esos mis-

| mos estudiantes, futuros nimeros unos de

sus futuras oposiciones, no son en realidad
mds que unos ignorantes presuntuosos,
peor adn que analfabetos. Me atrevo a
afirmar que la tragedia de las Universida-
des espafiolas no consiste en cémo son los
llamados malos estudiantes, sino en la
manera de ser buenos los que algunos pre-
sentan como modelo.

Todo esto hace que el profesor espaiiol
tenga mucho mdas que hacer que sus cole-
gas extranjeros. No sélo tiene las obliga
ciones propias de su cétedra, sino que
tiene, si quiere que su labor no sea intitil,
que suplir las deficiencias de la ensenanza
mas elemental y preocuparse de sus alum-
nos mucho mas que el profesor extranjero,
que ya los encuentra formad os.

Un profesor espaiiol no es sélo un maes-
tro de tal o cual materia, sino un macstro
en deneral, un maestro que paga culpas
ajenas hasta cierto punto, que necesita dar
de si mucho mds de lo que pide la ley.
Tenemos un sistema de ensefianza tan defi-
ciente, que todo el trabajo de los profe-
sores en los grados superiores de la ense:-
flanza es poco para suplir los vacios que
en su cultura tienen los estudiantes y la
gran falta de preparacion para el trabajo,
que hasta impide estudiar bien a los que
quieren hacerlo. Con esto no quiero echar
la culpa a maestros y profesores de Insti-
tuto del mal que estoy lamentando. Las
causas son muy complejas, a la vez que
muy difusas, y seria injusto culpar a los
que también son victimas del ambiente y
del sistema.

Sea de todo esto lo que quiera, el
hecho es que dentro de pocos dias voy a
encontrarme ante unos muchachos a los
que debo ensefnar Derecho civil, aunque

- no estén preparados para aprenderlo, y
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aunque no tengan la suficiente cultura ge-
neral para saber estudiar. No puedo limi-
tarme a explicar Derecho civil sin preocu-
parme de mds, porque €so seria perder el
tiempo. No puedo tampoco dedicar mi tra-
bajo a llenar los vacios de la cultura de
mis alumnos futuros, porque esto me impe-
diria ensefiarles Derecho civil. Verdadera-
mente, la situacién no es envidiable para
un catedratico nuevo que carece de prac-
tica apropiada para el caso.

cComo pensaré yo de estas cosas den-
tro de unos cuantos afios? Por nada del
mundo quisiera parecerme a otros sefores
que conozco y que han resuelto sus dudas
e inquietudes absteniéndose prudentemen:
te de tenerlas. Por lo pronto, pienso que
los profesores jovenes tenemos que hacer
un gran esfuerzo, esfuerzo a que estamos
obligados como profesores y como espa-
fioles, para evitar que nuestra ensefanza
sea una farsa dolorosa. Si no bastan nues-
tras catedras, trabajemos fuera de ellas.
Es necesario que nuestros esfuerzos se
dirijan a conseguir el ideal de que salgan
de nuestras Universidades no sabios he-
chos y derechos, que éstos no salen asi de
ninguna Universidad del mundo, sino jo-
venes con una amplia cultura general que
haga de ellos ciudadanos del mundo, y no
pedantuelos insufribles y llenos de prejui-
cios y limitaciones. Ademas de cultura
deneral, necesitamos, a base de ella, que
nuestros futuros Licenciados y Doctores
sean algo mas qué aficionadosy superficia-
les conocedores de las cosas: necesitamos
que estén preparados para la especializa-
cidn, que es la que luego da firmeza al espi-

ritu, y, aunque parezca paradoja, nos libra
de la pedanteria.

Todo esto necesitamos, y para que exis-
ta todo esto, debemos trabajar los jévenes
- con toda nuestra cultura y toda nuestra
inteligencia. Y debemos poner en esta obra
lo que es indispensable para cualquier
triunfo humano: todo nuestro corazén,
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CARTA AL HIJO DE CLARIN
CATEDRATICO EN VETUSTA
por el profesor Adolfo Posada:

Querido Leopoldo: Perdona; estuve g
punto de escribir: Querido hijo... Por tal
te he tenido —y te tengo —desde aquel tris-
te dia en que nos dejo tu padre—que fué
para mi algo asi como un hermano mayor,
con aire de padre. ¢Recuerdas? Dias antes
de su muerte, cuando, sin darnos cuenta,
se despedia de nosotros;, una tarde llu-

viosa—de Vetusta—; estdbamos con €l tu

tio Adolfo, tu hermano Adolfo y yo...Y
tu padre, mirando hacia tu madre, lleno de
melancélica ternura, dulcemente la decia:

—iQué casualidad! Repara, los tres
Adolfo, y jqué Adolfos!, mi hijo, mi her-
mano, y mi amigo jel mejor amigo!

Jamés senti una sacudida méds honda de
placer, como la que entonces me produjo
ver de qué modo tu padre recompensaba
—cerca ya de la tumba —mi vida de adhe-
sion fraternal hacia quien tanto habia he-
cho por la elevacion de mi espiritu...

Leopoldo, tu padre y D. Francisco Gi-
ner: ahi tienes los dos hombres superiores
que la fortuna me depard en esta aspera
peregrinacion terrenal; sus nombres inolvi-
dables llenan, con el perfume del ideal
mas alto, mi vida. Y cuando quiero vivir
lo méds mio, lo mas de adentro, ha de ser
mediante ellos, y cuando para sostenerme,
en los desfallecimientos naturales, en esta
lucha noble a que ella me empujaron, nece-
sito un asidero moral, su santo recuerdo
me lo ofrece con genefosidad inagotable.

:Son tan hondos, Leopoldo, los motivos
para tenerte este profundo carifio!

Acabo de leer tu articulo de Espanay
no sabria explicarte con qué honda emo-
cién, analoga a la que experimenté el dia
en que me diste la noticia de tu éxito en
las oposiciones a la catedra de Derecho
civil de Oviedo. ;T4 catedratico, y en nues:

lra Universidad! En la Universidad de tu
' padre, en la que €l puso tantas energias de

lo mejor de su espiritu. Quiza te haya

' parecido fria mi actitud, cuando me diste
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la gran noticia. No pude en el momento
expresarte nada; me dominé el recuerdo
de tu padre. Te confieso que entonces
pens€ mas en el Leopoldo ausente, en el
que descansa por una eternidad alla sobre
la loma que domina a Velusta, alli tan cet-
ca de los mios.

Al leer tu articulo de Esparia renuévase
la emocion; ahora ya, serena, dulce, de
gozo intimo, mezclada con cierto orgullo,
vas, querido Leopoldo, a empezar tu nueva
vida, llendndola con la funcion que fué
siempre tu noble suefio dorado, como lo
fué para tu padre, y en la misma alegre,
limpia y modesta casa, y espero que en la
misma aula que él. No olvides que eres el
hijo de Clarin. Tu articulo revela que te
das cuenta del valor moral de tan gloriosa
herencia. Como él procedes, al plantearte
el grave problema de conciencia que a
todo varén recto debe plantearle la toma
de posesién espiritual de una catedra.

No piensas, como tantos, que al incorpo-
rarte al Escalafon has llegado a la mefa.
Ahora comienza para ti el camino hacia
ella; ahora comienza para ti la senda del
deber y de las responsabilidades. Como tu
padre, haces examen de conciencia; imi-
talo. El nos ensefiaba que la vida, para
quien se siente humano, es un incesante
examen de conciencia;un problema abierto
siempre, residiendo el merito en el estuer-
zo de reflexion y de voluntad que pon-
gamos en ahondar en nosotros mismos,
para ver mejor cual es el camino del deber
y seduirlo, cueste lo que cueste. La ca-
tedra de tu padre fué siempre en todo los
momentos una cétedra de moral en ac-
cion, un templo de recogimiento religioso,
casi mistico, de edificacién, por la noble

manera con que alli se hablaba de las cosas
nobles. ’

iSigue sus pasos!

iAh! qué consuelo para nosotros, los
compafieros de Clarin en Vetusta, ver
como ahora retofian en la catedra vas-

tagos vigorosos y lozanos. Una rdfada de

sonriente optimismo ilumina el negro hori-

zonte que hoy nos angustia...

No sé si el carifio paternal y los afios |

—cerca de 40—de vida universitaria me
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autorizan para darte consejos. Peroaunque
me autorizasen..., no los necesitas.

Vas a tu labor poniendo, dices, todo tu
coraz6n. Basta: eso es todo.

Pon tu corazén y tu alma en la labor de
esa casa: entrégate a las cosas del espi-
ritu con el calor y entusiasmo y el amor
que tu padre (como los compaiieros de €l
con quienes comenzaste a vivir); esa es la
fija; de ese modo haras de la ensefianza,
lo que debe ser: un sacerdocio, un aposto-
lado modesto, callado, escuela de abnega-
cién... v fuente, créeme, de goces inefa-
bles. Que tu ejemplo sea la suprema ense-
fianza: un ejemplo de austeridad, de sere-
nidad, de bien vivir la vida del espiritu.
Sin reparar en las rudezas amorales e in-
morales de la época que te ha tocado en
suerte, mds dificil, en esta dolorosa rela-
cién, que la nuestra. Probablemente nece-
sitards m4s resistencia y mas acometivi-
dad. Porque el prosaismo desaprensivo
triunfa, y el ambiente social jamas se re-
veld tan saturado de concupiscencias. Ser
hoy hombre de doctrinas, o de profesion
liberal, liberalmente llevada, es heroico:
casi un reto a las gentes. Mas no importa.
Han bajado, si, muchos los valores mora-
les, y estan en alza las ambiciones desbor-
dadas, y se producen agresivas las ansias
de enriquecerse, de cualquier manera, a la
vez que se forma el ambiente denso de
odios..; no importe; jadelante! ja vivir en
el ideal! ja luchar consigo mismo para ven-
cer a todos!; mirando a lo alto, en la segu-
ridad de que la Humanidad se va a la bar-
barie de la caverna, si no se lanza resuelta
—y pronto—a una afanosa labor de reno-
vacion moral.

A la catedra, querido Leopoldo, con el
espiritu que revela tu articulo de Espana;
pon, como dices, todo tu corazon en ella;
a trabajar con el alma, lo pide asi el deber.
Te lo exide a ti el recuerdo del heroico
ejemplo de tu padre.

Te abraza tu amido Adoljo Posada,
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ENCICLOPEDIA

FUNCION DEL LEGISLADOR EN LA VIDA DEL DERECHD,
SEGUN LA DOCTRINA DE DON FRANCISCO GINER DE LOS RIOS

por el profesor Martin Navarro (1),

Profesor en el Instituto-Escuela.

(Conclusion.)

Se es, pues, soberano, autoridad, fun-
cionario, legislador, en sentido estricto y
restringido, por derecho propio e inaliena-
ble, vinculado en una realidad suprema,
ajena a todo acto de voluntad individual,
corporativa o social que no sea la exclusi-
va del que ejercite esa funcion, la cual
realidad no es otra que la propia capacidad
y aptitud. Pero bien entendido, y este es
uno de los aspectos mas interesantes de la
doctrina, que esa capacidad y aptitud no
deben entenderse como abstractas y en
potencia, sino en acto, aplicadas y en ejer-
cicio, pues de igual modo que no hay mas
derecho que el vigente y positivamente
realizado, no hay mads aptitud, ni mas ca-
pacidad, ni otro legislador, que el organo
de esa funcion, y tanto més elevado y efec-
tivo cuanto con mas fidelidad y mayor de-
vocion se entrega por entero al cumpli-
miento de su fin.

Se ve aqui claramente de qué modo se
coordinan, y en ciertos respectos se iden-
tifican en la concepcién filoséfica de Giner
de los Rios, estos dos términos que apare-
cen como exclusivos y contradictorios
para otros pensadores, a saber: la inde-
pendencia y la subordinacién del individuo,
en cualquiera de sus funciones, del todo
social de que es parte intedrante. Porque
son ciertos la fidelidad, la devocién y el
sacrificio, si es necesario hasta de la pro-
pia vida, en obsequio de la profesion de la
cual nos declaramos 6rganos y servidores,
pero no 1o es menos nuestra absoluta y sa-
drada independencia e inviolabilidad en su
ejercicio. Si nos faltan aquéllas, se aniquila
y extindue ante la razén en el mundo de
los fines nuestra existencia, pero en su

———

e

e

cumplimiento no tenemos mas limite que e
de nuestra finitud, ni ofro régimen y ley
que la del deber. Porque <no nos debemos
cada cual meramente al servicio de los
demdas, de otro sujeto —la sociedad —,
aunque de él formemos parte (donde aiin
queda un resto de la antigua teoria del sa-
crificio ad exfra, que pudiera decirse),
sino sobre eso y objetivamente al bien y
destino universal humano y como organos
de éste... No es, en suma, a los demas, nj
a la sociedad, a quienes todos nos debe-
mos, sino al fin racional comtin de nuestro
ser, ora representado por aquéllos, ora
por nosotros mismos, y s6lo en cuanfoy
hasta donde lo representamos unos u
otros.»

De este modo se explica la paradoja que
se observa en la vida del espiritu, de la
cual es una de tantas manifestaciones la
obra del legislador, de que sea quien mas
dane el que mas por entero se entregue,
que sobresalda quien méas se subordina,
que eternamente subsista quien parezca
agotarse e identificarse en la objetividad
de su obra. Sacrificarse en cada dia, en
cada hora, en cada momento, como tnico
medio de salvacion; olvidarse de si, para
que precisamente haya recuerdo eterno de
nosotros, no en la memoria subjetiva, pa-
sajera, inestable de los hombres y de la
historia, sino en aquella otra indeleble, im-
perecedera de las cosas, en cuanto soste-
nidas y vivificadas por su esencia absoluta,
tal seria la quz podria llamarse la maxima
imperativa de la doctrina.

El legislador, como el cientifico, como

. el sacerdote, como el artista, como cuan-

tos hacen de una funcién el ideal y el des-
tino de su vida, identifica la razén de su
existencia en esa modalidad con el cumpli-
miento de su ministerio; por ello, de igual
modo que repugna a nuestro entendimiento
un artista sin producir el arte, un sacerdo-

' te sin dar satisfacciéon a 1a necesidad reli-

giosa, un cientifico sin inquirir la verdad,
es incomprensible también un legislador
que no sea el 6rgano real, efectivo de la

. elaboraci6n, no de aquellas normas juridi-
| cas que no sobrepasan la categoria de me-
\ ros proyectos y deseos, cuya total exiss

(1) Vésase el niimero anterior del BoLETIN.

'-- -
Minksieno de SullumEm 2010



Navarro .—FUNCION DEL LEGISLADOR EN LA VIDA DEL DERECHO

517

tencia estd vinculada a la del papel en que
se escriben, sino de aquellas otras, de bien
diversa naturaleza por cierto, que debe
apropiarse el pueblo en aquel momento y

lugar para regular la satisfaccién de la
necesidad del derecho.

Es, pues, la obra del legislador fruto de
la actividad racional que indaga los medios
apropiados en la esfera de lo juridico para
que cada ciudadano, y todos en el organis-
mo social, podamos y queramos tener una
vida cada vez mas perfectamente humana.
Por ello, no ha de bastarle con averiguar,
mediante la especulacién, cudles setian Jos
leyes que en un supremo orden de razon y
de justicia estuvieran mds de acuerdo con
los principios abstractos y absolutos del
derecho, sino que es preciso que conozca
en qué forma y manera es posible la rea-
lizacion concreta de esos principios me-
diante todas las circunstancias que los
condicionan, y de modo especial, por el
concurso de las voluntades de los que
hayan de darles cumplimiento.

Porque si es cierto que hay un elemento
eterno, invariable, absoluto, podria decir-
se divino, en el derecho, no ya solo consi-
derado en su totalidad, sino en cada una
de sus esferas interiores (como lo hay en
cuanto existe, segdiin la concepcién filoso-
fica del maestro), no lo es menos que so0lo
mediante la abstraccién podemos distin-
guirfo de aquella intima y esencial condi-
cion histérica en que necesariamente se
nos ofrece. En su consecuencia, no hay
un derecho natural, empleando términos
familiares a los juristas, que independien-
temente del positivo, bien por oposicion o
ya por jerarquia, siempre con distincion
realmente objetiva, exista como en Caodigo
aparte que clame realizarse ya por st per-
feccién o bien por la superioridad de su
origen mediante la funcion legislativa, sino
una obra por cumplir, que por igual e in-
distintamente, es eterna y temporal, abso-
luta e histérica, de principios fijos y evo-
lutiva en su contenido.

Esto explica la necesidad de que el le-
dislador sea a la par, si queremos poner
nombres a su doble condicién, un filésofo
y un soci6logo, o como también se dice,
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un teérico y un practico, un cientifico y un
artista, y empleando una palabra que segu-
ramente no rechazaria el maestro: un edu-
cador.

He aqui la finalidad dltima, insuperable,
definitiva del legislador, segtin la doctrina
de Giner de los Rios: la de ser un educa-
dor de su pueblo mediante el derecho. Ha-
cer que cada uno y todos los ciudadanos,
y cuando ello sea posible, que todos los
hombres dirijan su raz6ny su voluntad a
que libremente quieran realizar su destino,
testimoniando con su vida la efectividad de
su ideal, es la obra especial y propia de la
Pedagogia, una de cuyas modalidades, la
correspondiente a los medios que procura
el derecho, es la que corresponde a la fun-
cion legislativa.

Estas son, en mi opinién, las lineas prin-
cipales de la doctrina que, con las necesa-
rias aportaciones de la cultura moderna y
vivificada por el espiritu cristiano, ha he-
cho resurgir en nuestro tiempo aquella otra
inmortalizada por Platén en La Republica
y en Las Leyes. Porque més que Krause,
Schelling y Leibniz, que fueron los tres
grandes filosofos que orientaron mas fir-
memente la especulacion de Giner de los
Rios, fué el incomparable autor de los
Didlogos socrdlicos el que encarnaba y
satisfacfa més plenamente su vocacion y
su ideal cientifico. Por concordancia de su
espiritu con el del maestro ateniense, nun-
ca se propuso encerrar y encuadrar la rea-
lidad que contemplaba en el marco de su
concepcion y de su pensamiento, antes,
por el contrario, era €ste el que siempre
se adaptaba y se plegaba alo que en cada
momento aquélla le ofrecia, quedando
siempre obediente, dispuesto, agil, con
inextinguible frescura de juventud, para
nuevas readaptaciones, conforme a la evo-
lucion incesante, viva, inagdotable, del modo
en que se nos ofrece lo que decimos cons-
tituir el objeto de la Filosofia.

Por eso estuvo siempre mds dispuesta
su intelidencia, de acuerdo perfecto con el
modo de ser de la de Platon, a preguntar
méas que a responder; a sentir el ansia inex-
tinguible de saber que a dar por definitivo

| y ultimado, lo cual muchas veces equipa-



318

Andrenio.— UN LIBRO DE DON FRANCISCO GINER

raba a lo muerto, el resultado de la espe-
culacién. De aqui aquella riqueza inagota-
ble, aquel manar incesante de cuestiones
y de problemas, que lo mismo cuando ha-
blaba que cuando escribfa, parecian como
eclipsar, para el que no estaba atento, la
luz central de la indagacion, y que no eran
méds que visiones de perspectivas, de co-
nexiones, de lazos, que querfa dar a la
teoria, andlogas y concordes a las muilti-
ples, infinitas, que tiene todo objeto.de
conocimiento con la realidad total que le
envuelve y le sostiene. Queriendo que la
ciencia fuera una traduccion exacta y com-
pleta de la realidad en el pensamiento, y
elevando esta funcion a la categoria y dig-
nidad moral de un sacerdocio, le parecia
siempre una profanacion toda desviacion
del cumplimiento de este fin, y causa de la
mas viva amargura si alguna vez no creia
haberlo logrado. A ello se debia que no se
cansara de repetir aquella frase memora-
ble, que él atribuia a Sanz del Rio, de que
la ciencia era ante todo y sobre todo una
obra de conciencia.

Y eso fué su concepcién v su conducta,
anverso y reverso de una misma realidad;
su vida ejemplar, una obra de conciencia.

También como lo més excelso y sobera-
no del espiritu griego, hizo de lo moral no
el conternido de una ciencia particular,
aislada, subordinada a las veces a otras
manifestaciones de la Naturaleza o del es-
piritu, sino el supremo y universal fin del
hombre, superior en la jerarquia de los
valores al de la vida misma, sin cuyo cum-
plimiento, en todo momento y en toda rela-
cion, pierde el ser humano lo esencial,
eterno y exclusivo de su naturaleza en el
mundo, el de ser capaz de sacrificarlo todo,
incluso la propia existencia, por el cumpli-
miento del deber.

Y para terminar. Si tenemos en cuenta
que ha sido en los tiltimos afios cuando ha
empezado en Europa a reverdecer el pla-
tonismo tal como lo entendi6, hace mas de
40, y en un pais como el nuestro, D. Fran-
cisco Giner de los Rios, podremos darnos

cuenta del grado de potencia de aquel en-
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hasta Luis Vives, ¥ si alguna vez somos
capaces de asimilarnos y vivir aquel ideal
de humildad y de heroismo, de austeridad
y de gracia, de sencillez y de noble refina-
miento espiritual, de plena salud de alma
y de cuerpo, de cristiano y de griego, en
una palabra, que nos dejé como herencia
sacrosanta, entonces serd cuando podre-
mos presentarnos ante la Historia de la
Humanidad con un tipo nuevo de vida y de
cultura, el que corresponderia a la ciudad
que ha parecido hasta el presente un mi- .
lagro o un ensuefio, el de la Atenas cris-

tiana.

——. —

INSTITUCION

IN MEMORIAM

ESTUDIOS DE LITERATURA Y ARTE

e —

UN LIBRO DE DON FRANCISCO GINER

por Andrenio.

Ha llegado a mis manos en estos dias el
tomo tercero de las Obras completas de
D. Francisco Giner de los Rios. Cada
vez que abro uno de estos libros me pare-
ce ver a aquel insigne maestro, con su fi-
dura menuda, llena, sin embargo, de digni-
dad, y aquella expresion tan &dil, *tan
activa, tan plena de inteligencia y a la vez
de simpatia. Le conoci en la plenitud de
su fama y de su actividad, empezando su
vejez lozana, y no he visto hombre que, lle-
vando con austera majestad sus canas,
resultase mas joven. La fuerza evocativa
de sus libros depende de lo intensa y fiel-
mente que se refleja su personalidad en
ellos. De ahi esa sensacién de presencia a
que aludo. No se trata meramente de una
obra, de un producto intelectual: esté alli
el hombre.

Este tomo tercero, que sigue a los Prin-
cipios de Derecho Naturaly a La Uni-
versidad espafiola, lleva, o mejor dicho,

Saag . conserva el titulo de Esfudios de Litera-
tendimiento, que, para encontrarle pareja,

tendriamos que remontar nuestra historia

tura y Arte.
Reproduce un libro que se publico en
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1876, ¥ que era la ampliacién de otro libri-

tudios literarios), que fué el primer vo-
lumen publicado por D. Francisco. Estan
reunidos en este tomo los primeros traba:
jos que di6 al piblico Giner de los Rios, ¥
tienen, por lo mismo, sus paginas un pene-
trante interés de origenes. Los documen-
tos que nos muestran cémo se reveld inte-
lectualmente uno de los hombres que mas
habian de influir en el pensamiento con-
. temporaneo espaifiol. El prélogdo, escrito
con verdadera devocién, con elocuencia
cordial, por el Sr. Cossio (aunque no apa-
recieran al final sus iniciales, el estilo y el
tono de intimidad le descubririan), nos
cuenta la historia de estos escritos.

:i::i::i:

Aquel tomito publicado en 1866 tenia un
antecedente en la KRevista Meridional de
Granada, donde se publicaron los mas an-
tiguos de los articulos incluidos en la co-
lecci6n. La fecha de ellos no era muy
remota: 1862. Giner era entonces joven y
la juventud no tiene fechas lejanas. Don
Francisco habia sido el alma de aquella
Revista provinciana, que tuvo colaborado-
res importantes, como D. Francisco Fer-
niandez y Gonzdlez, Lafuente Alcdntara,
Simonet, Mila y Fontanals... Indicio elo-
cuente de que en la Revista era decisiva
la accién personal de Giner y que desapa-
rece cuando €l se traslada a Madrid en
1863. Desde este afio al 67, Giner sigue
publicando, ya en Madrid, otros estudios,
coleccionados en el volumen, que corres-
ponden a su primera €poca madrilefia.

De 1866 a 1868 se prepara para sus
oposiciones a la catedra de Filosofia del
Derecho de la Universidad de Madrid, que
siguié desempefiando, con las interrupcio-
nes marcadas por los eclipses o crisis de
la libertad de la catedra. Todavia com-
prende el volumen de Estudios de Litera-
tura y Arte algunos articulos posteriores
al ingreso del autor en el profesorado y a
su consagracién definitiva a la Filosofia y
a la educacion. Son de 1871, de 1872.

¢De qué temas trata Giner en estos es-
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| tudios? Separemos algunas notas biblio-
to de 182 paginas, impreso en 1866 (Es- ||

graficas (acerca de Lo absoluto, de Cam-

. poamor; de las poesias de Ventura Ruiz

Aguilera, de los libros cervantinos de Diaz
de Benjumea y de Tubino, de algunos dis-
cursos académicos, y también, como adi-
vinacién de un nuevo valor literario que
apuntaba, acerca de La Fontana de Oro,
de Galdés). Los estudios mas extensos
pertenecen a la Filosofia de la literatura y
de las artes. Diserta Giner acerca de E/
Arte y las Artes, de la indole de lo comi-
co, del género de poesia mas propio de
nuestro siglo (del siglo xix), de la poesia
épica, y en particular de la epopeya, de la
poesia erudita y la vulgar, del romanticis-
mo y el clasicismo (Dos reacciones lite-
rarias), del desarrollo de la literatura

moderna.

Al mismo tiempo que el filésofo apunta
el educador. Nos habla, en un sustancioso
articulo. del estudio de 1a Retérica y Poé-
tica en la segunda ensefianza; traza el plan
de un curso de principios elementales de
literatura, que él mismo explicé en el Co-
legio internacional, dirigido por D. Nico-
l4s Salmerén, en el afio académico de
1866-67. La influencia del plan de Giner
sobre el libro de Revilla, que fué durante
mucho afios el texto de la asignatura de
Literatura general que se cursaba en la
antigua Facultad de Filosoffa y Letras, es
visible.

Los ensayos reunidos en este volumen
tienen un valor principalmente historico y
biografico. Mucho han variado, desde que
fueron escritos, las ideas acerca del estu-
dio de las Literaturas. Se estudian hoy las
literaturas principalmente desde los puntos
de vista histérico y filolégico. Son una
rama estos estudios de la nueva Filologia.
La teoria o Filosofia de la literatura tiene
al presente mucha menos importancia que
en la época en que escribia Giner sus pri-
meros ensayos, bajo el influjo, dominante
entonces, de la Filosofia alemana. Con
todo, la Estética no ha desaparecido del
mundo, aunque haya rectificado y variado
orientaciones y puntos de vista.

1Y cuédntas ideas, cudntas adivinaciones
hay con todo, en estos estudios juveniles
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de D. Francisco, que ya en sus afnos mo- . soy cristiano. Version espafiola de

zos mostraba un espiritu maduro para la

reflexién, de fina perspicacia critica y de

bien asimilada cultura! Y a la vez, la va- |

riacion de los tiempos se nos muestra €n
un rasgo expresivo de los articulos de cri-
tica. El critico mas conservador no se ex-
presaria hoy con mayor moderacion, Con
m4s reserva, con respeto mds escrupuloso
a los principios tradicionales, que aquel
hombre, que habia de desenvolver una
accion tan intensamente renovadora.

(La Epoca, 4-1X, 2{}.)'

LIBROS RECIBIDOS

Instituto de Reformas Sociales. — /nfor-
macion sobre emigracion espanola a [0S
paises de Enropa durante la guerra.—
Madrid, M. Minuesa, 1919.— Don. del Ins-
tituto.

ldem.— Informes de los Inspectores del
Trabajo sobre la influencia de la guerra
europea en las industrias espanolas
(1917-1918). Tomo 3.°— Madrid, M. Mi-
nuesa, 1919.—Don. de idem.

ldem.— Legislacion del trabajo. Apén-
dice décimocuarto, 1918. Legislacion.
Proyectos de reforma. — Madrid, M. Mi-
nuesa, 1919.—Don. de idem.

ldem.—Aplicacion de la jornada ma.ri-
ma de ocho horas. — Madrid, M. Minue-
sa, 1920.— Don. de idem.

Ildem.— La huelga de los obreros de las
minas de carbon de los Estados Unidos.
(Nov. 19719).—Madrid, M. Minuesa, 1920.
Don. de idem.

ldem.—La primera sesion de la Con-
ferencia Internacional del Trabajo
(Wdashington, 29 de octubre de 1919).—
Madrid, M. Minuesa, 1920.- Don. de idem.

Rouma (Jorge).— La palabra y las per-
turbaciones de la palabra. Traduccion
y notas de Jacobo Orellana Garrido.—
Madrid, F. Beltran, 1920. — Don. del tra-
ductor.

Residencia de Estudiantes. — Bibliote-
cas populares. junio de 1920.— Don. de
la Residencia.

Westphal (Prof. Alejandro).— Por gué
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Franklin Albricias.— Alicante, Calderdn
de la Barca, 20.—Don del traductor.

Monte de Piedad y Caja de Ahorros de
Madrid.— Memoria y cuenta general co-
rrespondiente al ano 1919. — Madrid,
V. H. Sanz Calleja, 1920.—Don. del Mon-
te de Piedad.

Diaz Quetcuti (Ramoén). — Concentra-
cion de minerales por flotacion.— Ma-
drid, Imp. Clésica Espafiola, 1920.—Don.
de la Junta de Patronato de Ingenieros y
Obreros pensionados en el Extranjero.

Eza (Excmo. Sr. Vizconde de).— E/ Sin-
dicato obligatorio y la organizacion
profesional.— Madrid, Suc. de M. Minue
sa, 1919.— Don. de la Asociacion Interna-
cional para proteccion legal de los trabaja-
dores.

Givanel i Mas (Joan).—Catdleg de la
Col-leccio Cervdntica formada per don
Isidro Bonsoms i Sicart i cedida per ell
a la Biblioteca de Catalunya. Volum.
segon.—Barcelona, Palau de la Diputa-
ci6, 1919.—Don. del Institut d’Estudis Ca-
talans. '

Blanco y Sanchez (R.).— El afio peda-
gdégico hispano-americano, 1920.—Ma-
drid, Perlado, Paez y Compaiiia, 1920.
—Don. del autor.

Areitio (Dario de).—Ensayo de un Ca-
tdlogo de la Seccion Vascongada de la
Biblioteca de la Exema. Diputacion de
Vizcaya.—Bilbao, J. J. Rochelt, 1919.
—Don. de la Junta de Cultura Vasca.

Descoeudres (Alice). — La educacion de
los nifios anormales. Tradueccion y notas
de Jacobo Orellana.— Madrid, F. Beltran,
1920. — Don. del traductor.

Luzuriaga (Lorenzo).— Ensayos de pe-
dagogia e instruccion piblica.— Madrid,
Sucs. de Hernando, 1920.—Don. del autor.

Estacién de ensayo de Semillas.—Me-

moria anunal de 19/19.—Madrid, R. Ve
lasco, 1920.—Don. del Ingeniero Director:.
Tovar (Rémulo).—De Atenas y de la
filosoffa.—San José, Costa Rica, Garcia
Monje y Cia., 1920.—Don. del editor.

—

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas-
Torija, 5.—Teléfono M 316.



