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- PEDAGOGIA

LA FUNCION GENERAL DEL EDUCADOR

por Jorge F. Nicolai

De lo sublime a lo ridiculo no hay siem-

pre un paso; a menudo es lo mismo. Asi
me parece suele suceder con el anar-
quismo.

El anarquismo, en su forma abstracta, y,
sin embargo, més consecuentemente pen-
sado (de la cual s6lo hablo aquf), significa

(1) En la hermosa leccidn de sociolodia que cons
tituye este articulo del ilustre profesor Nicolai. es-
crito especialmente para el Bolefin dela I. M. A. (In-
ternacional del Magisterio Americano), al hablar de
«anarquismos=, el maestro se refiere, naturalmente,
més que al significado de beligerancia activa que se
atribuya por lo general al concepto, al hondo conte-

nldo humanitario y filosdfico que encarna.—¥. de

ia R.
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el esfuerzo supremo de valorizat la perso-
nalidad y la libertad del individuo. El hom-
bre nace libre, y cada ley que €l mismo no
quiere y aprueba es una restriccion inso-
portable de esta libertad natural y santa;
s6lo confidndose a su propia ley el hombre
merece su nombre de un ser racional; en
tanto que se ve constrefiido por tuerzas
ajenas, hay que considerarsele, aun par-
cialmente, como animal.

En este sentido, Rousseau es el padre
del anarquismo, y Locke, su abuelo. El su-
blime Jean Jacques tenia, ademds, en su
juventud la idea consoladora de que el
hombre, entregdndose enteramente a sus
instintos sanos, seria buenp en s{ mismo y
haria por su propia intuicion lo que convie-
ne mas a la felicidad suya y general, pero
una civilizacién falsa habia falsificado la
naturaleza natural del hombre.

Ya durante su vida, en que el pobre fil6
sofo se vié maltratado igualmente por civi-
lizados y no civilizados, reconocio que no
bastaba fiarse en los instintos innatos, y
en una obra postuma, desdraciadamente
poco conocida, sobre la paz universal, dice
que su sistema, en sf tan existente, debe-
ria fracasar en este mundo, porque los
hombres no son &ndeles, ni aun sdélo bue-
nos, sino simplemente bestias; y la gran re-
volucion ha mostrado hasta qué grado esta
bestialidad puéede conducir aun a los mejor
intencionados.

Kant ensayaba entonces reconciliar el
anarquismo tedrico con la moral practica,
mediante su célebre imperativo categori-
co. En mi opiniébn, en vano, pues el impe-



Ministerio. de Cultura 2010

66 Nicolai. —1.A FUNCION GENERAL DEL EDUCADOR

rativo catedorico, en nuestro pecho, seria
también soélo aceptable, si se pudiera ga-

rantizar que el promedio quiere algo bueno

y 1itil; lo que es en completa contradiccion
con la experiencia y con la realidad que
vemos alrededor de nosotros.

En el siglo Xix, el anarquismo se ha des-
arrollado bajo los méas diversos aspectos,
combinéndnse hasta con el comunismo,
que, tedricamente, €s su enemigo irrecon-
ciliable. La mayoria de estas doctrinas me-
recen sOlo consideracion desde un punto
de vista politico; para el pensador, estas
mezcolanzas de fragmentos heterogéneos
no tienen valor. :

Lo méas puro y perfecto del anarquismo
aparece en Nietzche, aunque sea el menos
sisteméatico. Pero la idea dei anarquismo
moral seduce facilmente trasladado a sis-
tema.

No hay duda que el anarquismo moral
incluye la moral mds perfecta; aun mds:
es quiz4s la tinica forma en que una moral
en el viejo sentido teoldgdico es atin sélo
aceptable, pues cada accién que no se
cumple por la libre voluntad del que reac-
ciona no puede considerarse moral justa-
mente en el sentido de la vieja ética.

jPor eso se encuentran entre los anat-
quistas tantas almas jovenes, entusiastas,
artistas! Pues, ¢qué podria ser mas subli-
me y mas ingenuamente moral que tal en-
salzamiento de la personalidad? En reali-
dad, cada hombre que cree en el valor in-
transferible de la personalidad debe ser,
hasta cierto grado, anarquista, y lo es en
tanto cree en la dignidad de la personali-
dad. No es maravilla que seduzca a los
mejores. |

Y sin embargo de esta doctrina sublime,
jque ridicula utopia es al mismo tiempo
creer que se pueda realizar tal hazana con
los hombres actuales! El joven Rousseau
podia creerlo; el mundo vivia en aquella
sazon tan estrechamente ligado por vincu:
los politicos y teoldgicos, que acaso no se
podia saber como fuese una vez desatado.
Pero hoy las cadenas se han roto desde
hace més de un siglo, y, aunque la libertad
no hubiese sido grande, bastaba para evi-

denciar que los instintos de los hombres no
' &

son sociales, sino edoistas. Hoy, hasta un
joven deberia poder ver que, como teorfa
politica, el anarquismo es imposible, ¥ a un
viejo anarquista, que ha visto a los hom -
bres y sus acciones, perdonadme, mas yo
puedo venerarle por su bonita creduli-
dad, empero, mi boca queda risuefia.

No en vano el profeta mas puro del
anarquismo—Friedrick Nietzche —nos ha-
bla al mismo tiempo del super-hombre,

La perfectibilidad indefinida del hombre,
en un sentido moral, cientifico y fisico, de
la cual nos habla Condorcet en el ultimo
capitulo de este.maravilloso libro que es-
cribié con un optimismo supremo, mientras
estaba bajo el veredicto de muerte que la
Convencion habia pronunciado contra él,
esta creencia en la perfectibilidad inde-
finida es la base imprescindible, sin la cua
no se puede ni aun teéricamente pensar en
ser anarquista.

En la actualidad, el anarquismo no es
realizable, pero queda el ideal del futuro.
Cuando la Humanidad haya un dia com-
prendido su naturaleza y su destino tan
profundamente, que cada uno sepa—sepa,
por decirlo asi, con su corazén—Ilo que le
conviene a €l y al género humano en gene:
ral, ¥ lo haya comprendido tan fuertemen-
te, con toda su alma, que ya no pueda
obrar de otra manera, entonces el anar-
quismo serd por si mismo una realidad: cada
uno seguira su propia ley, y esta ley sera
la de la comunidad.

Y con esto se habrd cumplido también el
destino de la Humanidad como ser racio-
nal. Pues, bueno por sabiduria, el hombre
sera entonces verdaderamente un hombre,
libre por completo, y al mismo tiempo,
ligado irremisiblemenie a la sociedad.

Como doctrina politica, que debe seguir
fines practicos del momento, el anarquis-
mo es utopia, es ridiculo. Como ideal para

el futuro, queda el ideal mds sublime que
el hombre podria proponerse. Mads: como

el dnico ideal que corresponde a su natu-
raleza en su totalidad.

De esto se deduce facilmente el papel
que el maestro debe desempeiiar con res-
pecto al anarquismo: educar a los jovenes
asi que piensen y sienten como seres so-
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ciales, para que 'alguna vez el anarquismo
sea posible. Se dice, en deneral, que el
socialismo y el anarquismo son contradic
ciones irreductibles. El socialismo exage-
ra el papel de la sociedad y quiere que todo
se sujete a la ley general para servir a Ia
comunidad, mientras el anarquismo exage
ra el papel del individuo, aboliendo todas
las restricciones y dandole la supremacia
absoluta.

En verdad, para el hombre actual, el so-
cialismo y el anarquismo (0 en su forma
més moderada y menos consciente: ¢l libe-
ralismo) son irreductibles. Y, sin embargo,
éste es el problema de la Humanidad: re-
conciliar los instintos individuales con las
necesidades de la sociedad.

Se puede hacer esta reconciliacion por
la fuerza. Con religiones y soldados, con
presidios o leyes se puede forzar a los
hombres a comportarse como si fuesen
buenos. Pero esto no es una solucion ver-
daderamente humana: es el modo con que
~ se amaestran los animales.

Pero si no se quiere hacerlo asi, como
hasta ahora se ha hecho siempre, queda
s6lo un camino: la educacion.

Se ha dicho a menudo que lo esencial en
la educacion debe ser menos el saber que
la moral. Esto es justo y falso. Falso es si

con esto se quiere separar la moral del sa-

ber, pues ellos deben ser forzosamente
una sola entidad inseparable. Pero es jus-
to si, después de haber comprendido la
necesidad de tal unidad, el educador no se
conforma con trasmitir un saber sobrio,
sino que ensaya desarrollar con €l una ver-
dadera comprension del mundo, lo que
equivale a la moral. |

Lo dificil es que, en general, no se sabe
qué moral ensefiar; cada uno quiere ense-
fiar la suya. |

Sin embargo, la dificultad es sélo apa-
rente: recordando que hay muchas morales
y s6lo un saber, y recordando al mismo
tiempo que moral y saber forman una uni
dad, para cada hombre que puede pensar,
debe ser claro que lo que puede aparecer
bajo tan diferentes aspectos debe amol-
darse a lo que por su naturaleza no puede
ser otro de lo que es. Con otras palabras:
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‘el saber debe ser la directriz; la moral, la

diridida.

Asi, la preocupacion de los que han
abrazado el ideal anarquista debe ser el de
hacer lo posible para que los hombres
comprendan su mundo.

El anarquismo quiere que cada uno siga
tanto como sea posible a su propio juicio,
lo que, naturalmente, no puede permitirse
sino a los que tienen un juicio. Y a los que
lo tienen de verdad se les deberia permitir

tan ampliamente como sea posible,

Educar a la Humanidad—o mejor dicho,
a cada hombre, pues la Humanidad no es
mds que el conjunto de hombres aislados—
para que comprenda el mundo, y conforme
con esta comprensién, se forme su juicio
propio, y, por ser conforme a la realidad,
justo es, en mi opinién, el tnico camino
que podria acercarnos a un ideal, cualquie-
ra que €l sea.

El progreso humanitario consiste en la
ediicacion, v hoy, después de haber entra-
do las masas irremisiblemente en la Histo-
ria, en la «educacién de las masas».

De esto se infiere la responsabilidad su-
prema de los maestros, y para que no se
equivoquen en el camino a seguir, deben
siempre recordar que si trasmiten un sa-
ber que corresponde a la realidad, no pue-
den extraviarse. Pues de un saber perfec-
to de la realidad surgira de si mismo la me-
jor comprensién de la generacion futura,
pues con esto se hardn sus ideales mas jus-
tos que los de nuestra generacion, que se
ha educado sin conocer la realidad de la
naturaleza, que deberia ser nuestra tinica
y suprema maestra.

INDICACIONES A LOS MAESTROS PARA LA ENSENANIA
DE LA HISTORIA DE ESPANA

por la Real Academia de la Historia (1).

(Conclusion,)

El principio de la claridad en el relato
es fundamental en esta clase de textos. A
é1 se ha atendido en los de la Academia de
manera especialisima. ‘

(1) Véase el nimero anterior del BOLETIN.
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La claridad no es condicidn que se refie-
ra exclusivamente a las palabras y giros
de diccion empleados: se refiere también,
como todo el mundo sabe, al fondo, pen-
samiento o imagen que se han querido ex-
presar. A este propésito es preciso tener
en cuenta que los nifios son muy l6gicos
y que piden explicaciones siempre que ad
vierten una incongtuencia. Es preciso,
pues, evitar que pregunten por este moti-:
vo. Sera siempre preferible no indicar si-
quiera lo que no puede explicarseles por-
que excede del drado de madurez de su
inteligencia o porque se halla fuera del or-
den de conocimientos que los nifios pueden
comprender y asimilarse. Estas razones
explican el prescindimiento ya indicado an-
tes, en los libros de la Academia, de rela-
tfos o descripciones correspondientes a ma
terias de la vida nacional cuyos problemas
no pueden entender los nifios, ni estdn en
el grupo de las cosas que atraen su aten-
cion.

Claro es que ese prescindimiento no se
impone igualmente en la historia lejana que
en la proxima. En é€sta, y singularménte
en la contemporanea, el nifio puede com-
prender mejor que en aquélla cierta espe-
cie de hechos, verbigracia, de vida politi-
ca y social, porque pertenecen a la catedo-
ria de realidades que a él le cabe ver o de
que oye hablar frecuentemente en su casa
o en la calle. De otro modo, habria que
prescindir en el relato historico de factores
esencialisimos de la vida nacional presen-
te, o, para ser mas exacto, habria que su-
primir la historia contemporéanea. Por la ra-
zOn antes dicha, no hay que recurrir a esa
supresion y, por lo mismo, se encontraran
en las paginas dltimas 'del presente drado
¥ de los sucesivos hechos que responden
a ideas cuyas andlogas genéricamente, en
la vida politica y social de €pocas anterio-
res, serian incomprensibles para el nifio.

Un fenémeno andlogo se produce con el
lenguaje. En un mismo libro es posible usar
expresiones cada vez menos familiares,
méas complejas, por lo mismo que el lector
ha ido aumentando su [éxico y educando su
comprension de las palabras y frases a me-
dida que avanzaba en la lectura como debe

avanzar siempre el nifio, es decir, sin de-
jar atrds nada que no comprenda. Queda
explicada con eso lawariacion (no muy in-
tensa, pero apreciable) que ofrece la redac-
cién de este libro, si se compara su prin- .
cipio con su final, y que se ha producido
a sabiendas.
w® O %

Por razones de cardcter igualmente pe-
dagdgico, se ha prescindido de afiadir al
final de cada parrafo o periodo historico
(en este y los dos grados sucesivos) los
cuestionarios que se suelen ver en algunos
ibros de la misma indole que los presentes.
LLa Academia ha tenido en cuenta que sus
ibros estdn destinados exclusivamente a
os alumnos, y que es de conveniencia pe-
dagdgica que éstos no vean los interroga-
torios destinados a comprobar si han com-
prendido y aprendido lo que el texto con-
tiene. Por elcontrario, la tarea de formular
los interrogatorios aludidos corresponde
al maestro, quien con toda libertad apre-
ciara el momento en que convenga presen-
tarlos a los alumnos, y los redactara, o los
expresara verbalmente, segin pidan las
circunstancias y la disposicion que enton-
ces ofrezca el nifio para entender y hacer
eficaz la pregunta y lo que a ella debe con-
testarse. En el supuesto de que esos inte-
rrogatorios hubiese de darlos hechos el
autor del libro, parece indudable que no es
en el destinado a los alumnos donde habria
que colocarlos, sino en el destinado a los

‘maestros: dgénero de prontuario que ya

existe en varios paises y que podra acome-
terse aqui en su dia .

# Rk OH

Para concluir de caracterizar los libros a
que serefieren las /ndicaciones presentes,
debemos hablar ahora de dos de las bases
cientificas en que reposan. Son éstas la
cronologia y la deografia. Los historiogra-
fos antiguos tenian razén al calificarlas de
«ojos de la Historia». Tratdndose de ense-
fiar ésta a los ninos, tal afirmacién adquie-
re su maxima exactitud, porque el nifio
gusta de fijar las cosas en el espacio y en
el tiempo. Por otra parte, el concepto de
«sucesion, y muchas veces el de «causa»,
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que son esenciales a la Historia y deben
producirse en la inteligencia como un re
sultado natural del relato, descansan sus
tancialmente en la cronologia. Es preciso
que el nifio sepa claramente lo que fu€
antes v lo que fué después, y eso solo se
consigue mediante fechas (de afios o de
siglos, segtin los casos).

En cuanto a la determinacién, lo mas
precisa posible, del lugar de los sucesos
y de los otros datos de geografia que la
Historia pone en juego a cada momento,
es evidente su necesidad: de una parte,
porque sélo refiriendo los hechos a un Iu-
gar real y determinado de la tierra adquie-
ren uno de los elementos de plasticidad que
la inteligencia del nifio necesita para inte-
resarse y para imaginar mejor las cosas
que se le relatan; de otra parte, porque
una de las funciones educativas de la His
toria en todo pais, y singularmente en el
 nuestro (donde es tan rica la variedad in-
terna de comarcas y localidades y tan nu-
merosos y vivos los recuerdos historicos
que la mayoria de ellas guarda), consiste
en poner de relieve el lazo de coopera-
cién que une cada parte del territorio a la
obra comtn o concurrente de formacion
nacional. Eso se consigue, en gran parte,
‘dando a los conocimientos propiamente
historicos una base geografica. De aqui la
necesidad de que los libros escolares lle-
venla mayor cantidad de mapas posible,
y de que en sus explicaciones utilicen los
maestros a cada paso, como ya lo hacen,
el mapa mural de Espaiia, fisico y politico;
los mapas mudos, silos posee la escuela, y
los que cabe trazar en la pizarra o en ho
jas de papel complementarias del material
geografico grabado.

Por su parte, los libros de la Academia
han procurado responder a esa exigencia
fundamental de la ensefianza‘ localizando
deograficamente (en la medida proporcio-
nal a cada grado) los hechos principales
que narran. Como un ejemplo particular y
principalisimo de la ineludible necesidad
del dato geografico para completar y plas-
mar el hecho histérico, citaremos el de la
deliminacion territorial de los distintos Es-
tados o reinos que en nuestra Peninsula
han existido. De ningtin modo podra for-
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marse idea el nifio de la verdadera rela-
cién, verbigracia, entre los territorios ocu-
pados durante siglos por los musulmanes
y los que iban formando los niicleos de la
Reconquista (con las naturales consecuen:
cias de poder politico, recursos econdmi-
cos, poblacidn, etc.),si no sele precisa geo-
draficamente, conlos nombres necesarios y
con la mayor aproximacién que el estado
actual de esos conocimientos permita, las
comarcas de cada uno de aquellos territo-
rios y, si es posible, la linea de frontera.
Esa precision no basta darla con nombres,

~aunque €stos sean indispensables y el pun-

to de partida para la referencia gréfica:
es necesario completarlacon mapas y dibu-
jos en el libro y fuera de €l.

Igual ocurre con el dato importantisimo
del avance paulatino de la Reconquista,
que s6lo en su determinacion geogréfica
adquiere la significacion e importancia que
tuvo en la realidad. Por eso, los libros de
la Academia han procurado detenerse en
la manifestacion de esos datos.

Los ejemplos podrian multiplicarse; pero
basta con los anteriores para justificar la
importancia dada en estos libros a las re-
ferencias geograficas.

Excusado es decir, por lo que se refiere
a la posibilidad y eficacia del empleo de
los mapas, que éste no cabe si no le ha
precedido, en la ensefianza general de la
escuela, una serie elemental de conoci-
mientos geograficos. Mayor exigencia es,
con respecto a la cronologia, que el nifio
haya aprendido ya a contar el tiempo,
particularmente con relacién a la Historia
(eras, épocas, siglos, etc.). Esto puede
hacerlo el maestro mucho mejor y més fa-
cilmente que el libro; entre otras razones,
porque lo que a ese respecto se escribiese
para enseflanza inicial del nifio tendria, al
fin y al cabo, que explicdrselo el maestro,
como la experiencia diaria ha demostrado.
Bastardan breves y claras explicaciones,
que a veces hallardn su base en otras ma-
{erias de la enseflanza, y que en la misma
Historia es preferible se expongan a los
alumnos con ocasion de un relato, a que se
le den en abstracto, a titulo de preliminar
y sin referencia a hechos concretos.

Por tales razones, en los libros de la
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Academia se ha prescindido de consignar
esas nociones elementales, que, ademas,
no son exclusivas de la Historia humana.

Con mayor razén todavia, dado que ex-
ceden completamente del horizonte inte-

lectual del nifio ¥ no le son ademds indis-

pensables, se han suprimido las acostum-
bradas definiciones de fistoria, métodos,
etcétera. Los maestros saben bien que
esas nociones, en lugar de ser prelimina-
res, s6lo adquieren un valor positivo de co-
nocimiento cuando se producen al final y
como consecuerncia logica de un saber his-
toérico suficiente y una larga comunica-
cion con este género de estudios.

T

Parece excusado afiadir a las conside-
raciones anteriores que en el relato de
nuestra Historia se ha prescindido delibe-
radamente de cuanto no sea un hecho
cierto y comprobado, condicién que no co-
rresponde, por ejemplo, a las resobadas y
fantasticas citas de Tibal y Tarsis, la le-
yenda de la campana de Huesca, la del
emplazamiento de Fernando IV, ‘etc. Ni
aun para refutar esos errores, tan difundi-
dos en muchos libros de texto, conviene
hablar de ellos a los nifios. A éstos hay que
suministrarles afirmaciones sencillas y que
no ofrezcan duda, sin embarullarles la
comprension con hipétesis y discusiones.
Esas afirmaciones, arraigadas en la memo-
ria de la infancia con el vigor propio de
ella, serdn el niicleo seguro e inconmovi-
ble de todos los futures conocimientos.

I11

Importa también dar otras indicaciones
respecto de ciertos aspectos de los libros

en cuestion que hasta ahora no se han tra-
tado.

Diremos, en primer lugar, que estos li-°

bros no tienen la pretension de ser lo per-
fecto en su género, sino lo que ha pareci-
do adecuado a nuestra ensefianza primaria
actual, a los limites no sélo legales, sino

principalmente reales, de la edad escolar .

entre nosotros, y a la cultura general del
pais. El estudio de los manuales andlogos
que se emplean en la ensefianza primaria de

otras naciones ha servido para utilizar en
la redaccion de los presentes los ejemplos
recomendables y las experiencias ya ad-
quiridas, y también para apreciar concre-
tamente las diferencias que separan aque-
llas naciones de la nuestra en cuanto a la
organizacion y el concepto de los estudios
primarios. Estas diferencias conviene te-
nerlas en cuenta para no precipitarse, en
razén de un laudable anhelo de mejora, a
introducir adaptaciones que la mayoria de
las veces resultarian inadecuadas. Uno de
los puntos en que mas se produciria esta
consecuencia es el relativo al desarrollo
del programa y a la extension de los cono-
cimientos posibles de comunicar a los
alumnos en razon a la edad de éstos, su
permanencia en la escuela y otras condi-
ciones que los maestros saben pefectamen-
te cuédnta influencia ejercen en las posibili-
dades y en la eficacia de la ensefianza.

La Academia ha preferido mantenerse
en un plano moderado en punto ala ex-
tension e intensidad de la materia corres-
pondiente a sus libros, y pecar, si es que
ha pecado, por carta de menos: cosa m4s
facil de corregir por el maestro mismo
que la contraria, y menos peligrosa que
esta en punto a exceso, tentador siempre
en la ensefianza. i

Independientemente de lo que va dicho,
el libro escolar de Historia tiene que ser
siempre, por su propia naturaleza, un libro
incompleto, en el sentido de que no puede
decirlo todo con relacién a la enorme ma-
teria que ofrece la vida de un pueblo, y
mucho menos en relacién con las aplica-
ciones particulares a la historia de una co-
marca o localidad. Sabido es que todos los
metodologos aconsejan que cada maestro
insista y detalle en punto a/la historia de
la region donde ejerce su ministerio; histo-
ria que, ademads, puede y aun debe servirle
muchas veces de punto de partida docente
para llegar a la nacional, y mds atin a la
universal. Por otra parte, esa aplicacién
particular le viene impuesta al maestro por
el necesario aprovechamiento de los luga-
res deograficos-histéricos, los. monumen-
tos, museos etc., que la respectiva locali-
dad y sus alrededores le proporcionan y
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que deberd siempre utilizar. Lo que podria
l[lamarse relleno circunstancial del cuadro
de conjunto de la Historia de cada pais
debe hacerse con la apelacion a los si
tios, restos histéricos, monumentos de
arte, acontecimientos especiales de la lo-
calidad, biografias de los hombres célebres
de ésta y de la region: cosas todas que
constituyen el horizonte préximo, material
y espiritual, de cada escuela o grupo de
escuelas. La comprénsién de los caracte:
res y hechos generales correspondientes a

una institucién, estilo artistico, costum-

bre, propdsito o tendencia nacionales, se
conseguird siempre mejor basédndola en el
conocimiento de lo inmediatamente visible
y de lo concreto que més pueda interesar
a los alumnos por tocarle de cerca, que
mediante las descripciones y relatos que
abarcan toda una serie de actos o de co-
sas imposibles de examinar individualmen-
te, o que corresponden a lugares y objetos
lejanos que no cabe ver si no es por lami
nas o fotografias, y que, desde luego, son
menos atractivos que los pertenecientes
a la «patria chica».

Esa tarea de especializar localmente la
Historia, conservando siempre su relacién
fundamental con la de toda la nacion, no la
puede realizar un libro general de Histo-
ria, Corresponde totalmente a la obra per-
sonal del maestro, quien procurara adver-
tir en todo momento oportuno, y para que
los alumnos no pierdan de vista el con
junto de la Historia nacional, que ésta
se ha mostrado en sus hechos como una
progresion ascendente (aunquie a vVeces
detenida o cortada en su camino) hacia
una unidad cada vez mas perfecta, resul-
tante de la soldadura y compenetracion de
las diferentes partes que han venido a
componer nuestro pueblo. La comproba-
cion de esa direccién gdeneral de nuestra
Historia le permitird sefialar, a la vez que
las notas del espiritu comtn nacional ya
formado, la compatibilidad de éste con la
idiosincrasia especial de los diversos ele-
mentos histéricos que a él han contribuido,
Y no dejara de adverlir que ese mismo pro-
ceso es el que han seduido todos los pue-
blos modernos de més alta civilizacion.
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Pero aun con relacion a los hechos ge-
nerales, es imposible que el libro los con-
tenga todos. Tiene que limitarse muchas
veces a escoger ejemplos lipicos, cuyo
principal valor consiste en esa condicion
de ser tipicos, pero no agﬂ{an por eso la
serie de los utilizables. Asi, en los libros
de la Academia, es evidente que los rela-
tos de los sucesos y cuadros de época que
contienen no son los dnicos que podra y
que deberd utilizar el maestro. Aun dentro
de una misma época o clase de hechos,
cabe multiplicar aquellos ejemplos; y el
maestro hallard ocasiones y solicitaciones
repetidas para hacerlo asif, precisamente
en la historia local o de la comarca.

Lo mismo se aplica a los personajes re-
presentativos. Los escogidos en los libros
editados por |]a Academia no son los tni-
cos que merecen ser sefialados alos alum:
nos, y la Academia lo sabe bien. Es éste
uno de los muchos casos en que la accion
del maestro ha de completar necesaria-
mente la materia que el libro ofrece a-los
nifios. Gran auxilio pueden prestarle en esa
tarea las colecciones de biografias histo-
ricas, tan abundantes en la literatura esco-
lar y postecolar de otros paises, y que en
el nuestro comienzan a producirse.

Otro caso de utilizacién analoga es el
que ofrece el recomendable empleo de las
manifestaciones literarias espafiolas de ca-
racter historiogrédfico, como los poemas
épicos y los romances. La Academia ha
utilizado algunas veces esa fuente, tan
sugestiva para los nifios y tan conducente
a formar en ellos una imagen vivida del
pasado; pero ha tenido que hacerlo con
dran sobriedad, para no aumentar excesi-
vamente el volumen de sus libros y para
no exceder los limites dentro de los cua-
les cabe emplear estas cosas en un ma-
nualito. Los maestros deben, en cambio,
utilizarlas ampliamente, aprovechando las
oportunidades y escogiendo siempre los
pasajes susceptibles de producir mejor el
efecto docente que se apetece, dosifican-
do la cantidad y explicando lo que a prime-
ra vista no pueda entender el nifio. Estas
indicaciones se refieren, naturalmente, no
s6lo a las obras literarias en verso indica
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das antes (preferibles sin duda en los pri-
meros afos), sino también a las en prosa
que posean las cualidades necesarias para
su utilizacion como materia de ensefianza.
Indtil decir que en estas indicaciones en-
tran las llamadas «Lecturas histéricas», de
las que ya comienza a haber en Espaila
colecciones cuidadosamente hechas y dig-
nas de toda confianza. Los maestros juz-
garan, en cada caso, cudles de esas «Lec-
turas» estdn proporcionadas a la edad y

grado de cultura de los alumnos y pueden

~ser entendidas y gustadas por éstos.

Por de contado, las fuentes literarias
utilizables en la forma que antes se indicé
no son solo las escritas en lengua castella-
na, sino también las pertenecientes a los
demas idiomas espaiioles que florecieron
literariamente en siglos pasados y que pue-
den aplicarse a la ensefianza histdrica.

NOTA ADICIONAL

~ Para dar una idea del Epitome de la
Historia de Espafia para uso de las Es-
cuelas primarias, a continuacién trans-
cribimos el Indice detallado de dicha obra:

Primeros pobladores de Espafia.—Los
hombres de la piedra pulimentada.—El uso
de los metales y su importancia. - Los fe-
nicios en Espafia.—Los griegos en Espa-
fla.—Los celtas. —Los cartagineses y su
conquista de Espafia.—Anibal.- Romanos
contra cartagineses en Espafia.—Adelan
tos de los pueblos espafioles desde el si-
glo v al n1.—Conquista de Espafia por los
romanos. Héroes espanoles. —El Cristia-
nismo y-su extensién en Espaiia. — Invasion
de los germanos y reino de los visigodos. —
Recaredo y su conversién al catolicismo. —
Destruccién de la monarquia visigoda. Los
musulmanes.—El Emirato en Espafia.—E]
Emirato independiente y el Califato de
Cérdoba.—El principio de la Reconquis-
ta.—Adelantos de la Reconquista hasta el
siglo 1X.— Adelantos de la Reconquista
en el siglo X.—El nuevo reino de Casti
lla.—Victorias de Almanzor y su resca-
te.—El reino de Navarra.— La destruccién
del Califato.—Consecuencias de la des-
truccion del Califato.—El Condado de
Barcelona y Catalufia. — El reino de Ara-

gon. —Los musulmanes se defienden.—EI
Cid y la conquista de Valencia.—Engran-
decimiento de Aragén y su unién con Ca-
taluiia. — El nuevo reino de Portugal.—Al:
fonso VII. La batalla de las Navas de To-
losa. —Decadencia del reino de Navarra.—
Las provincia Vascongadas y su incorpo-
racion a Castilla.—Las grandes conquis-
tas de Fernando Il yde Jaime I, —Progre-
sos espirituales de la Espafia cristiana, —
El reino moro de Granada. — Cémo prosi-
guid Castilla la Reconquista. —Cuestiones
interiores en Castilla y Aragén.—Conquis-
tas aragonesas en Italia.—Catalanes, ara-
goneses y navarros en Grecia.—El com-
promiso de Caspe.— Camino de la unidad
nacional. —Los Reyes Catélicos.— Colén
y el descubrimiento de América.—La uni-
dad espafiola cristiana. —Espafia, el mds
grande poder del mundo.—Juana la Loca
y el Cardenal Cisneros.—Carlos I, rey de
Espafia y emperador de Alemania. — Gran-
deza de la monarquia de Espaiia.—QGue-
rras y conquistas en Europa y Africa.—
Conquistas en América y Oceania.—Los
sucesores de Felipe II.—La cultura espa-
fiola en el siglo xvii.—La Casa de Bor-
bén. Mejoras hechas por los reyes Borbo-
nes.—Napoledén y Carlos IV.—QGuerra de
la Independencia.—Las Cortes de Cadiz y
la Constituciéon.— Fernando VII. — Pérdida
de posesiones en Ameérica.—Isabel Il y las
guerras civiles.—Revolucién de 1868 y sus
consecuencias. — La restauracion de los
Borbones.—Céanovas y Sagasta.—La Re-
gencia.— Pérdida de Cuba, Puerto Rico
y Filipinas.— Reinado de Alfonso XIII.

Grabados. — Hacha de piedra de los
primeros pobladores. —Bisonte pintado de
la cueva de Altamira.—Jabali pintado de
la cueva de Altamira.— Pinturas del este
de Espafia.—Hacha de piedra pulimenta-
da.—La Cueva de Menga.—Escultura ibe-
ra (La Dama de Elche). — Mezquitade Cér-
doba (interior).— Mezquita de Coérdoba:
unade suspuertas.—Carlosl. - Monasterio
de El Escorial. —La conquista de Tiinez
por Carlos V (tapiz tejido en Bruselas).—
Veldzquez —Puerta de Alcald.—Un com-
bate entre espafioles y franceses (Dos de
mayo). — Isabel [I.  Alfonso XII.
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Mapas.—El mundo cristiano y el mun
do musulmén en el afio 1000.—Espafia en
1065, a la muerte de Fernando I.—Pose-
siones aragonesas en el tiempo de Alfon-
so V.—ltinerario del primer viaje de Cris
tobal Colén.— Dominios de Carlos [.—Po-
sesiones espafiolas de América perdidas a
comienzos del siglo xix.

LAS EDADES EN EL HOMBRE
Y SU SIGNIFICADO PEDAGOGICO (1)

por [. Manfovani.

(Conclusion.)

Métodos para estndiarel alma de cada
edad.—Cada edad es un objeto digno de
ser estudiado como un problema en sf y no
como estadios preparatorios o producidos
por otros. El alma de cada edad debe ser
considerada en si misma, independiente-
mente de las caracteristicas animicas de
las otras edades. Dos puntos de vista se

siguen para el estudio de este problema.

Por una parte, investigando cada edad en
sucesion, como grados evolutivos. Asf en-
tendida, cada una es resultado de 1a etapa
anterior y preparacién de la etapa futura.
Cada edad es un aprendizaje. El nifio es
considerado como un aprendiz de adulto,
equivale a una flor que se quiere precipi-

tar prontamente en fruto; el adolescente,

un fruto verde, y el adulto, un fruto madu-
ro. Con esto se sigue el sistema de las re-
ducciones, que tanto caracterizé a la azti-
vidad cientifica del siglo pasado Por otra
parte, la actitud metodolégica actual se
dirige més a estudiar los hechos en su mis-
ma sustantividad. Las edades son estudia-
das unas independientes de las ofras, o sea
definidas por si mismas, sin abandonar,
claro estd, el criterio evolutivo anterior.
Asi se logra un anélisis especial de cada
momento de la existencia humana y de
toda ella a la vez.

Los estudios realizados dentro de esta
orientacion son muchos. Tiedemann, Sigis-
mund, Geiger, Claparéde, Barnés, Piaget

- (1) Veéase el numero anterior del BoLETIN.
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y Koffka han alcanzado elementos tan tipi-
cos e interesantes en torno a la edad in-
fantil, que triunfa ya una nueva disciplina:
la Paidologia, cuyo objeto es el estudio
del nifio. Stanley Hall, Ziehen, Carlota
Biihler, Spranger y otros han suministrado
datos valiosos sobre la adolescencia, En-
tre nosotros, corresponde recordar las
investigaciones sobre la «crisis de la pu-
bertad», de Victor Mercante. Las otras
edades han sido menos estudiadas, acaso
por ser mas claras y mds faciles de com-
prender.

Estudios logrados por este nuevo méto-
do permiten no ver ya en el nifio un homs-
bre en miniatura, ni en el adolescente al
hombre sin razén cuya madurez hay que
apresurar, ni en la adultez al hombre for-
mado, ni tampoco concebir la vejez como
un proceso de descomposicion que es ne-
cesario impedir o retardar. Nifio, adoles-
cente, adulto y viejo son realidades y com-
plejos psicologicos qie ofrecen interés de
estudio en sf mismos, aparte de la utilidad
cientitica que presentan para explicar con
una etapa la otra. Cada edad lleva en si
misma su propia direccién y finalidad. Nin-
duna es medio para llegar a otra. El nifio
no es solo candidato de adulto; es mds, es
esencialmente un nifio. Asi también la psi-
cologia infantil no es, en. primer término,
un instrumento para llegar al conocimiento
del alma adulta y del alma humana en ge-
neral, siho es fundamentalmente estudio
del alma infantil.

En cada etapa de la vida, el ser humano
es una plenitud. Plenitud infantil o plenitud
de madurez, plenitud de juventud o pleni-
tud de vejez. Nunca es un estado incom-
pleto que deba completarse. Ni el nifio es
un hombre pequefio, ni el hombre es un
nifio agrandado. El nifio es esencialmente
nifiez, y esto es basico para las direccio-
nes pedagdgicas que procuran estimular
su desenvolvimiento y formacion.

La imagen del mundo ¢ fravés de las
edades.— Excederfa la extensién de este
trabajo esbozar las distinciones psicolédi-
cas de las edades. Por otra parte, ni es
ése el objeto del tema, ni de serlo fuera -
posible lograrle. Podria recoger aqui par=
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ticularidades de la esfera intelectual de
clertas etapas de la vida, procesos menta-

les, reaccionies emotivas y actos esponta-

neos o voluntarios del nifio, del joven o del
adulto. Pero ello ne tendria mas valor que
el de una repeticién de investigaciones
poco novedosas y algunas ya pasadas. Vale
mds referirse a los intentos dificiles de pe-
netrar, en forma inmediata, en la estruc-
tura ifntima de cada edad. Y aun este ca-
mino esta lleno de dificultades. Lo mas
factible, en este intento, es establecer la
relacion de cada edad con lo que se llama
la «realidad».

dAcaso la realidad del mundo no es una
misma, constante e invariable para el alma
de cualquier edad? <El principio fundamen-
tal de toda psicologia (en oposicién ala
teoria del conocimiento) deberia ser que
la realidad no es constante para las viven-
cias, sino que cambia con la organizacion
psiquica del ser, e incluso con el grado de
su desarrollo» (1).

En cada edad se elabora un punto de
vista frente al Universo y a la vida, una
concepcion del mundo, una cosmovision
particular. Nuevas investigaciones biolo-
gicas nos van acostumbrando a la nocién
de una pluralidad de mundos, o sea a la
existencia de tantos mundos como espe-
cies organicas hay. No resulta ya tan ab-
surdo en la ciencia negar la uniformidad
del medio y la consiguiente y forzosa adap-
tacién de los seres a él, porque el mundo
estd condicionado por la estructura del
animal que en él vive, como también, reci-
ptocamente, el animal estd condicionado
en el mundo.

El animal no termina en su borde peri-
férico. Se extiende mds alld. A su cuerpo
suma su mundo. La conjuncion de un or-
ganismo con su medio ambiente es el ani-
mal, La humana es una de las especies
que posee su mundo, distinto del de los
otros seres. Para nosotros, el mundo es
perceptible. Representa el medio una «par-
te viva de nosotros mismos que no pode-
mos despreciar sin empobrecernos, pero
que el propio trabajo podemos hacer que
sea cada vez mas rico y mas vivo, que

(1) Spranger, op. cil.

crezca con nosotros y se extienda y sea
capaz de despertar en nuestro interior
sentimientos cada vez m4s escogidos» (1).

Pero la imagen del mundo, tipica de la
especie humana, no sélo se diferencia de
todas las especies animales, sino también
se diferencia en aquélla a través de las
edades y las culturas. EI nifio vive en un
mundo distinto del mundo del joven o del
mundo del adulto, porque posee fuerzas
estimativas distintas. Muchas cosas o mu-
chos hechos que estdn sobre los ojos del
maduro son insensibles para el nifio; y,
contrariamente, para el nifio existen cosas
que para nosotros no tienen existencia ni
valor. Asi, pues, lo caracteristico de cada
etapa es la existencia de un mundo propio,
que es para cada una mdas importante y
mas estimado que el de otra.

Es muy dificil penetrar en la estructura
intima del alma de cada edad. Hay edades
que no lo permiten. Frente a estas diticul-
tades, conviene atenerse a lo mds visible,
que es la relacion de cada edad con 1o que
significa «realidad». Asi, solemos decir
que para el nifio, especialmente de tres a
siete afios, la caracteristica méds acentua-
da es la fantasia nacida de su subjetividad.
csta diferencia del nifio con el adulto es
falsa, si previamente no se la aclara. El
adulto distingue bien la realidad de la fan-
tasfia, mientras que para el nifio no exisie
tal dualidad. Lo que nosotros vemos en €l
como ilusorio es para €l realidad. Cons:

truye y teje la realidad con su alma. El

nifio es un ser antropocéntrico: hace girar
el mundo en forno de su po. Y es un ser
antropomorfico: dispara el alma sobre las
cosas, animandolas indenuamente, Su rea-
lidad es la irrealidad para nosotros. En sus
vivencias falta saber que se trata de algo

libre y fantdstico. Basta referir aqui la

anécdota de Sully, citada por Kotika, de
las dos hermanitas, que un buen dia la una
oyo de la otra: «vamos a jugar a que ta y
yo somos hermanas». La hermandad ficti-
cia era mds real, en aquel mundo infantil
que la hermandad auténtica.

Por error—afirma Spranger —se le llama

(1) Von Vexkull, Jdeas para una concepcion biols- *
£ica del mundo, Calpe.
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a la del nifio «vida de fantasia». La irrea-
lidad es tan seria para ¢l como la realidad
para nosotros. Desde nuestro punto de
vista de adultos, el nifio posee una fanta-
sia monista, o sea identificada con la rea-
lidad; mientras que el adulto percibe el
dualismo o contraste entre fantasia y rea-
lidad. ‘El adolescente, que es atn casi
nifio, pero que ha dejado de serlo, ofrece
una fantasia distinta a la del nifo, y, en
cambio, mds se aproxima a la ilusién cons-
ciente del adulto. «La llamada fantasfia del
nifio es un diglogo con las cosas; la tanta-
sia del adolescente es un monélogo con
las cosas. Esto quiere decir que el nifio
vive con las cosas de tal suerte, que no
tiene conciencia de ser €l mismo quien las
anima. El adolescente lo saca todo de
dentro; se vierte, por decirlo asi, sobre
las cosas. Por eso, sélo a él puede acae-
cerle encontrarse de stibito ante la desni-
dez y la falta de alma y la fealdad de los
objetos, en aquellos momentos en que falla
su intima fuerza creadora. Su fantasia no
presenta el caracter ingenuo de la unidad,
sino siempre el de la busca anhelosa y la
recuperacion. No conozco nifio que sienta
«anhelo», pero no puedo representarme
un adolescente sin él; no tendria vida in-
terior» (1).

Si el alma del nifio va hacia a las cosas,
se explica que éstas no sean sino pretex-
tos para que aquél les aplique significacio
nes, atributos y vitalidades. E! mundo del
nifio es de absoluta inestabilidad. La esen-
cia de ese mundo es el juego. Y el juego
es una actividad infantil que va de cosas
en cosas, de lugar en lugar y de tiempo en
tiempo. El juego es una pluralidad de mo
mentos diversos. «El juego es propiamente
—dice Morente—Ila actividad espiritual
que consiste en infundir a un conjunto de
cosas una serie indefinida de sentidos uni-
vOCoS, que esas cosas no poseen por si
mismas» (2). En el juego, las cosas son lo
que la significacion dada por el nifio quie-
re que ellas sean. «Juego y realidad—dice

(1) Sprander, op. cit,
(2) Morente, «<El mundo del nifio», en Revisia de
Pedagogia, Madrid, 1928,
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Koffka—no son contrarios para el nifio,..»
«El juego es ura realidad—dice Piaget—
en la que el nifio s6lo cree...» Una mufieca
es base para miiltiples escenas y alusio-
nes. Se ha comparado el mundo del nifio
con el del salvaje por su acentuado ani-
mismo. Cada edad construye su mundo en
concordancia con sus, ingredientes espiri-
tuales y vitales. La edad es un prisma que
transfigura las percepciones, teje sus ima-
genes y forja sus visiones. Asf, por ejem-
plo, el Quijote es un libro variable a tra-
vés de las edades: alegdre y festive para el
joven, serio para el adulto, y para el an-
ciano gue ya ha experimentado las contin-
gencias de la vida, triste y doloroso. Al
primero le inspira ideales; al segundo le
estimula al goce de sus €xitos y al tercero
le evoca el pasado, en cuyas alternativas
abundan adversidades. .

Nuevas diferencias separan mas esta re-
lacion de las edades con el mundo. Res:
pecto del espacio, el universo del adulto
se extiende hasta dilatadas lejanias, con=
servando perfecta unidad entre todos los
elementos; en cambio; para el nifio no hay
lontananzas, sélo vive radios limitados;
va de mundo en mundo, viviendo una plu-
ralidad de universos, alentado por su in-
capacidad para establecer la unidad del
mismo.

Cada edad vive también en el tiempo.
El mundo del adulto es continuo, posee

duracién, sentido histérico. EIl del nifio es

intermitente, como consecuencia de su
misma .pluralidad en el espacio. La con-
ciencia infantil vive siempre en tiempo
presente, pasa de una a otra escena sin
vincularlas. Para la infancia sé6lo hay pre-
sente. La adolescencia y la juventud mi-
ran hacia el futuro. No entran en sus vi-
vencias los tiempos pasados y se muestran
disconformes -con los tiempos que correm.
Tejen con su fantasfa el mundo ideal que
anhelan alcanzar en tiempos préximos. Vi-
ven casi desprendidos de lo terreno y vue-
lan, con febril empuje, hasta la regién de
los ideales. Aman solamente la imagen que
pinta su fantasia. La vejez hace del pasado
el amor de sus afios postreros. Todo tiem-

- po pretérito fué mejor. La realidad, tal

~
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como se desenvuelve, satisface. Nada de
ideales ni de innovaciones, Vive lo real.
con fuerte intensidad.

Pero no son solamente diferentes las
edades en el curso de una existencia; sue-
len presentar diferencias aun dentro de

una misma. Asi, la infancia no es unifor-

me. A aquel periodo en que predomina el
juego, le sucede otro, que va de 8 a 12
afios, llamado el periodo del muchacho,
cuyas caracteristicas cambian. Su vision
del mundo se torna realista. Vuelve hacia
el exterior y comienza a reconocer las co-
sas independientemente del po. Al mundo
del po se le opone el mundo del no-yo, que
lo quiere conquistar por medio de pregun-
tas e investigaciones. Pero es realista, no
con la totalidad del mundo, sino con aque-
llos objetos que entran a formar parte de
sus preferencias e intereses de muchacho.
Se aparta un poco del trato exclusivo con
las cosas inanimadas para acercarse a los
seres animados, a sus camaradas. Recono-
ce la existencia de sus semejantes, A esta
altura, el nifio ya ha perdido el antropo-
centrismo y el antropomorfismo de la pri-
mera infancia.

Edades claras y edades oscuras.—
No todas las edades ofrecen la misma cla-
ridad para el observador. Hay edades cla-
ras y edades oscuras. En la metamorfosis
regular del hombre existe una etapa bre-

‘ve, profunda y dificil de comprender: la

adolescencia. En ella se definen las for-
mas personales que tendrd el ser humano
en la madurez. Principia a ordanizarse un
alma nueva. Es una edad indefinida. Edad
critica, para Maraifi6n; etapa de verdadera
anarquia de tendencias, para Mendousse;
momento de profundas oscilaciones psiqui-
cas, para Stanley Hall, y para todos, edad
tempestuosa, pero decisiva, porque crea
en el individuo un nuevo tipo, diferente en
su estructura biopsicoldgica de las edades
precedentes. Siempre se atribuyd a esta
época de la vida excepcional significacion.
Basta recordar las costumbres de distintas
civilizaciones para advertir que el fenéme-
no de la pubertad era celebrado con ritos
y costumbres, tendientes a impresionar
intensamente la conciencia de los jévenes,

0 a grabar en su espiritu y en su cuerpo

los rasgos definitivos de la personalidad.
Con la pubertad, todo cambia: el cuerpo y
el alma. Perfodo de trasformacion, de
desarrollo y crisis, tal como lo califica

Compayré. En la adolescencia se abando-

na una vida y se comienza otra. Es una
edad imprecisa e indefinida. En st misma
indefinicién estd su caracter central. Wil-
liam Stern la ha llamado un «no mads» y
un «ain no», para significar que ha de-
jado de ser infancia y atin no es otra cesa.
Es la edad que méds comprension necesita
y es la mas dificil de comprender. Le fal-
tan contornos fijos. No es definible, aparte
de su complejidad, por la falta de leal ex-
teriorizacion. No es la franqueza, sino la
reserva, su caracteristica. Oculta entre los
pliegues del alma sus intimidades. Se hace
impenetrable. Al sentirse receloso de los
demés, s6lo busca apoyo en su mundo in-
terior. Nace asi la altanera independencia
del adolescente.

De esta edad, pocas apreciaciones defi-
nitivas se tiene. Fuera de la reserva que
hemos citado, y que impide la observacion
de los demés, de nosotros mismos nada
podemos extraer, porque ninguna edad
como €ésta deja recuerdos tan borrables.

- Edad borrascosa de lucha y dramas inte-

riores, parecerfa que ella misma deja en
el espiritu un secrefo no querer saber.
Significado pedagégico. EL prinecipio
de la actualidad del procedimiento jfor-
mativo.—Es en el campo de la educacion
donde més influencia tiene el significado
de las edades. Rousseau fué uno de los
primeros que comprendid el problema. Afir-
mo el valor de cada etapa de la vida, atri-
buyéndole una especie de madurez y de
perfeccion propias. «<La Naturaleza—dice
el autor de Emilio—quiere gque los nifios
sean nifios antes que hombres. Si quere-
mos alterar ese orden, produciremos fru-

tos precoces que no tendrdn ni sazoén ni

sabor». Contra aquellos que se apresuran
a forjar el adulto en el nifio, expresa: «La
regla més grande, mds importante y mas
titil en toda educacion no es el ganar tiem-
po, sino el perderlo». Estos conceptos en-
gendraron el movimiento paidocéntrico que
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propulsaron después Stanley Hall, De-
wey, Claparede y todos los que hoy sos-
tienen lo que se ha dado en llamar la edu-
cacion nueva. .

-Similares consecuencias se observan en
las otras edades. Cada una tiene sus ca
racteristicas y su plenitud. Para no entor-
pecer la formacion normal, se requiere una
pedagogia concordante con aquéllas. No
puede la educacién servir como un mero
medio de apresuramiento. Lo que deben
hacer o saber cuando sean hombres no es
lo que més importa a los nifios. Una peda-
gogia para nifios debe estar enriquecida
con motivos y preferencias tipicos de la
infancia.

Educar no es prescribir autoritariamen-
te, sino desenvolvimiento autondmico.
Y éste es la libre expresion de las prefe-
rencias e intereses de cada etapa de la
existencia. Hay que educar consultando el
momento en que el educando vive. Los
principios de la educacién son legitimos
cuando diriden sus miras hacia la vida ac-
fnal del que se educa. Es la misma exi-
dencia temporal que Schleiermacher asen-
té como el principio de /a actralidad del
procedimiento formativo. Por este pro
cedimiento, la educacién se ajusta siempre
a la correspondiente forma o estructura
espiritual del educando, admitiendo como
necesario cada tramo temporal de su des-
envolvimiento, sin abreviarlo ni prolongar-
lo artificialmente, y concediendo indefec-
tiblemente a cada edad sus plenos dere-
chos y sus exclusivos atributos.

Si se permite a cada uno el desenvolvi
miento de su vida actual, la educacion,
apartandose de los criterios tradicionales,
no serd una mera serie de exigencias arti
ficiales impuesta por una forzada adapta
cion a un medio social dado. No estéd enla
sociedad el fin de la educacion, sino en el
ser mismo. Si se vive sin reservas los atri-
butos de la respectiva edad, la educacion
no sera una precaria conformidad con el
estado presente externo, sino una supera-
cién de él; un intento para realizar «e]| es-
tado mejor y posible en el futuro» expre-
sado por la férmula kantiana. Realizar una
idea o un valor es identificar la propia
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existencia con un estado superior. En cam-
bio, adaptaria a moldes externos, sociales,
politicos, etc., es sacrificar los elementos
originales de la personalidad por obra de

una exigencia cercana y limitada.

Ni en la vida ni en la educacion puede
el hombre ser tomado tinicamente como
medio, sino también como fin, como un fin
en sf mismo. La infancia es un desplega-
miento de |la personalidad; la adolescencia,
un descubrimiento de su propio po y una
vinculacion de ese yo al conjunto social y
cultural.

Los problemas educativos no pueden re-
solverse con prescindencia de la significa-
cion de cada edad. Pedagdgicamente con-
siderado cada trecho de la vida, ofrece
impermeabilidades y porosidades frente a
la penetracién de las cosas del mundo, los
hechos de la vida y los temas de la cultu-
ra. Seria una evidente arbitrariedad insis-
tir con problemas que no fecundizan en el
alma de una determinada edad. Solamente
asi la pedagogia podra ser un instrumento
eficaz y la educacién una realizacion plena
y sin violencias del hombre, que es tal en
mayor grado cuando mas ampliamente
vive los poderes y las obligaciones de las
sucesivas etapas de la existencia.

LA EDUCACION FISICA
EN LOS ESTADOS UNIDOS DE AMERICA ()

(Conelusion.)

2. Plazas vecinales: Para evitar los
juegos callejeros de los nifios, hasta los 14
afios, y, con ciertas restricciones, para
nifios mayores, a quienes se les permiti-
ra concurrir los sabados de tarde, por
ejemplo. ! |

Extension: De 4 a 10 acres (160 a 400
dreas aproximadamente); siempre que sea
posible, de forma rectangular; si no cuna-
drada.

Situacién; Lo més cercana posible de un
centro de poblacién de 500 nifios de escue-
la primaria, es decir, de 5 a 14 afios de

(1) Véase el nimero anterior del BoLETIN,
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edad. El radio mds qtil para este tipo de
plaza es el de media milla. Si no fuera po-
sible cumplir con este requisito, 1o mas
conveniente sera situar la plaza dentro de
un radio de tres cuartos a una milla, en
una poblacion escolar de 2.000 nifios. En
tal caso, el tamafio de la plaza debers ser
doble o cuddruple cuando la poblacién in-
fantil sea numerosa. Esto requiere un es
tudio cuidadoso de la reglamentacién del
trafico, para facilitarles a los nifios medios
seguros de acceso a la plaza.

Plan general: Cancha de baseball con
un didmetro de espacio libre de unos 220
pies, cercos especiales, gradas para unos
200 espectadores, y dos o tres canchas
pequenas para nifios. Deberdn disponerse
las cosas de manera que la pista pueda
servir de cancha de football; una o dos
canchas de fennis. Canchas permanentes
para juegos diversos. Pequefio vestuario
con instalaciones sanitarias independien-
tes. Estanque de vadeo. Arboles de som-
bra en los bordes y un bosquecillo cerca
de una de las esquinas. Macizos de arbus-
tos con abundancia de plantas perennes.
Gramilla donde sea posible. Cerco que
permita bellas perspectivas exteriores al
mismo. Mesas y sillas para juegos de salén
y de habilidad. Lotes de juego (véase
niimero 1), siempre que sea posible. Salta-
dero, distante de 50 a 75 yardas del punto

~ de partida.
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Nota.— Cuando sea dificil mantener lo-
zana las plantas perennes por motivo de
la pobreza del suelo o del hollin de la at-
mostera, un muro cubierto de hiedra ofre-
cera conveniente aislamiento y la verde
perspectiva necesaria a la vista.

Equipo: Uno o dos toboganes de diez y
seis pies de altura. De dos a cuatro marcos
de hierro con seis hamacas cada uno. Dos
series de cuatro o seis «sube y baja». Estos
aparatos deberan instalarse junto a uno de
los costadosde la plaza y a 1a sombra delos
arboles. Si la forma y el tamafio de la pla-
za lo permiten y la vigilancia puede ser in-
cesante, ya sea por medio del personal o
mediante la clausura a horas determinadas
de los aparatos, convendria disponer de un
tiovivo, de un «paso gigante» y de un mar-

co gimndastico en un solo largo horizontal,
a diez y seis pies de altura, con dos barras
horizontales, dos escaleras verticales, cua-
tro cuerdas para trepar y dos escaleras
de vaivén., Asta de bandera.

Personal: Durante la temporada en que
se juegue al atardecer, y cuando se reali-
cen juegos especiales de sdbados y domin-
gos, este tipo de plaza requerira un direc-
tor con un ayudante hombre y una direc-
tora con dos ayudantes mujeres. Donde
no existan dirigentes de juego, entre los
mismos nifios se requerird un personal de
vigilancia mas numeroso.

3. Plazas de disirito.—Para el juego
activo de los adultos y los nifios mayores
de 12 aflos, se contaria con los recursos
y ventajas naturales de un parque, espe-
cialmente si sirve de comunicacién o esta
en contacto con calles principales. Para
ello han de ser lo suficientemente grandes
para admitir una amplia instalaci6n de jue-
gos, como baseball, football, tennis, ca-
rreras atléticas, etc., y proporcionar asimis-
mo las ventajas de un parque con uno o dos
bosquecillos. Ha de permitir la celebracién
de pic-nics y paseos campestres y de los
festejos nacionales del distrito, sin inva-
sion de las canchas.

Extension: De diez a veinticuairo acres
(cuatrocientas anovecientassesentadreas,
aproximadamente). |

Situacion: Una por cada grupo de ocho
mil a doce mil habitantes. También puede
calcularse una por cada quinientos nifios
de escuela secundaria. El radio més conve-
niente es el de media a una milla.

Plan general: Dos canchas grandes de
baseball con radios de doscientos cuarenta
a trescientos pies. Una pista de dos tercios
a una milla, que deberd construirse alrede-
dor de una de las canchas de daseball. De
cuatro a seis canchas auxiliares colocadas
en angulos opuestos a las principales. Ins:
talacion permanente para juegos atléticos.
De ocho o veinticuatro canchas de fennis.
De seis a ocho frontones. Canchas perma-
nentes para diversos juegos. Delineado de
parque y uno o dos bosquecillos. Casa de
campo con instalaciones sanitarias, cuar-
tos de bario, vestuarios y roperfas. Cuar-
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tos para el director y para los clubs. Can-
chas de bochas. Parte de la plaza debera
dedicarse a Plaza Vecinal (véase nim. 2) y
a Lotes de Juego (véase nim. 1), sobre todo
si su tamafio es mayor de doce acres. Si
es de mds de veinte, serd conveniente in-
cluir instalaciones de ballesta, una casa
para el cuidador y otra para ttiles y herra-
mientas.

Equipo: El mismo de la Plaza Vecinal,
con un aumento de un 50 por 100 en cada
renglén, si no existe otra dentro de una
media milla cuadrada.

Personal: Durante la temporada en que
se jueda al atardecer y cuando se realizan
juedos especiales de s4dbados y domingos,
estas plazas requieren, por lo menos, un
director con dos ayudantes hombres y una
directora con tres ayudantes mujeres.

Parques de recreo.—Un parque muni-
_ cipal para proveer a las necesidades de ia
generalidad de la poblaci6n que desee ale
jarse del calor y el ruido de la ciudad y los
peligros del trafico para descansar [os sen-
tidos de la vista, el oido, el olfato y el tac-
to con los colores y los senidos y los per-
fumes de la Naturaleza y el contacto con
la Madre Tierra.,

Extensién: Cien a doscientos cincuenta
acres (cuatro mil a diez mil 4reas aproxi-
madamente).

Situacion: Una por cada cuarenta mil
habitantes, contidua o aproximada a los li-
mites de dicha poblacion.

Plan general: 50 por 100 del area total
de bosque, con variedad de arboles gran-
des de sombra, en montes de seis a diez
acres de extensién, con algunas avenidas
principales delineadas de maneraque ofrez-
can, dentro de lo posible, la mayor varie-
dad de panoramas (monte abierto y espe-
so, campo abierto, valle, colina) y conser-
vando algdunas zonas retiradas, agrestes.
El conjunto serd proyectado teniendo en
cuenta los deportes invernales.

25 por 100 del 4rea dedicado a prade-
ras, paisajes y panoramas naturales y ala
crianza y cultivo de pdjaros y plantas.

10 por 100 reservado para animales indi-
genas y jardin zoolégico.

10 por 100 para juegos acuéaticos, inclu-
so el patinado en invierno.
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4 por 100 para canchas y campos de jue-
do no provistos de locales reservados para
el pliblico. Este plan debe formentar razo-
nablemente las espontdneas expansiones
de familia y de corporacion, que, en forma
de pic-nics y paseos campestres, brindan
la oportunidad de disfrutar del ejercicio
activo y los entrenamientos del juego y los -
concursos atléticos. Debe servir, al mismo
tiempo, de recurso para las madres, en el
caso de que sus hijos necesiten ejercicio
activo. Los rincones arboladoshan de cons-
tituir otros tantos puntos favorables para
acampar y encender fuego. Han de existir
refugios y servicios sanitarios, habitacio-
nes para el cuidador y parque y cobertizos
para autos.

Equipo: Sélo unos cuantos jardines en-
arenados, con hamacas en las proximida-
des de los bosquecillos. Algunos bancos ¥
mesas risticos. Fuentes para beber. Fa-
cilidades para lavar y cocinar. Incinera-
dores.

Personal: Un director con ayudante, ofi-
cina y auxiliares. Un vidilante para cada
bosquecillo. Seis funcionarios policiales
para la vigilancia diurna y nocturna del
parque.

5. Areas reservadas.—Un area publi-
ca, propiedad del Gobierno federal, del
Estado, el condado o la ciudad, situada en
la costa del mar o junto a rios o lagos, o
en una montafia, con fines, plan general y
equipos similares a los de los parques de
recreo (véase numero 4), pero de desarro-
llo y usos menos intensivoes, provistas, ge-
neralmente, de las instalaciones necesarias
para campamentos numerosos, con buenos

‘caminos para automéviles, bellos panora-

mas y torres de observacion, destinadas
especialmente a proporcionar a la denera-
lidad de las familias una sana excursién de
fin de semana o una vacacién mas pro-
londada, bajo la saludable influencia de la
naturaleza. Para ello debe disponer de un
edificio que ofrezca simple e hidiénico
acomodo familiar. Estos edificios podrén
ser arrendados por corporaciones respon-
sables por un nimero limitado de afios y
bajo la vigilancia de las autoridades, o
también podrdn reservarse pequefias dreas
para que particulares inviertan en ellas ca-
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pital construyendo hoteles. Este tipo de
parque ha de incluir reservas forestales
dentro de los mds modernos sistemas de
la crianza y conservacion de fieras, peces
y pajaros, y reglamentando la pesca, la
caza y el régimen de campamento. Sélo
atrayendo al piblico a estas dreas reser-
vadas podremos aspirar a interesar a la
gran masa de poblacion en el problema vi-
tal de la conservacion del tesoro de intac-
ta e inc6lume belleza natural que posee el
pals, para que asi pueda ser disfrutado
permanentemente. Ademds, la preserva-
cion de las dreas forestales influye mucho
en la produccion agricola del pafs, prote-
giendo el suministro de agua, especialmen-
te, y ofreciendo otra forma estable de di-
version al aire libre, sobre todo en invier-
no. Si de los campos forestales podemos
hacer una fuente de salud y diversién para
la mayoria de los ciudadanos, dispondre-
mos de un incentivo poderoso para la re-
glamentacion de las dreas minimas dene-
rales que el Estado debe conservar para

el plantio y la explotacién de los 4rboles

de madera titil.

Las naciones que han abierto el acceso
a sus bosques y los han hecho de cierto
modo habitables, para paseantes, han rea-
lizado el mayor progreso en el problema
de la preservacion forestal.

Nuestras gigantescas 4dreas privadas
solo tienen un valor temporal, ya que es:
tan sujetas al cambio de propietarios y re-
gimenes. Cada Estado de la Unién debe
hacer su contribucién proporcional.

E O S

A fines del afio 1922, la revista Mind
and Body publicé el resultado de una en-
cuesta sobre piletas de natacién, iniciada
por el sefior William A. Stecher, director
de educacién fisica de las escuelas pu-

blicas de Filadelfia. He aqui un resumen de
las respuestas recibidas:

1.° La encuesta fué dirigida a 34 ciu-

-

dades populosas. 21 ciudades respondie-
ron. 15 de estas ciudades poseen 73 piletas
de natacion. |

2.9 La tendencia general parece incli-
narse a aumentar el nimero de piletas en
las escuelas secundarias, inferior y supe-
rior, y, especialmente, en las elementales.
Estdan aumentando a tal punto estas tilti-
mas, que, actualmente, igualan en niimero
al de las escuelas secundarias superiores.

3. El tamaiio preferido de las piletas
en la escuela elemental parece ser de
25'><60', ¥ en la secundaria, de 25'><75'.

4.°  En cuanto a las condiciones sanita-
rias, la opinion general estd de acuerdo en
que mediante los modernos métodos de es-
terilizacion, puede conservarse el agua de
la pileta limpia y en condiciones higiénicas
a precio moderado.

DATOS ESTADISTICOS

La falta de centralizacién en 1a adminis-
tracion de las actividades fisicas de la
Unién y de uniformidad en la informacién
recibida no nos permiten arribar a conclu
siones estadisticas de cardcter general.
De los datos de que disponemos, sin em- |
bargo, seleccionamos los que creemos que
puedan dar idea de la importancia y mag-
nitud de la obra de la educacién fisica
en ia gran Repdblica del Norte, aun dentro
de lo limitado del cardcter que separada-
mente tiene cada uno de ellos.

Del estudio realizado por la Divisién de
Educacién Fisica del Departamento del
Interior de Washington entre escuelas de
las principales ciudades de la Unién, divi-
didas de acuerdo con su poblacién en tres
grupos, a saber: gdrupo [, ciudades de
10.000 a 30.000 habitantes; grupo II, ciu-
dades de 30.000 a 100.000 habitantes;
grupo III, ciudades de méas de 100.000 ha-
bitantes, se obtuvieron los siguientes da-
tos, correspondientes a las escuelas piibli-
cas de las 420 ciudades que respondieron
a la encuesta: -
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Niimero de escuelas, elementales y secunda-
rias, incluldas en el estudio . ....co00vavin.
Niimero de escuelas que tienen gimnasio......
Niumero de escuelas que tienen sala de recreo.
Numero de escuelas que tienen patios abiertos
O PIBZAS (€ TECTE0 .+ s «aiaiia sian bislisivie sie's oin s
Niimero de escuelas que tienen campo de de
portes ¥ atletiSmo. ...liv s cnecina et
Nimero de escuelas que tienen pileta de na-
T TN ¥ eih  hon Tha) b s e by e e e #b i b aiaca alA
Niimero de alumnos inscritos en las escuelas..

Niimero de maestros especiales de educacion
DUSTCE  0s - 0101 s diily 5tiaicg himps Thuw ek mhae. bikis Al oMy e wiob s

LLa Asociacion Americana de Campos de
Juedo y Recreo de New York suministra,
por su parte, los siguientes datos de los
servicios prestados en el afio 1928:

Nuevas dreas de recreo inauguradas en
1928, 768.

Niimero total de dreas de recreo, 12.159.

Nimero total de plazas al exterior,
6.930.

Centros recreativos bajo techo, 2.693.

Canchas de daseball, 3.303.

Canchas de Zennis, 7.816.

Piletas de natacion, 937.

Playas de bafio, 353.

Canchas municipales de golf, 267.

Ntiimero de ciudades que donaron terre-
nos u otras propiedades con fines recrea-
tivos, 52.

Qasto total de las actividades recreati-
vas (seglin informes recibidos), pesos
31.740.851 ,61.

Bonos votados con fines recreativos,
pesos 22.517.542,93.

Niimero total de directores recreativos
no remunerados, 5.276.

Ntimero total de personas ocupadas en
la obra, 20.762.

Ntmero total de trabajadores dedicados
exclusivamente a la obra, 2.783.

Niimero de ciudades que informan tener
areas de juego con direccion técnica, 872.

462 ciudades de 44 Estados recibieron,
por haberlos solicitado, los servicios per-
sonales, mediante visitas periddicas de es
pecialistas en la materia.

2927 ciudades hicieron uso de los servi-
cios especiales de la Asociacién para des-
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Grupo 1. " Grupo II. Grupo [lI. | TOTALES
9.582 2.040 4.313 8.935
618 66S 1.170 2,456

676 305 1.219 2.218
2.066 1.468 2.659 6.193
340 171 202 713
44 66 145 955
0%5.809 | 1.090.922 | 3.773.570 | 5.800.301
786 1.085- 2.750 4 621

cubrir y entrenar trabajadores locales en
materia recreativa.

5.931 poblaciones distintas solicitaron y
obtuvieron la ayuda del Servicio de Co-
rrespondencia y Consultas.

Particulares y asociaciones de 1.160 po-
blaciones distintas recibieron mensualmen-
te la revista The Playground.

35 Estados recibieron nuestra ayuda con

-el fin de resolver problemas determinados

de educacion fisica, y 27 fueron visitados
en el terreno por representantes del Ser-
vicio Nacional de Educacién Fisica.

9205 ciudades de 37 Estados fueron re-
presentadas por 609 delegados en el XV
Congreso Nacional Recreativo, reunido en
Atlantic City, N. J.

44,117 nifias y varones, pertenecientes
a 450 ciudades, rindieron las diversas prue-
bas progresivas, graduadas, de educacion
fisica de la Asociacion.

El Servicio Dramatico recibi6 6.849 con-
sultas sobre determinados problemas de
cardcter escénico.

41 alumnos diplomados en 29 Universida-.
des de 18 Estados se matricularon en el
tercer afio del curso postescolar de re-
creacion comunal.

57 poblaciones fueron ayudadas en el

“terreno por la Oficina de Trabajo de la

Gente de Color.

& x %

Para finalizar, trascribimos el resu-
men del importante estudio, ya menciona-
do, de la sefiorita Marie M. Ready, espe-
cialista en educacidn fisica de la Oficing
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de Educacién de Wiéshington, sobre «La
educacion fisica en la escuela ptblica ur-
bana .

Los datos fueron suministrados por los
superintendentes escolares y directores de
educacién fisica, en respuesta a los cues-
tionarios remitidos a las escuelas urbanas
de mas de 700 ciudades. Estas fueron divi-
didas, de acuerdo con su poblacién y por
el sistema adoptado por la Oficina del
Censo: el grupo | comprende las ciudades
de 10.000 a 30.000 habitantes; el grupo II,
las de 30.000 a 100.000; el grupo III, las
de mas de 100.000 habitantes. Se recibie-
ron respuestas de 420 ciudades, o sea, el
60 por 100 del nimero total de las que re-
cibieron cuestionario, El estudio llega a
las siguientes conclusiones:

El capitulo | pone de manifiesto el pre
dominio del sistema por el cual las activi-
dades de educacion fisica que forman par-
te del programa escolar eleméntal y secun-
dario se llevan a cabo bajo la direcci6n de
in especialista en el régimen escolar de
cada ciudad. Con este director o inspector
técnico colaboran los maestros especia:
lizados en educacion fisica y los maestros
regulares que han sido preparados para
dicha cooperacion. En los Institutos de en-
sefianza secundaria, la educacién fisica
estd casi siempre a cargo de técnicos es:
pecializados. En las escuelas elementales
se observa la tendencia de preparar a los
maestros regulares, para que asuman di-
chas actividades como parte de su trabajo
ordinario.

Existe una gran diversidad de opiniones
y de précticas en el régimen escolar de las
distintas ciudades, con respecto a las cla-
ses de educacion fisica requeridas por se-
mana ¥y al niimero de nifios que deben for-
mar estas clases. La escuela elemental
tiende a establecer de tres a cinco clases

por semana, con grupos de 35 a 40 alum--

nos; la secundaria, de dos a tres clases,
de 40 a 60 alumnos.

El uso de un traje especial, para las ac-
tividades de educacién fisica, sélo se ge-
neraliza en las escuelas secundarias infe-
riores de las ciudades méds populosas. Me-
nos del 50 por 100 del total de las escuelas

secundarias y solo un pequefio niimero de
las elementales exigen este requisito.

Uno de los principales problemas con
que tropieza en la actualidad el director
de educacion fisica estriba en la dificultad
de llegar a establecer un sistema adecua-
do de clasificacion de los alumnos en los
grados superiores de las escuelas prima-
rias y en las secundarias, El que suele em-
plearse en estas tltimas, agrupando a los
alumnos de acuerdo con los periodos
libres que les quedan por dia, ha demos-
trado ser absolutamente inaceptable. Si
no se toma en cuenta la edad, el peso, la.
altura, el grado y, por lo menos, la habili-
dad fisica de cada alumno, las clases care-
cen del interés necesario.

Un pequefio porcentaje de las escuelas
inclufdas en este estudio empieza a dedi-
car atencion a la postura y a la dimnasia
correctiva. Sin embargo, se carece de in-
formacion que demuestre lo que realmente
se realiza en este sentido.

Los ejercicios de descanso constituyen
una parte importante del programa diario
de educacion fisica en las escuelas ele-
mentales, pero no asi en las secundarias.
~ Se empieza a agitar la opinién en el sen-
tido de reconocer el valor educativo del
scoutismo, estrechando l1a union de la obra
de scouls con el programa regular de la
educacién fisica en las escuelas.

La natacion no sé6lo es considerada pun-
to importante del programa escolar, sino
que, en algunas escuelas, ha sido inclufda
entre los requisitos necesarios para recibir

los grados.

El capitulo VIII contiene un cuadro de
las ciudades en las cuales el régimen esco-
lar local establece ciertos requisitos de
educacién fisica para los alumnos que as-
piran a graduarse. Dentro de la diversidad
de la reglamentacion existente, se observa
la tendencia a conceder a la educacién
fisica parte del crédito necesario para ob-
tener los grados. |

El capitulo IX se refiere a la creciente
importancia que se atribuye al ejercicio
al aire libre. M4s de tres cuartas partes de
las ciudades incluidas en el estudio exiden
cierta cantidad de dicha actividad por par-
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te de todos sus alumnos. En muchas de las
ciudades, casi toda la actividad fisica se
lleva a cabo al aire libre, siempre que el
tiempo lo permita.

Es evidente la importancia que ha adqui
rido la ensefianza de la higiene en el pro-
grama de las escuelas elementales de todo
el pais, asi como en las secundarias infe
riores de las ciudades del grupo Ill. En las
secundarias inferiores de los grupos I y I,
en las superiores y en las secundarias en
general, s6lo un pequefio grupo incluye la
ensefianza de la higiene en su programa.

Alrededor de la mitad de los sistemas
escolares del pafs obliga a dedicar los re-
creos a juedos organizados, no obstante
notarse una marcada tendencia a reducir
este deber dejando libre parte del tiempo
del recreo. |

Pocas son)las Juntas escolares que pro:
veen vigilania de los campos de recreo
fuera del horario escolar. En casi todos los
casos es ailin voluntaria esta actividad, y
la vigilancia més eficaz se ha obtenido me
diante la cooperacion de los Departamen:
tos Recreativos y de Juedo de la Comuna,

Aunque todavia se observa la costumbre
de emplear entrenadores especiales o la de
permitir que los maestros de otras mate-
rias entrenen equipos atléticos especiales,
gran ntimero de las Juntas escolares loca-
les entregan todo el trabajo de esta indole
en manos del director de educacion fisica.

Un porcentaje bastante considerable de
las escuelas del pais organiza exhibiciones
anuales, campeonatos interescolares, con-
cursos de natacion y aun desfiles escéni-
cos, como parte del programa de educa-
cidn fisica. |

Muchos superintendentes escolares e
inspectores de educacién fisica consideran
que el mayor obstéculo con que tropiezan
para aplicar el programa de educacion tisi-
ca en sus escuelas consiste en la falta de
maestros debidamente preparados. Un pro-
fesor de educacidn fisica que exagdera la
‘importancia de los concursos atléticos ire-
cuentemente contraria a los otrés profe-
sores, Por el contrario, el que realiza un
programa adecuado de educacion fisica
facilmente se conquista la simpatia de los
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otros profesores, la de las autoridades es-
colares y la de los padres.

El capftulo XVI contiene un resumen del
equipo para educacién fisica provisto por
las diversas ciudades. Mientras que una
proporcién considerable de las ciudades
dispone de canchas de juego para las es-
cuelas elementales, escasamente el 50 por
100 de las de ensefianza secundaria cuen-
ta con campos de recreo o canchas de de-

portes. En cuanto a las piletas de natacion,

recién se inicia el movimiento para proveer
de ellas a las escuelas, tanto elementales
como secundarias.

En deneral, este estudio demuestra que
la educaci6n fisica constituye una parte
importante del programa de las escuelas
urbanas de todo el pais. Su organizacion y
aplicacién satisfactoria, como parte del
programa escolar, exige cierla suma de
preparacion en los maestros que la pro-
fesan.

Como equipo minimo, cada escuela debe
contar con un campo de juego para el buen
tiempo y un gimnasio o patio cerrado donde
pueden llevarse a cabo las actividades re-
creativas y-de educacion fisica en tiempo
lluvioso o inclemente.

Estando bien establecida la ensenanza
de la higiene en la escuela elemental, hay
mucho que realizar aiin en este terreno en
la secundaria.

Encuanto a lasituacién atlética, se atri-
buye gran importancia a los concursos de
competencia interescolares para nifias ¥
varones, bajo la direccién del director de
educacién fisica y sus ayudantes. En con-
junto, la corriente general parece tender
hacia un sano programa educacional y re-
creativo de las actividades fisicas para las
nifias y los varones de nuestro pais (1).

(1) Extracto del trabajo publicado en el nimero 1
del tomo 1V del Boletin del Instituto Internacional
Americano de Proteccion a la Infancia,
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LA MISION DE LA UNIVERSIDAD
por José Ortega y Gassel,

Profesor en la Universidad de Madrid.

LLa reforma universitaria no puede redu-
cirse, ni siquiera consistir principalmente,
a la correcciéon de abusos. Reforma es
siempre creacién de usos nuevos. Los abu-
sos tienen siempre escasa importancia.
Porque, una de dos: o son abusos en el
sentido mas natural de la palabra, es de-
cir, casos aislados, poco frecuentes, de
contravencion a los buenos usos, o son tan
frecuentes, consuetudinarios, pertinaces y
tolerados, que no ha lugar a llamarles abu
sos. En el primer caso es seguro que se-
rdan corregidos automdaticamente; en el se-
gundo fuera vano corregirlos, porque su
frecuencia y naturalidad indican que no
son anomalias, sino resultado inevitable de
los usos que son malos. Contra éstos ha-
bra que ir y no contra los abusos,

Todo movimiento de reforma reducido
a corregir los chabacanos abusos que se
cometen en nuestra Universidad llevarg
indefectiblemente a una reforma también
chabacana.

Lo importante son los usos. Es mads: un
sintoma claro en que se conoce cuando los
usos constitutivos de una institucion son
acertados es que aguanta sin notable que-
branto una buena dosis de abusos, como e|
hombre sano soporta excesos que aniqui-
larian al débil. Pero a su vez una institu-
cion no puede constituirse en buenos usos
si no se ha acertado con todo rigor al de-
terminar su misién. Una institucién es una
méquina, y toda su estructura y funciona-
miento han de ir prefijados.por el servicio
que de ella se espera. En otras palabras:
la raiz de la reforma universitaria esta en
acertar plenamente con su mision. Todo
cambio, adobo, retoque de esta nuestra
casa que no parta de haber revisado pre-
viamente con enérgica claridad, con deci-
sion y veracidad, el problema de su mision
serdn penas de amor perdidas.

(1) Extractos del trabajo publicado por el autor
en varios nimeros del diario £/ Sol, en los meses de
octubre v noviembre ultimos.

Por no hacerlo asi, todos los intentos de
mejora, en algunos casos movidos por ex-
celente voluntad, incluyendo los proyectos
elaborados hace afios por el Claustro mis-
mo, no han servido ni pueden servir de
nada, no logrardn lo tinico suficiente e im-
prescindible para que un ser—individual o
colectivo—exista con plenitud, a saber:
colocarlo en su verdad, darle su aufentici-
dad y no empefiarnos en que sea lo que no
es, falsificando su destino inexorable con
nuestro arbitrario deseo. Entre esos inten-
tos de los tltimos 15 afios — no hable-
mos de los peores—, los mejores, en vez
de plantearse directamente, sin permitirse
escape, la cuestion de «¢para qué existe,
estd ahi y tiene que estar la Universidad?»,
han hecho lo mdas c6modo y lo més estéril:
mirar de reojo lo que se hacia en las Uni-
versidades de pueblos ejemplares.

No censuro que nos informemos miran-
do al préjimo ejemplar; al contrario, hay
que hacerlo; pero sin que ello pueda exi-
mirnos de resolver luego nosotros original-
mente nuestro propio destino. Con esto no
digo que hay que ser «castizo» y demas
zarandajas. Aunque, en efecto, fuésemos
todos—hombres o paises—idénticos, seria
funesta la imitacién. Porque al imitar elu-
dimos aquel esfuerzo creador, de lucha
con el problema, que puede hacernos com-
prender el verdadero sentido y los limites
o defectos de la solucién que imitamos.
Nada, pues, de «casticismor, que es, en
Espafia sobre todo, pelo de la dehesa. No
importa que lleguemos a las mismas con-
clusiones y formas que otros paises; lo im-
portante es que lleguemos a ellas por nues-
tro pie, tras personal combate con la cues-
tion sustantiva misma.

Razonamiento erroneo de los mejores:
la vida inglesa ha sido, aun es, una mara-
villa; /uego las instituciones inglesas de
segunda ensefianza tienen que ser ejem-
plares, porgue de ellas ha salido aquella
vida. La ciencia alemana es un prodigio;
luego la Universidad alemana es una insti-
tucién modelo, presto gue endendra aqué-
Ila. Imitemos las instituciones secundarias
inglesas y la ensefianza superior alemana.

El error viene de todo el siglo xix. Los
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ingleses derrotan a Napoledn I. «La batalla
de Waterloo ha sido ganada por los cam-
pos de juego de Eton». Bismarck machaca
a Napoledn III: «La guerra del 70 es la
victoria del maestro de escuela prusiano y
del profesor aleman.» |

Esto nace de un error fundamental que

es preciso arrancar de las cabezas, y
consiste en suponer que las naciones son
grandes porqgue su escuela — elemental,
secundaria o superior — es buena. Esto
es un residuo de la beaterfa «idealista» del
siglo pasado. Atribuye a la escuela una
fuerza creadora histérica que no tiene ni

puede tener. Aquel siglo, para entusias-.

marse y aun estimar hondamente algo, ne-
cesitaba exaderarlo, mitologizarlo. Cierta-
mente, cuando.una nacién es grande, es
buena también su escuela. No hay nacion
grande si su escuela no es buena. Pero lo
mismo debe decirse de su religion, de su
politica, de su economia y de mil cosas
més. La fortaleza de una nacion se produ-
ce integramente. Si un pueblo es politica
mente vil, es vanc esperar nada de la es-
cuela més perfecta. S6lo cabe entonces la
escuela de minorias, que viven aparte ¥
contra el resto del pais. Acaso un dia los
educados en ésta influyan en la vida total
de su pais y al través de su totalidad con-
sigan que la escuela nacional (y no la ex-
cepcional) sea buena.

Principio de educacion: la escuela, como
institucién normal de un pais, depende mu-
‘cho més del aire publico en que integra
mente flota que del aire pedagdgico artifi-
cialmente producido dentro de sus muros.
S6lo cuando hay ecuacion entre la presién
de uno y otro aire la escuela es buena.

Consecuencia: aunque fuesen perfectas
" la segunda ensefianza inglesa y la U niver-
sidad alemana, serian intrasferibles, por
que ellas son sélo una porcién de si mis-
mas. Su realidad integra es el pais que las
cred ¥y mantiene.

Pero, ademéds, este razonamiento. erré-
neo y de circuito corto impidio a los que
en €l cayeron mirar de frente a esas es-
cuelas y ver lo que ellas, como tales ins-
tituciones o maquinas, eran. Confundian
éstas con lo que en ellas por fuerza habia
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de vida inglesa, de pensamiento aleman.
Pero como no es la vida inglesa ni el pen-
samiento alemédn lo que podemos traspor-
tar aqui, sino, a lo sumo, s6lo las institu-
ciones pedagbgicas escuetas y como tales,
importa mucho que se mire lo que estas
son por si, abstravendo de las virtudes
ambientes y generales de esos paises...

Por imitar y eludir el imperativo de pen-
sar o repensar por si mismos las cuestio-
nes, nuestros profesores mejores viven en
todo con un espiritu 15 6 20 afios retrasa-
do, aunque en el detalle de sus ciencias
estén al dia. Es el retraso tragico de todo
el que quiere evitarse el esfuerzo de ser
auténtico, de crear sus propias conviccio-
nes, El niimero de afios de este retraso no
es casual. Toda creacién histérica—cien-
cia, politica—proviene de cierto espiritu o
modalidad de la mente humana. Esa moda-
lidad aparece con una pulsacién o ritmo
fijo — con cada generaciéon—. Una genera-

- ¢i6n, emanando de su espiritu, crea ideas,

valoraciones, etc. EI que imita esas crea-
ciones tiene que esperar a que estén he-
chas, es decir, a que concluya su faena la
deneracién anterior, y adopta sus princi-
pios cuando empiezan a decaer y otra nue:
va deneracion inicia ya su reforma, el rei
no de un nuevo espiritu. Cada generacion

“lucha 15 afios para vencer, tienen vigencia

sus modos otros 15 afios. Inexorable ana-
cronismo de los pueblos imitadores o sin
autenticidad.

Biisquese en el Extranjero informacion,
pero no modelo.

No hay, pues, manera de eludir el plan-
teamiento de la cuestion capital: dcual es
la mision de la Universidad?

11

dCudl es la misién de la Universidad? A
fin de averiguarlo, fijémonos en lo que de
hecho significa hoy la Universidad, dentro
y fuera de Espaiia. Cualesquiera sean las
diferencias de rango entre ellas, todas las
Universidades europeas ostentan una fiso-
nomia que en sus caracteres generales es
homogénea.

Encontramos, por lo pronto, que la Uni-
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versidad es la institucion donde reciben la
ensefianza superior casi todos los que en
cada pais la reciben. El «casi» alude a las
Escuelas Especiales, cuya existencia apar-
te de la Universidad darfa ocasi6n a un
problema también aparte. Hecha esta sal-
vedad, podemos borrar el «casi» y quedar-
nos conque en la Universidad reciben la
ensefianza superior todos los que la reci-
ben. Pero entonces caemos en la cuenta
de otra limitacion mé&s importante que la
de las Escitelas Especiales. Todos los que
reciben ensefianza superior no son todos
los que podian y debian recibirla, son sélo
los hijos de clases acomodadas. La Uni-
versidad significa un privilegio dificilmente
justificable y sostenible. Tema:los obretros
en la Universidad. Quede intacto. Por dos

razones: Primera, si se cree debido, como

yo creo, llevar al obrero al saber universi:
tario, es porque éste se considera valioso
y deseable. El problema de universalizar
la Universidad supone, en consecuencia, la
previa determinacién de lo que sea ese sa-
ber y esa ensefianza universitarios. Segun-
da, la tarea de hacer porosa la Universi-
dad al obrero es en minima parte cuestion
de la Universidad, y es casi totalmente

cuestion del Estado. Sélo una gran refor-

ma de éste hara efectiva aquélla. Fracaso
de todos los intentos hasta ahora hechos,
como «extension universitaria», etc.

Lo importante ahora es dejar bien sub-
rayado que en la Universidad reciben Ia
ensefianza superior todos los que hoy la
reciben. Si mafiana la reciben mayor ni-
mero que hoy, tanta mds fuerza tendran los
razonamientcs que siguen.

¢En qué consiste esa ensefianza superior
ofrecida en la Universidad a la legi6n in-
mensa de los jovenes? En dos cosas:

A) La ensefianza de las profesiones in-
telectuales. .

B) La investigacion cientifica y la pre-
paracion de futures investigadores.

La Universidad ensefia a ser médico,
farmacéutico, abogado, juez, notario, eco-
nomista, administrador piiblico, profesor
de ciencias y de letras en la segunda ense-
flanza, etc,

Ademds, en la Universidad se cultiva la

ciencia misma, se investiga y se ensefia a
ello. En Espaiia, esta funcién creadora de
ciencia y promotora de cientificos estd
aun reducida al minimum, pero no por de-
tecto de la Universidad, como tal, no por
creer ella que no es su misidn, sino por la
notoria falta de vocaciones cientificas y de
dotes para la investigacion que estigmati-
za a nuestra raza. Quiero decir que si en
Espafia se hiciese en abundancia ciencia,
se haria preferentemente en la Universi-
dad, como acontece, mas o menos, en los
otros paises. Sirva este punto de ejemplo
para que no sea necesario repetir lo mis-
mo a cada paso: el terco retraso de Espa-

“fia en todas las actividades intelectuales

trae copsigo que aparezca aqui en estado
germinal o de mera tendencia lo que en
otras partes vive ya con pleno desarrollo.
Para el planteamiento radical del asunto
universitario que ahora ensayo, esas dife-
rencias de grado en la evolucion son indi-
ferentes. Me basta con el hecho de que
todas las reformas de los tiltimos afios acu-
san decididamente el propésito de acrecer
en nuestras Universidades el trabajo de
investigacion y la labor educadora de cien-
tificos, de orientar la institucién entera
en este sentido. No se me estorbe el an-
dar con objeciones triviales o de mala fe,
Es de sobra notorio que nuestros profeso-
res mejores, los que mds influyen en el
proceso de las reformas universitarias,
piensan que nuestro Instituto debe empa-
rejarse en este punto con lo que hasta hoy

~venian haciendo los extranjeros. Con esto

me basta. |

La ensefianza superior consiste, pues,
en profesionalismo e investigacion. Sin en-
frontar ahora el tema, anotemos de paso
nuestra sorpresa al wer juntas y fundidas
dos tareas tan dispares. Porque no hay
duda: ser abogado, juez, médico, botica-
rio, profesor de Latin o de Historia en un
Instituto de sedunda ensefianza son cosas
muy diferentes de ser jurista, fisi6logo,
bioquimico, filélogo, etc. Aquéllos son
nombres de profesiones practicas, éstos
son nombres de ejercicios puramente cien-
tificos. Por otra parte, la sociedad nece-
sita muchos médicos, farmacéuticos, pe-
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dagogos, pero s6lo necesita un nimero re-
ducido de clentificos. Si necesitase verda

deramente muchos de éstos, serfa catas

tréfico, porque la vocacion para la ciencia
es especialisima e infrecuente. Sorprende,
pues, que aparezcan fundidas la ensenanza
profesional, que es para todos, y la inves-
tigacién, que es para poquisimos. Pero
quede la cuestion quieta hasta dentro de
unos minutos. {No es la ensefianza supe-
rior mas que profesionalismo e investiga-
cion? A simple vista no descubrimos otra
cosa. No obstante, si tomamos la lupa y
escrutamos los planes de ensefianza, nos
encontramos con que casi siempre se exi-
dge al estudiante, sobre su aprendizaje pro

fesional y lo que trabaje en la investiga-
cién, la asistencia a un curso de cardcter
general—Filosofia, Historia.

No hace falta aguzar mucho la pupila
para recofiocer en esta exigencia un lti-
mo y triste residuo de algo mé4s grande e
importante. El sintoma de que algo es re-
siduo —en Biologia como en Historia - con-
siste en que no se comprende por que esta
ahf. Tal y como aparece no sirve ya de
nada, y es preciso retroceder a otra €poca
de la evolucion, en que se encuenfra com-
pleto y eficiente lo que hoy es sélo un mu-
fi6n y un resto. La justificacién que hoy se
da a aquel precepto universitario es muy
vaga: conviene— se dice —que el estudian-
te reciba algo de «cultura general».

«Cultura general». Lo absurdo del térmi-
no, su filistefsmo, revela una insinceridad.
«Cultura», referida al espiritu humano -y
no al ganado 0 a los cereales—, no puede
ser sino general. No se es «culto» en Fisi-
ca 0 en Matemadtica. Eso es ser sabio en
una materia. Al usar esa expresion de «cui-
tura general» se declara la intencion de
que el estudiante reciba algiin conocimien-
to ornamental y vagamente educativo de
sy cardcter o de su inteligencia. Para tan
vago propésito, tanto da una disciplina
como otra, dentro de las que se consideran
menos técnicas y mds vagarosas: jvaya por
la Filosofia o por la Historia, o por la So:
ciologia! |

Pero el caso es que si brincamos a la

época en que la Universidad fué creada
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-—Edad Media—, vemos que el residuo
actual es la humilde supervivencia de lo
que entonces constitufa, entera y propia

- mente, la ensefanza superior.

La Universidad medieval no investiga;
se ocupa muy poco de profesion, todo es...
«cultura general» — Teologia, Filosofia,
lenguas clésicas.

Pero eso que hoy llaman «cultura gene-
ral» no lo era para la Edad Media; no era
ornato de la mente o disciplina del carac-
ter: era, por el contrario, el sistema de
ideas sobre el mundo y la Humanidad que
el hombre de entonces poseia. Era, pues,
el repertorio de convicciones que habia de
dirigir efectivamente su existencia.

 La vida es un caos, una selva salvaje,
una confusién. El hombre se pierde en
ella. Pero su mente reacciona ante esa
sensacion de naufragio y perdimiento: tra-
baja por encontrar en la selva «vias», «ca-
minos»; es decir: ideas claras y firmes so-
bre el universo, convicciones positivas so
bre lo que son las cosas y el mundo. El
conjunto, el sistema de ellas, es la cultura
en el sentido verdadero de la palabra; todo
lo contrario, pues, que ornamento. Cultura

“es lo que salva del naufragio vital, lo que

permite al hombre vivir sin que su vida sea
tragedia sin sentido o radical envileci-
miento. :

No podemos vivir humanamente sin
ideas. De ellas depende lo que hagamos, y
vivir no es sino hacer esto o lo otro. Asi
el viejisimo lema de la India: «Nuestros
actos siguen a nuestros jpensamientos
como la rueda del carro sigue a la pezuiia
del buey». En tal sentido—que por si mis-
mo no tiene nada de intelectualista (1)—
somos nuestras ideas.

Gede6n, en este caso, sobre manera
profundo, harfa constar que el hombre nace
siempre en una época. Es decir, que es
llamado a ejercitar la vida en una altura
determinada de la evolucién de los desti-
nos humanos. El hombre pertenece con-
sustancialmente a una generacion, y toda
generacion se instala, no en cualquier par-

(1) Nuestras ideas o convicciones pueden muy
bien ser antiintelectualistas. Asi las mias, y, en gene-
ral, las de nuestro tiempo.
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te, sino muy precisamente sobre la ante-
rior. Esto significa que es forzoso vivir a
la altura de los tiempos (1), y muy espe-
cialmente a la alltura de las ideas del
tiempo.

Cultura es el sistema vital de las ideas
en cada tiempo. Importa un comino que
esas ideas o convicciones no sean, en par-
te ni en todo, cientificas. Cultura no es
ciencia, Es caracteristico de nuestra cul-
tura actual que gran porcion de su conte-
nido proceda de la ciencia; pero en otras

culturas no fué asi ni esta dicho que en la

nuestra lo sea siempre en la misma medida
que ahora.

Comparada con la medieval, la Universi-
dad contemporanea ha complicado enorme-
mente la ensefianza profesional que aqué-
lla en germen proporcionaba, y ha aiiadido
la investigacidn quitando casi por comple-
to la ensefianza o trasmisién de la cultura.

Esto ha sido, evidentemente, und atroci-
dad. Funestas consecuencias ‘de ello que
ahora paga Europa. El caricter catastto-
fico de la situacién presente europea se
debe a que el inglés medio, el francés me-
dio, el aleman medio son 7nculfos, no po-
seen el sistema vital de ideas sobre el
mundo y el hombre correspondientes al
tiempo. Ese personaje medio es el nuevo
bdrbaro, retrasado con respecto a su
época, arcaico p primitfivo en compara-
cidn con la terrible actualidad y fecha de
sus problemas. Este nuevo bérbaro es prin
cipalmente el profesional, mas sabio que
nunca, pero mas inculto también - el inge-
niero, el médico, el abogado, el cientifico.

De esa barbarie inesperada, de ese esen-
cial y tragico anacronismo, tienen la culpa

‘sobre todo las pretenciosas Universidades

del siglo x1x, las de todos los paises, y si
aquélla, en el frenesi de una revolucion,

las arrasase, les faltaria la dltima razon
para quejarse. Si se medita bien la cues-

tion, se acaba por reconocer que su culpa
no queda compensada con el'desarrollo, en
verdad prodigioso, genial, que ellas mis-
mas han dado a la ciencia. No seamos pa-

(1) Sobre este concepto de <altura de los tiem-
pos»>, véase mi Rebelion de las masas, recientemente
publicada.,

letos de la ciencia. La ciencia es el mayor
portento humano; pero por encima de ella
estd la vida humana misma que la hace po-
sible. De aqui que un crimen contra las
condiciones elementales de ésta no pueda
ser compensado por aquélla.

El mal es tan hondo ya y tan dgrave, que
dificilmente me entenderédn las deneracio-
nes anteriores a la vuestra, jovenes.

En el libro de un pensador .chino, que
vivid por el siglo 1v antes de Ciristo,
Chuang Tse, se hace hablar a personajes
simbélicos, y uno de ellos, a quien llama el
Dios del Mar del Norte, dice: «¢Como po-
dré hablar del mar con la rana, si no ha sa-
lido de su charca? ¢Cémo podré hablar del
hielo con el pajaro de estio, si est4 reteni-
do en su estacion? ¢Cémo podré hablar
con el sabio acerca de la Vida, si es prisio:
nero de su doctrina?» |

I

La sociedad necesita buenos profesio-
nales—jueces, médicos, ingenieros—, ¥y
por eso estd ahi la Universidad con su en-
sefianza profesional. Pero necesita antes
que eso ¥y mas que eso asegdurar la capaci-
dad en otro genero de profesion: la de
mandar. En toda sociedad manda alguien
—grupo o clase, pocos o muchos—. Y por
mandar no entiendo tanto el ejercicio juri-
dico de una autoridad como la presién e
influjo difusos sobre el cuerpo social. Hoy
mandan en las sociedades europeas las
clases burguesas, la mayoria de cuyos in-
dividuos es profesional. Importa, pues, mu-
cho a aquéllas que estos profesionales,
aparte de su especial profesion, sean capa-
ces de vivir e influir vitalmente segin la
altura de los tiempos, Por eso es ineludi-
ble crear de nuevo en la Universidad la en-
sefianza de la cultura o sistema de las
ideas vivas que el tiempo posee. Esa es la
tarea universitaria radical. Eso tiene que
ser antes y mas que ninguna otra cosa la
Universidad, |

Si mafiana mandan los obreros, la cues-
tion sera idéntica: tendrdn que mandar
desde la altura de su tiempo; de otro modo,
seran suplantados.
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Cuando se piensa que los paises euro-
peos han podido considerar admisible que
se conceda un titulo profesional, que se dé
de alta a un madistrado, a un médico—sin
estar seguro de que ese hombre tiene, por
ejemplo, una idea clara de la concepcion
fisica del mundo a que ha llegado hoy la
ciencia y del cardcter y limites de esta
ciencia maravillosa con que se ha llegado
a tal idlea—, no debemos extrafiarnos de
que las cosas marchen tan mal'en Europa.
Porque no andemos en punto tan grave con
eufemismos. No se trata, repito, de vagos
deseos de una vaga cultura. La fisica y su
modo mental es una de las grandes ruedas
intimas del alma humana contemporénea.
En ella desembocan cuatro siglos de entre-
namiento intelectivo, y su doctrina esta
mezclada con todas las demas cosas esen-
ciales del hombre vigente —con su idea de
Dios y de la sociedad, de la materia y de
lo que no es materia—. Puede uno igno-
rarla, sin que esta ignorancia implique ig-
nominia ni desdoro ni aun defecto, a saber:
cuando se es un humilde pastor en los
puertos serranos, o un labrantin adscrito a
la gleba, o un obrero manual esclavizado
por la maquina. Pero el sefior que dice ser
médico, o magistrado, o general, o filolo-
do, u obispo —es decir, que pertenece a la
clase directora de la sociedad —, si ignora
lo que es hoy el cosmos fisico para el hom-
bre europeo, es un perfecto barbaro, por
mucho que sepa de sus leyes, o de sus me-
junjes, o de sus santos padres. Y lo mismo
dirfa de quien no poseyese una imagen
medianamente ordenada de los grandes
cambios histéricos que han traido a la Hu-
manidad hasta la encrucijada del hoy (todo
hoy es una encrucijada). Y lo mismo de
quien no tenga idea alguna precisa sobre
como la mente filoséfica enfronta al pre-
sente su ensayo perpetuo de formarse un
plano del universo o de la interpretacion
que la biologia general da a los hechos fun
damentales de la vida orgénica.

No se perturbe la evidencia de esto sus-
citando ahora la cuestion de como puede
un abodado que no tiene preparacion su-
perior en matemética entender la idea ac-
tual de la fisica. Eso ya lo veremos luego.
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Ahora hay que abrirse con decencia de
mente a la claridad que esa observacion
irradia. Quien no posee la idea fisica (no
la ciencia fisica misma, sino la idea vital
del mundo que ella ha creado), la idea his-
térica y bioldgica, ese plan filosético, no
es un hombre culto. Como no esté com-
pensado por dotes espontdneas excepcio-
nales es sobre manera inverosimil que un
hombre asi pueda, en verdad, set un buen
médico, o un buen juez, o un buen técnico.
Pero es segduro que todas las demés actua-
ciones de su vida, o cuanto en las profe:
sionales mismas trascienda del estricto
oficio, resultaran deplorables. Sus ideas y
actos politicos serdn ineptos; sus amores,
empezando por el tipo de mujer que prefe-
rir4, serdn extempordneos y ridiculos; lle-
vard a su vida familiar un ambiente inac-
tual, manidtico y misero, que envenenara
para siempre a sus hijos, y en la tertulia
del café emanara pensamientos monstruo-
sos v una torrencial chabacaneria.

No hay remedio: para andar con acierto
en la selva de la vida hay que ser culto,
hay que conocer su topografia, sus rutas o
«métodos»; es decir, hay que tener una
idea del espacio y del tiempo en que se
vive, una cultura actual. Ahora bien: esa
cultura, o se recibe, o se inventa. El que
tenga arrestos para comprometerse a in-
ventarla él solo, a hacer por si lo que han
hecho treinta siglos de humanidad, es el
tinico que tendria derecho a negar la nece-
sidad de que la Universidad se encargue,
ante todo, de ensefiar la cultura. Por des-
dracia, ese tinico ser que podria con fun-
damento oponerse a mi tesis seria... un
demente. .

Ha sido menester esperar hasta los co
mienzos del siglo XX para que se presen-
ciase un espectdaculo increible: el de la
peculiarisima brutalidad y la agresiva estu-
pidez con que se comporta un hombre
cuando sabe mucho de una cosa e ignora
de raiz todas las demas. El profesionalis-
mo y el especialismo, @/ no ser debida-
menle compensados, han roto en pedazos
al hombre europeo, que, por lo mismo, esta
ausente de todos los puntos donde preten-
de y necesita estar. En el ingeniero estd
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la ingenieria, que es s6lo un trozo y una
dimension del hombre europeo; pero éste,
que es unznfegrum, no se halla en su frag-
mento «indeniero». Y asi en todos los de-
mds casos. Cuando, creyendo usar tan
s6lo una manera de decir barroca y exagde-
rada, se asegura que «Europa esta hecha
pedazos», se estd diciendo mayor verdad
que se presume. En efecto: el desmorona-
miento de nuestra Europa, visible hoy, es
el resultado de la invisible fragmentacion
que progresivamente ha padecido el hom-
bre europeo.

La dran tarea inmediata tiene algo de
rompecabezas, sea dicho sin alusién con-
tundente. Hay que reconstruir con los pe-
dazos dispersos— disiectq membra—Ia
unidad vital del hombre europeo. Es preci-
so lograr que cada individuo o—evitando
utopismos — muchos individuos lleguen a
ser, cada uno por si, entero ese hombre.
dQuién puede hacer esto sino la Univer
sidad?

No hay, pues, mas remedio que agregar
a las faenas que hoy ya pretende la Uni-
versidad cumplir esta otra inexcusable e
indente.

Por eso, fuera de Espaiia, se anuncia
con gran vigor un movimiento para el cual
la ensefianza superior es primordialmente
ensefianza de la cultura o trasmision a la
nueva generacion del sistema de ideas so-

~ bre el mundo y el hombre que llegé a ma-

durez en la anterior.

Con esto tenemos que la ensefianza uni-
versitaria nos aparece integrada por estas
tres funciones: :

[. Trasmision de la cultura.

[I. Ensefianza de las profesiones.

[II. Investigacion cientifica y educacién
de nuevos hombres de ciencia.

¢dHemos contestado con esto a nuestra
pregunta sobre cual sea la mision de la
Universidad?

De ningiin modo; no hemos hecho mas
que reunir en un montén inorganico tedo
lo que hoy cree la Universidad que debe
ocuparla y aldo que, a nuestro juicio, no
hace, pero es forzoso que haga. Con esto

hemos preparado la cuestién, pero nada
mas.

Me parece vana, o, cuando ma4s, subal-
terna, la discusion trabada hace unos afios
entre el filésofo Scheler y el ministro
Becker, sobre si esas funciones han de ser
servidas por una sola institucion o por va-
rias. Es vana, porque, a la postre, todas
ellas se reunirian en el estudiante, todas
ellas vendrian a dravitar sobre su ju-
ventud.

La cuestion es otra. Esta:

Aun reducida la ensefianza, como hasta
aqui, al profesionalismo y la investigacion,
forma una masa fabulosa de estudios. Es
imposible que el buen estudiante medio
consiga ni remotamente aprender de ver-
dad lo que la Universidad prefende ense-
fiarle. Ahora bien: las instituciones existen
— son necesarias y tienen sentido— porque
el hombre medio existe. Si s6lo hubiese
criaturas de excepcion, es muy probable
que no hubiese instituciones ni pedagdgi-
cas ni de Poder piiblico (1). Es, pues, for-
z0so referir toda institucion al hombre de
dotes medias; para €l estd hecha y él tie-
ne que ser su unidad de medida.

Supongamos por un momento que en la
Universidad actual no aconteciese cosa al-
guna merecedora de ser llamada abuso.
Todo marcha como debe marchar segiin lo

que la Universidad pretende ser. Pues

bien: yo dido que aun entonces, y precisa-
mente entonces, la Universidad actual es
un puro y constitucional abuso, porque es
una falsedad.

De tal modo es imposible que el estu-
diante medio aprenda en efecto y de ver-
dad lo que se pretende ensefiarle, que se
ha hecho constitutivo de la vida universita-
ria aceptar ese fracaso. Es decir, la norma
efectiva consiste hoy en dar por anticipado
como irreal lo que la Universidad pretende
ser. Se acepta, pues, la falsedad de la pro-
pia vida institucional. Se hace de su misma
falsificacién la esencia de la institucion.
Esta es la raiz de todos los males - como
lo es siempre en la vida, sea individual o

(1) El anarquismo es l0gico cuando propugna la
inutilidad vy, en consecuencia. la perniciosidad de

. toda institucion, porque parte de suponer que tcdo

hombre es @ nafivitale excepcional—bueno, discreto,
intelidente v justo—.
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sea colectiva—. El pecado original radica
en eso: no ser autenticamente lo que se es.
Podemos pretender ser cuanto queramos;
pero no es licito fingir que somos lo que
no somos, consentir en estafarnos a nos-
otros mismos, habituarnos a la mentira sus-
tancial. Cuando el rédimen normal de un
hombre o de una institucion es ficticio,
brota de él una omnimoda desmoraliza-
cion. A la postre se produce el envileci-
miento, porque no es posible acomodarse
a la falsificacién de si mismo sin haber
perdido el respeto a si propio.

Por eso decia Leonardo: Chi non puo

gquel que vuol, quel que pud voglia (<El
que no puede lo que quiere, que quierda o
que puede»).
- Este imperativo leonardesco tiene que
ser quien dirija radicalmente toda reforma
universitaria. Sélo puede crear algo una
gpasionada resolucién de ser lo que estric-
tamente se es. No sélo la universitaria,
sino foda la vida nueva fiene que estar
hecha con una maleria cuyo nombre €s
autenticidad (joigan ustedes bien esto,
jovenes, que si no, estdn perdidos, que ya
empiezan a estarlo!). |

Una institucion en que se finge dar y
exigir lo que no se puede exigir ni dar es
una institucién falsa y desmoralizada. Sin
embargo, este principio de la ficcion ins-
pira todos los planes y la estructura de la
actual Universidad.

Por eso yo creo que es ineludible volver
de! revés toda la Universidad, o lo que es
lo misnio, reformarla radicalmente partien-
do del principio opuesto. En vez de ense-
fiar lo que segtin un utépico deseo deberia
ensefiarse, hay que ensefiar §d/o lo que se
puede enseiar, es decir, lo que se puede
aprender.

Trataré de desarrollar las implicaciones
que van en esa formula.

Se trata, en verdad; de un problema mas
amplio que el de la ensefianza superior.
Es la cuestion capital de la ensefianza en
todos sus grados.

dCual fué el gran paso dado en la histo-
ria entera de la Pedagogia? Sin duda,

aquel viraje genial inspirado por Rousseau, |

Pestalozzi, Frobel y el idealismo alemén,
que consistié en radicalizar algo perogru-
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llesco. En la ensefianza—y més en general
en la educacion—hay tres términos: lo que
habria que ensefiar - o el saber—, el que
ensefla 0 maestro y el que aprende o disci-
pulo. Pues bien: con inconcebible obceca-
cién, la ensefianza partia del saber y del
maestro. El discipulo, el aprendiz, no era
principio de la Pedadogia. La innovacion
de Rousseau y sus sucesores fué simple-
mente trasladar el fundamento de la cien-
cia pedagdgica del saber y del maestro al
discipulo y reconocer que son €ste y sus
condiciones peculiares lo tinico que puede
guiarnos para construir un organismo con
la ensefianza. La actividad cientifica, el
saber tiene su ordanizacion propia, distin-
ta de esta otra actividad en que se preten-
de ensefiar el saber. El principio de la Pe-
dagogia es muy diferente del principio de
la cultura y de la ciencia.

Pero hay que dar un paso més. En vez
de perderse desde luego en estudiar minu-
ciosamente la condicion del discipulo como
nifio, joven, etc., es preciso circunscribit,
por lo pronto, el tema y considerar al
nifio, al joven, desde un punto de vista mas
modesto, pero mas preciso, a saber: como
discipulo, como aprendiz. Entonces se cae
en la cuenta de que a su vez no es el nifio
como hifio ni el joven porque joven lo que
nos obliga a ejercitar una actividad espe-
cial que llamamos «ensefianza», sino algo
sobre manera formal y simple.

Verédn ustedes.

(Concluird.)

=

ENCICLOPEDIA .

LA INFLUENCIA DEL ESPAMDL EN LA LENGUA FRANCESA
por el Dr. Gerhard Moldenhauer,

Profesor de la Universidad de Bonn

La Universidad de Bonn, desde que Fe-
derico Dfez fundd en ella la Filologia Ro-

' ménica, posee una tradicion hispanista,

representada en la actualidad por profeso-
res tan notables como Meyer-Liibke, Cur-
tius, Neuss, Quelle y otros. Esto ha sido
motivo suficiente para elegir un tema his-
panista para mi discurso inaugural de los
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trabajos académicos, discurso programati-
co que voy a resumir brevemente Diser-
tando sobre la influencia que Espaifia ha
tenido en la lengua francesa, se ofrecid
ocasién de considerar analitica, compara-
tiva y sintéticamente, desde los puntos de
vista de la fonética, psicologia e historia
de la cultura, un gran nimero de tenden-
cias y fendmenos lingiiisticos, y utilizarlos
para el conocimiento de la cultura francesa
y su esencia.

Existen ya dos memorias de doctora-
do (1), presentadas por los Sres, W, Fritz
Schmidt (2) 'y Richard Ruppert (3), que
contienen bastantes errores (4), y en las
que no se estudia detenidamente ni la in-
fluencia literaria espafiola desde el Roman-
ticismo hasta nuestros dias, ni la parte es
panola en el argof irancés, ni tampoco la
entrada de espafiolismos en los dialectos
fronterizos, aun cuando el resultado de
esta ultima investigacion ha de ser forzo-
samente escaso, porque el catalan, el pro-
venzal y el vascuence estdan separando en
su mayor parte el francés del espafiol.
(Léase el estudio interesante de Spitzer
sobre esp. lacayo, ir. laguais [Rev. de

- Filol. Esp., 12 (1925), 239 45]. que volvi6

a Espafia como /agué.)

- El tener en cuenta estos factores, tanto
del lenguaje individual literario como del
popular, serfa indispensable para el as-
pecto lingiiistico de una historia general
completa de la influencia de la cultura es-
pafiola en Francia, como parte, a su vez,
del desarrollo de la cultura francesa, ala
luz de las voces extranjeras introducidas,
como lo ha hecho Friedrich Seiler para

i
(1) Véase, ademéds, Aristide Marre: Petif Vocabu-

laire des mols de la langue [rancaise d'importation his -
pano-portugaise (Chélon-s.-Sadne, 1910. Extrait de
la «Revue de lindguistique et de philolodie comparées,
tomo XLII-XLII, 1£09-10).

(:) Die spanischen Elemente im franzisischen
Wortschatz (Halle, 1914; <«Beihefts 54 del <«Zeit-
schrift fiir Romanische Philologdies).

(3) Die spanischen Lehn und Fremdwdirter in der
franzisischen Schriftsprache (Miinchen, 1915).

(4) Veéanse las resenas de L. Spitzer, en Zeit-
schrift fiir franzisisehe Sprache und Litteratur, 44
(1917), pégs. 215-221, y Literaturblatt fiir germani-
sche undromanische Philologie, 42 (1921).col. 207-210.

Consiiltese también E Gamillscheu: Efymologisches
Wirterbuch der franzisischen Sprach (Heidelberg,
1928), pad. 1.116 y sigs.

Alemania, o como contribucién a la histo-
ria, postulada por Vossler, de las voces
introducidas en Europa, que ptiede demos-
trar de modo tan convincente la union cul-
tural occidental, la mutua dependencia y
el condicionamiento, tanto de los idiomas
como de los pueblos.

Como prueba de estas afirmaciones, se-
fialaremos los siguientes hechos:

1. Desde los romaénticos franceses,
pasando los parnassiens, hasta nuestros
dias, corre un hispanismo literario, cuya
buena disposicién espiritual ante las cosas
espafiolas se manifiesta lingiifsticamente,
mas o menos, en la reciente asimilacién
ocasional de expresiones espafiolas, o, por
lo menos, en propagarlas o en mantener
despierta la atenciéon hacia ellas. La im-
portancia del empleo - individual al princi-
pio —de términos espafioles es muy diver-
sa: unas veces es la expresién de una afi-
nidad electiva, como en Théophile Gau-
tier (Vopage en Espagne), Charles Le-
conte de Lisle, Maurice Barrés (Du sang,
de la voluplé et de la mort, menos en
Greco ou le secret de Toléde), Valery
Larbaud (el descubridor europeo de Ramén
Goémez de 1a Serna) y Henry de Monther-
lant (Les Bestiaires); otras veces da ori-
den a clisés tradicionales, como en Victor
Hugo (1) y Prosper Merimée (Carmen), o
sirve para la fugaz novela de entreteni-
miento (2), del folletin de los grandes dia-
rios o de las colecciones baratas, impreg-
nada de color local, mds o menos auténti:
co, por lo que L. Spitzer, haciendo resal-
tar el valor estilistico de estos préstamos
de otros idiomas, pedfa, con fundamento,
una recopilacion de las palabras de moda
de los romanticos franceses, que se debie-
ra continuarhasta hoy. Con esto se relacio-
na, en ultimo término, la investigacion que
aun nos falta de cudl fué la influencia de la
numerosa colonia espafiola, y especialmen-

' te de los cultos liberales emigrados a Bur-

deos en la primera mitad del siglo xvii, en
el movimiento literario y politico francés.

(1) Véase Morel-Fatio. en Aomenaje a Menéndez
Pidal, |, pads. 161 vy sids.

(21 En Le Quolidien de 16 de setiembre de 1930 °
se prelende que se producen al afio 200 novelas fran-
cesas sobre asunto esparol.
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2.° El argot francés tiene, como e€s
sabido, una vida propia bastante indepen-
diente, y, como todo lenguaje secreto,
estd en continua formacién y destruccion.
Si hemos de creer a L. Sainéan (1), es pe-
queiia la parte que corresponde al espaiiol
en el diccionario del argof. La introduc-
cion de los elementos espafioles tiene lu-
gar sefialadamente por Argelia (Ordn),
donde pueblan la regién de lengua france-
sa gran niimero de colonos espaifioles, cu-
yos hijos, en los juegos, en la escuela y en
el cuartel, entran en estrecha relacién con
las personas que hablan francés (2). De
igual modo, poco a poco, se hace sensible
en el siglo xx algiin influjo de los obreros
y comerciantes espafioles en las regiones
de Toulouse, Burdeos y, tiltimamente, en
Paris (plaine de Saint Denis) (3).

Ruppert se muestra orgulloso de sefia-
lar que Schmidt se ocupa de unas 407 pa-
labras fundamentales — o de 800, si se
cuentan los términos desaparecidos, pre-
- sentes, dudosos y derivados—, mientras
que su trabajo considera unas 1.100 pala-
bras. Las estadisticas de esta naturaleza,
supuesta su exactitud, son muy utiles, pero
de ningtin modo decisivas para el conoci-
miento de una influencia cultural. En mi
opinién, sdlo es esencial la respuesta a
las siguientes cuestiones: cuédndo, dénde y
por qué parecieron a los franceses dignos
de imitacion aspectos de la cultura espafo
la; qué palabras espaiiolas adquirieron asi
carta de vecindad en el francés; que gru-
pos sociales prefirieron, al asimilarse los
progresos de la cultura espaiiola, servirse
al mismo tiempo de las expresiones espa-
fiolas, en vez de crear otras; en qué forma
fonética y con qué significado se realizo la

(1) L'argot ancien, 1455 1850. Paris, 1907, pddi-
nas 136 y sigs., 144 y sigds., y Le langage par isien
au XI1Xe siéele. Paris, 1920, pagds. 160 y sig. y 345.

(2) A. Dauzat, L’argot de la Guerre, Paris, 1918,
padinas 52 y sids., ¥y 116.

(3) Recientemente ha intentado dar valor literario
a estas bajas expresiones vuldares Jean Auzanet
(Hurtado de Mendoza [sie!): Lazarille de Tormes, fra-
duction argoligue. Paris, 1929), a cuyas advertencias
etimoldgicas (pagds. 26 y sigs.) remitimos al ecurioso
lector>. Lo mismo intenta Jean Camp en la traduc-
cién de las obras menores de Quevedo, sedlin ama-
ble advertencia del Sr. Aurelio Vinas.
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asimilacion lingiifstica de aquellas palabras
de una cultura extranjera.

Busquemos, primeramente, la respuesta
a las dos tltimas cuestiones. dQué ocurre
cuando un francés pronuncia una palabra
extranjera que ha oldo o lefdo? Si no se ha
ocupado en el estudio de idiomas, asimila,
sin darle importancia, pero con marcada
aversion interna contra lo extranjero, la
nueva forma ofrecida a su oido o a su vis-
ta, al cardcter fonético de su propio idio-
ma, con diferencias, naturalmente, segun
el grado de cultura del lector u oyente,
segiin la frecuencia del uso en circulos
mas o menos amplios o de su difusién mas
0 menos reciente.

Todo el que conoce ambos idiomas,
francés ¢ espafiol sabe la gran diferencia
que hay entre ellos en la pronunciacion y
acentuacion. A la trasformacién fonética
de la forma externa se afiade el cambio de

_ terminacién; por ejemplo, majorat < ma-

yorazgo, canasse < canastro, muldire
< mulalo.

A veces se presenta también el cambio
de género, que se explica, deneralmente,
por la analogia de terminaciones o por afi-
nidad de conceptos o significados. Se
hacen masculinos: /e canol < la canoa
(con cambio de terminacién), /e lamac <
la hamaca, le quadrille < la cuadrilla,
se hacen femeninos (algunos con fluctua-
ciones en un principio): la peccadille < el
pecadillo, la romance < el romance, la

- saynéle < el sainete, etc.

M4és interesantes son los ejemplos que
nos dan a conocer el modo de formarse las
palabrag francesas. Cuando una palabra
espaiiola encuentra buena acogida, adquie-
re vida propia como francesa y en seguida
se originan derivaciones en forma de nue-
vos sustantivos, adjetivos o verbos. De
abricot derivé, como arbol que lo lleva,
abricotier; de cigareife, como mujer que
lo hace, cigaretense o cigaretliére; de
chocolat, como fabricante o vendedor,
chocolatier (cf. chocolatero); de casque
(< casco), casquetie, casquetier, cas-
guetterie y, como verbo, casquer, etc.

Del espaiiol tom6 el francés, principal-
mente, sustantivos menos adjetivos y ver-
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bos; pero siempre en mayor nidmero que
los que da Schmidt en su resumen (pagina
200), aun prescindiendo de las formas du-
dosas o que hoy no se usan, y de los nu-
merosos derivados verbales que muestran
precisamente la vitalidad de las palabras
recibidas (véase su indice, pédgs. 202 y
siguientes), pues cuantos mds derivados
se originan, mas popular es, o se va vol-
viendo, la palabra primitiva.

De entre las derivaciones més intere-
santes para la historia de la cultura, men-
clonaremos algunas que, en parte, existen
también en espafiol. Del héroe del libro
de caballeria Amadis de Ganla, adquiri6
Amadis |a significacién de amante caba-
lleresco, y sus imitadores de moda toma-
ron el nombre de amadiseunrs o el atributo
de amadisiens (1). De Don Juan (de Mo-
liere) se formé el diminutivo Don Juanet
(en espafiol seria Don Juanito); como adje-
tivo, se originé donjuanesque o donjua.
nique; como verbo, donjuaniser, y todo
el arte de Don Juan se denominé donjua-
nisme. A excepcioén del verbo, experimen-
t6 Don Quichot(t)e los mismos derivados
que se extienden a sus sucesores llamados
donquichotiistes. Lo mas elocuente es el
cambio, ampliacién y también peyoracién
del sentido, que se deben interpretar des-
de el punto de vista de la historia de la
cultura, y son frecuentisimos en el argof.
El hecho de que Dulcinea, 1a dama ideal
de Don Quijote, se manifests denérica-
mente como dulcinée (amada, amante), y
Maritornes, como malitorne o maritor.
ne (representacién de mujer desaseada),
nos ensefia, desde luego, la gran difusion
que alcanzg la obra maestra de Cervantes;
pero, por el cambio peyoratico del signifi-
cado, perdieron aquellas figuras todo en-
canto poético.

Para apreciar debidamente la posicién
lingiiistica de Espafia en relacién con el
resto de Europa, hay que tener en cuenta
no solo las palabras espafiolas de origen ro-
mance, sino también las de origen arabigo
0 americano, como lo hemos hecho ya en
los ejemplos citados. La importancia de

(1) Nyrop, Grammaire Historigue de Ia Langue

Frangaise, IV, § 495, cita los verbos amadiser, ama-
diganliser.

la Peninsula Ibérica no consiste s6lo en ser
un pais de antigua civilizacion que ha des-
arrollado actividades propias; no es menos
importante el papel de intermediaria que
Espaiia ha representado para el tesoro lin-
giiistico occidental, recibiendo productos,
instituciones y palabras drabes durante la
Edad Media, y americanas, cuando los via-
jes de descubrimiento, que comunicd a
Francia a partir del siglo xvi, en aldunos
casos, por conducto de Italia. (Si se tiene
presente que Italia, en los siglos Xv a xviu,
directa o indirectamente, estuve, en gran
parte, bajo el dominio espafiol, y que, a
consecuencia de ello, las relaciones cultu-
rales entre ambos paises fueron activisi-
mas, se explica, sin més, el hecho de que
palabras espafiolas llegasen a Francia pa-
sando por la lengua italiana; por ejemplo,
en el teatro, capildin es capitano < capi-
tan en el sentido del miles gloriosus de
Plauto; bizarre (del vascuence), brave,
veillaque (?), etc., llegaron por el mismo
camino.) Bueno es, por el contrario, tener
prudencia al buscar el origen de palabras
arabes, especialmente en la Edad Media,
si Dimitri Scheludko (1) tiene razén al de-
cir que, en el provenzal antiguo, son po-
quisimas las palabras drabes debidas a la
mediacion del espafiol. Por lo que se refie-
re a los tiempos modernos, se debe tener
presente que, desde el siglo xviil, hubo re-
laciones comerciales directas con el norte
de Africa, que, naturalmente, llevaron con-
sigo también importacion de palabras.

La importancia de Espafia para la vida
de la lengua francesa empieza: cuando la
Peninsula Ibérica, después de la unién po-
litica, vi6 un asombroso desarrollo de su
movimiento comercial y maritimo; cuando
los ejércitos espaiioles lucharon victorio-
samente con los franceses, y cuando, si-
muitdneamente, la literatura del Siglo de
Oro, la diplomacia de Felipe II, la contra-
rreforma ortodoxa espafiola y la Compaiifa
de Jestis, fundada por San Ignacio. de Lo-
yola, ejercieron por algiin tiempo la direc-
cién espiritual de Europa. Después de es-
tos triunfos fué muy facil a las princesas
espanolas el poner de moda las cosas de

(1) Zeilsechrift fir Romanische Philologie, tomo
XLVI (1927), paginas 41842,
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Espafia en la corte de Francia y en la de
Austria, llevando al mismo tiempo el espi-
ritu espafol. Las denominaciones de cosas
espirituales y pensamientos abstractos que
existen en la mente de las clases intelec-
tuales directoras pasan, sin embargo, con
mucha més dificultad de una lengua vulgar

a otra; la mentalidad mas sensitiva de las

clases inferiores estd mas ligada con cosas
visibles; mientras que un tedlogo ecpa-
fiol, por ejemplo, pensaba en latin y poco
en espafiol. Ademads, precisamente enton
ces, empezd en la corte de Francia la lu-
cha, que resulté victoriosa, de Vaugelas
contra los neologismos. Asi se explica,
desde luego, el que de la supuesta espe-
cial mentalidad espafiola de aquellos con-
trarreformadores apenas encontremos hue-
llas en el francés, y las pocas que existen
son palabras usadas mas en sentido hostil
que de aceptacion, si dejamos a un lado la
expresion avoir campos (no tener escue-
la), que nacié en las escuelas de los je-
suitas.

Teniendo en ‘cuenta que la etiqueta de
la corte de Espaiia era conocida e imitada
en Viena y-en Paris, resulta también sor-
prendente el escaso nimero de expresio-
nes espafiolas que arraigaron en la vida
cortesana subsistentes hasta hoy, pero con
sentido peyorativo; tales como: camari-
lla, cameriste < camarista. Un cambio
semejante de valor experimentd la palabra
duenia > duegne, que primitivamente sig-
nificé dame, y luego sefiora de compafiia
(= «carabina»). |

Una gran mayoria de los elementos es-
paifioles introducidos en el francés son ex-
presiones para plantas cultivadas y mate
riales introducidos para la habitacion, el
vestido y entretenimiento, para la equita-
cion y ejército, comercio y trafico, indus-
tria y artes, y también, no pocos, para las

modernas resefias de corridas de toros en

los periddicos del sur de Francia, etc., pa-
labras todas ellas que, o bien emigraron
con las nuevas cosas y enconfraron entra-
da como vehiculo de nuevas ideas, o bien
desalojaron a denominaciones ya existen-
tes de cosas e ideas conocidas, introdu-
ciendo en el francés un nuevo grado o ma-
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"tiz en el sentido, o como eufemismo, o, a

veces, incluso como «duplicados» (1).

Los fundamentos psicolégicos para la
admision de palabras extranjeras fueron y
son muy diversos.

Lagunas en el propio vocabulario, difi-
cultad para la creacidn de palabras nuevas,
«preciosismo» literario y deseo de imita-
cién pueril, capricho individual e intantil,
ansia de alardear, inercia mental e indife-
rencia por la expresion verbal. A los fun-
damentos culturales, literarios y espiritua-
les se agregan otros lingiiisticos: las nece-
sidades de la forma hablada, las que resul-
tan de la separacién, cambio o profusion
de conceptos, la complacencia en los so-
nidos de las lenguas extranjeras, etc. Elise
Richter, siguiendo a F. Seiler, expuso esto
convincentemente en una interesante obri-
ta (2).

Si consideramos el conjunto de los ele-
mentos espafioles en el vocabulario fran-
cés, y fijdndonos, sobre todo, en sus cam-
bios de significacion, se reconoce clara e
inequivocamente la actitud espiritual que
tomaron muchos franceses ante sus herma-
nos latinos del otro lado de los Pirineos.
Tan luego como, desde Luis: XIV, se vie-
ron a seguro del predominio espaiiol, se
entregaron muchas veces a la ironia con-
tra los espafioles y a buscar insistentemen-
te sus aspectos ridiculos, como se puede
observar en muchos casos, en relacién con
las naciones vecinas (3).

Por la influencia espafiola indicada, la
lengua francesa no perdié nada de su for-
ma interna, pues aquélla sélo se hizo sen-
tir en el vocabulario en voces aisladas;

(1) Para pruebas de esto, puede acudir el lector a
Schmidt v Ruppert. .

(2) Elise Richter, Freindwortkunde (Leipzig-Berlin,
1919).

(3) Véase K. Vossler, Frankreichs Kulfur und Spra-
c¢he (Heidelberd, 1929), padinas 317 y siduientes: <En
el voluble pueblo francés, la mesura, solemnidad v
edoismo espaifioles encontfraron al pronto poca sim-
patia. Precisamente el lado externo del caracter es-
pafiol fué lo que maéas desagradd y lo. que suscitd la
mas viva protesta... Pero, precisamente porque se
apartaba tanto de todo lo conocido hasta entonces,
produjo impresion el caracter espaiiol, vy despues de
haberse burlado de &l mocho tiempo, fué imitado cui-
dadosamente por la alta sociedad francesa... En estas
circunstancias, el cardcter espanol influyd en los
franceses mas por su lado comico que por el serio.»
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mas bien el francés, por su parte, en la

Edad Media, y a partir del siglo xviui, ce-
di6 al vocabulario espafiol (sobre todo en
la Ameérica espaiiola) numerosos elemen-
tos, como es de esperar quede pronto de-
talladamente expuesto en una memoria.
Asi, en el trascurgo de los siglos, hubo
entre las dos lenguas vecinas un continua-

- do dar yrecibir, cuyas graficas —si se nos

permite este modo de exposicion—se cor-
tan hasta ahora en dos puntos, alcanzando,
segtin Schmidt, el espaiiol su punto culmi-
nante, por la difusién de la ensefianza del
espafiol en Francia y al mismo tiempo por
el nimero de palabras cedidas al francés,
en la segunda mitad del siglo xvi. Prece-
de a este florecimiento - y es significativo
del estado espiritual de ambos paises—un
considerable nimero de traducciones, del
espafiol al francés, de obras histéricas y
religioso-teoldgicas, a pesar de que en
aquel tiempo (1695) Espafia y Francia es-
taban en guerra,

Terminaremos dirigiendo la vista, para
comparar, a los elementos italianos exis
tentes en el vocabularip francés. Son en
mayor ntmero ¥ tienen mds importancia
que los espafioles. Mos interesa aqui tini-
camente la causa por la que cupo al ele-
mento espaiiol un papel cuantitativa y cua-
litativamente secundario. Brunot opina,
con razon, que en la €poca en que se in-
trodujo el espiritu espaifiol en Francia, so-
bre todo a partir de 1600, el idioma fran-
cés, por el influjo de gramdticos y puris-
tas, era interiormente mucho mds resisten:
te a las influencias extranjeras que lo tué

al italiano en el siglo xvi. Asi, la literatu-

ra y moda espafiolas solo materialmente
tuvieron amplia entrada en Francia, sin
fertilizar en igual medida la vida del idio-
ma. El dusto lingiiistico y las condiciones
sociales e intelectuales de los circulos que
admitian y usaban frecuentemente pala-
bras extranjeras, en tiempo del Rey Sol,
estuvieron orientados, de un modo muy
explicable, en un sentido nacional.

(Véase /nvestigacion y Progreso, nii-
mero de enero de 1931.)
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