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PEDAGOGIA

'__LAS LECTURAS DE NUESTROS NINOS

i por miss C. F., Keif.

Las Sociedades de la Cruz Roja, que

Publican 25 revistas para nifios, cuya tira-
da oscila entre 2.000 y 150.000 ejempla-
res, han adquirido el derecho a interesarse
P“f la literatura infantil. dQué relaciones
€Xisten, podemos preguntarnos, entre las
lecturas de los pequefios y la obra univer-
Sal de salud y de higiene de la Cruz Roja?
Es evidente que estas Sociedades respon-
ﬂen 4 una necesidad cuando editan 6rgda-
1108 de propaganda destinados a la gene-

+ facién del porvenir; ahora bien, algunas de

€stas revistas no contienen apenas propa-

Ministeno de Cultura 2010

o S S e,

NUM. 797.

il i T e e o W W

ganda directa, consagrandose, por el con-
trario, y muy claramente, a ca=servar un
cardcter literario que considerzq4 segura-
mente como 1itil para losintereses vitales de
la Sociedad que las patrocina. En este ot-
den de ideas, la Cruz Roja austriaca llega
hasta a publicar colecciones de cuentos
conteniendo extractos de autores como
Tolstoy y Selma Lagerlof. ¢Con qué in-
tencién se procede asi?

Esta cuestion lleva consigo el plantea-
miento de oiras de un orden mas elevado
y de una mayor extension. Resumiendo,
nosotros, adultos, ¢qué pensamos de la lec-
tura para los nifios? dOpinamos que deben
leer s6lo como un placer? ¢Y qué dénero
de libros, con qué fin y en qué cantidad?

Hay muchos padres que consideran que el

nifio no desarrolla con la lectura ningin
miisculo importante, que no realiza «obra
iitil», en el sentido mds estrecho del voca-
blo, y que no aporta ningin valor econdmi-
co. Muchisimas veces han obligado al hijo a
que se fuera de la casa, en donde le rete-
nfa una lectura interesante, como asimis-
mo, por su hostilidad hacia la lectura, la

«pasion de los perezosos», han hecho que
su hija derrame m4s de una ldgrima. Aca-

so mis lectores lleguen a objetarme que
no han visto producirse nunca un hecho
parecido; pero no todos los adultos estdn
convencidos de cudn util y juicioso es para
los nifios el leer otra cosa que el minimo
requerido para su instruccion escolar.

No obstante, los educadores y los inte-

lectuales consideran que el espiritu del
hombre tiene una importancia igual, por lo
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menos, a la de su estémago, por lo cual
exide, como éste, una alimentacion sana y
nutritiva. El espiritu del nifio encontrara
especialmente en las lecturas inteligentes
y escogidas los elementos necesarios para
su crecimiento. ¢Luego es que los civiliza-
dos pueden hacer menos que los animales
superiores, las tribus salvajes y los ne-
blos primitivos, los cuales trasmiten con el
mayor cuidado a sus pequefios los conoci
mientos y la técnica que han adquirido
poco a poco? Los libros que damos a
nuestros hijos no son solamente un alimen-
to intelectual, sino que representan también
una porcion del esfuerzo que realizamos
para trasmitirles el fruto de la experien-
cia huma#h.

Si nos hallamos, pues, de acuerdo res-
vecto de la importancia que representa,
vara los nifios de los pueblos civilizados,
a absorcién de las ideas y de los senti-
mientos morales, lo mismo que absorben
el alimento, ideas y sentimientos que en-
contrardn en sus lecturas, del mismo modo
que en los alimentos vegetales encuentran
los hidrocarburos y las vitaminas necesa-
rias para el cuerpo, s6lo nos falta decidir
el género de literatura que debemos poner
en sus manos.

dDeberemos proceder, en lo que con-
cierne a las lecturas de los pequefios,
como una madre moderna, cuyos hijos, de
tres y cinco afios de edad, respectivamen-
te, ensordecian a una invitada nerviosa,
tocando en el fonografo, disco tras disco,
una musica chillona y vulgar? La invitada,
conociendo el refinado gusto musical de
los padres, pregunt6 por qué no se ponia
al alcance de aquellos nifios encantadores
trozos de la méas alta y pura inspiracion,

“en lugar de las mediocres parodias que to-

caban. A esto respondié la madre:

—iAh, les dejo que escojan con arreglo
a su fantasial... ¢Comprende usted? A
fuerza de escuchar todos los géneros de
miisica, acabarén en seguida por distinguir
la buena de la mala.

— dSigue usted — respondio cortésmente
la sefiora—los mismos principios para su
alimentacion? Les sirve usted espinacas,
una compoia de belladona y de cocaina,

envuelta en azicar, permit:éndo[es asi que
lo prueben todo, y fiando a su buen gusto
instintivo que rechacen las sustancias o~
civas? - el
Por mi parte, no establezco diferencig
entre el hecho de poner deliberﬂdamentﬁ
al alcance de los nifios una literatura vul.
dar, morbosa o0 malsana y el.de serulrléa
un veneno bajo la forma de golosinas ape. g
titosas. _'
Por ofra parte, resulta mas dificil agn
distinguir entre el veneno y el alimento
sano en el dominio del espiritu que enelde
la materia, pudiéndose aplicar a los librog
el antiguo proverbio modificado: «Veneno
para uno, salud para otro». No soy del pa.
recer de cierto autor del siglo pasado que
escribia libros para los nifios y que encon-
traba «paz y felicidad en la doctrina dela
depravacion total de la Humanidad».
La experiencia me conduce a creer que
nuestro espiritu, como nuestro cuerpo, po-
see algunas facultades de inmunidad. Asf =
como los intestinos tienen, hasta cierto
punto, el poder de rechazar las materias
que la sangre no puede asimilar, del mis-
mo modo, el espiritu del nifio podra, tam
bién hasta cierto punto, rechazar muchﬁsf :
sustancias cuya absorci6n le seria nociva. -
El alma humana posee funciones nrgﬁrﬂﬁ' "
cas, igual que el cuerpo; tiene :mﬁyr:ue:sicﬂﬁr
de que se la alimente para que pueda ds +*=-n
arrollarse, y a menudo saca el mejor paﬁ 3
tido posible de las peores condiciones:
¢Luego por qué vigilar de una manera tﬂ’h |
estrecha y tan estricta las lecturas de
nuestros hijos? Un nifio con buena salu :
alimentado convenientemente, y cuyo Sis®
tema digestivo se halle en perfecto. E@ﬁ
do, no se trocard en un comedor de lod0:
Igualmt.nte, un muchacho, o una niﬁa, de r
espiritu recto, al alcance de los cua]'e
encuentre una cantidad de obras bueén:
no se molestard mucho en buscar llb 0§

la locura de darles una importancia sm _'

lar encerrdandolos bajo llave o annténdﬂ
en una lista negra, olvidando asi la inve ‘L*j: A
cible atraccién del fruto prohibido, parte
cularmente poderoso en lo que toca a 1888
lecturas. Sl |
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{Ah, si pudiéramos prohibir formalmente
nuestros mejores clasicos, con cudnta pa-
sion serfan dev orados aescondidas, como
'ﬁé__]fes estudiaria de una manera mds pro-
fund'a y mas completa, mientras que el he-
cho de figurar algunos en el programa es-
_colar mezcla al placer de leerlos el moles-
to sentimiento del deber y de 1a misién

que se debe cumplir! Los alimentos absor-
. bidos con agrado se digieren con mayor

facilidad. De igual modo, los libros que el
nifio desea leer con pasién tienen un efec-
to més pronunciado que aquellos que se le
imponen, y algunas ideas influirdn més o
menos en su caracter o en su conducta,

‘Sediin la manera mds o menos atractiva

como les sean presentadas. Un libro o una
tevista destinados a influir en la vida del
fiifio, deberén cautivar, ante todo, su inte-
res, bien por su apariencia, por su reputa-
cion o por su contenido.

Dejemos de lado la apariencia y la repu
tacion, simple condimento de los alimentos
intelectuales, para sélo ocuparnos aqui de
lo que puede llamarse el valor nutritivo de
los libros para nifios, analizando el género
de ideas que es de desear se pongan a su
alcance.

- Se nutre a un nifio y se calma su ham-

bre con el auxilio de una alimentacién que

contiene albuminoideos destinados a fa-
bricar tejidos, hidrocarburos y grasas, re-

constituyentes de energia, de sales mine-
rales y vitaminas, todo lo cual realiza di-
Versas funciones importantes.

Las ideas que presentamos al nifio deben

S€r capaces, por su naturaleza, de formar

Su cardcter, como los alimentos forman

Sus tejidos vitales, y pueden ser divididas
Segtn las etapas por que en su desarrollo
Pasa la personalidad. Cuando el nifio emer-

g€ de las brumas de la primera infancia,
Considera la vida con una extrafieza y una

Curiosidad sin limites, lo cual puede lla

marse su hambre intelectual. No hay padre
O profesor que no haya quedado estupe-

facto ante la cantidad y la diversidad de

las Preguntas que puede hacer un nifio, ¥
qUe no conozca bien todas las formas de la
Stiplica que puede adquirir este grito del
ESpiritu hambriento: «jCuéntame una his-
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torial» Si las preguntas son provocadas
por el deseo de saber el porqué de las co-
sas, de entrar en contacto con el universo
de los sentidos y el mundo de los fendéme-
nos, la frase «Cuéntame una historia» re-
vela una necesidad m4s elevada en el nifio,
la necesidad de explicarse este mundo
miltiple, necesidad de un conjunto de ima-
genes o de un sistema moral capaz de me-
jorar los elementos esparcidos por el mun-
do en que vive o de probarle su razén de
ser. En resumen: el nifio anhela, igual
que ‘el hombre, desde la edad de las ca-
vernas hasta nuestros dias, interpretar el
mundo de las formas visibles, y, pafa em-
plear el lenguaje filoséfico, d2sea conocer
el mundo de los fenémenos y el de los néu-
menos o —como habria podido decirlo Pla-
ton — su hambre intelectual le empuja a
buscar la idea eterna bajo su apariencia
temporal y perecedera. Para aplacar estas
dos aspiraciones, la sed de idea y la sed
de realidad, sus lecturas deberdn condu-
cirle a través del reino de los hechos y del
de la imaginacidn, y deberan igualmente
explicarle e interpretar ante sus ojos el
mundo, procurando que sean apropiadas a
su edad y a su desarrollo intelectual.

Aun sin olvidar los influjos de la he-
rencia, del medio y de las modificaciones
individuales, sabemos que, a medida que
el nifio va siendo mayor, las cosas por las
cuales se interesa van siendo mds numero-
sas, y, por consecuencia, su capacidad
literaria llega a ser mas vasta. La mayor
preocupacion de todo nifio pequefio se con-
centra en si mismo, y después va intere-
sdndose por los objetos y las personas que
le rodean de una manera méas inmediata; a
medida que se desarrolla su personalidad,
llega a comprender las deneralidades o le-
yes, ¥, por ultimo, cuando llega a la ado-
lescencia, comienza a preocuparse de las
relaciones sociales.

El conocimiento de estas diversas eta-
pas del desarrollo intelectual del nifio pue-
de ayudarnos a escoger el género de lite-
ratura que corresponde a cada edad. A]
nifio pequefio que aprende a servirse de sus
miisculos y de las palabras, le gustan las
canciones y las poesias bien rimadas que
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pueden ayudarle a coordinar sus movimien-
tos sedtin un orden y una ley. También le
gusta el ruido, porque éste lleva en si ese
anhelo eterno de la humanidad de encon-
trar una armonfa, de ordenar, de reunir
conjuntamente los sonidos més dispares, y
siente claramente un goce estético cuando
descubre que los ruidos pueden obedecer a
un ritmo. Luego la invitada nerviosa a que
antes hemos aludido no tenia por qué alar-
marse tanto del gusto musical de sus ami-
guitos, porque, cualesquiera que fuesen
los defectos de las piezas escogidas, és-
tas satisfacian, por lo menos, la necesi-
dad dé ritmo de los nifios, y les ayudaban
a la solucién del problema de control mus-
cular, que todos los nifios quieren resolver.

No olvidemos el libro de estampas. (Sa-
bido es que la escritura por medio de dibu-

jos fué la primera forma de expresién lite-
raria de nuestros lejanos antepasados ) El

nifio se interesa por las estampas que re-
presentan al «bebé», a «mamd» y a las per-
sonas y los animales que le rodean, y cuan-
do su alegria llega al colmo es cuando,

por los progresos que ha hecho en el arte

de 1a palabra, puede nombrar los objetos
familiares que reconoce en su libro de es-
tampas. |

Para los nifios no existen fronteras entre
el reino de la realidad y el de la ilusion.
¢Es que la imaginacién no representa el
primer papel en su vida? Para ellos, las
imagenes y las escenas-que se desarrollan
en su espiritu no son menos tangibles y
reales que el espectdculo animado que
pasa ante sus ojos. Decidles que una vaca
puede brincar por encima de la luna, y lo
creerdn, porque la escena se ha fotogratia-
do por si misma en su espiritu Puesto que
todo es posible para ellos, dpor qué ha-
brian de pedir que nuestras historias fue-
ran plausibles? A esa edad, los cuentos de
Mi madre la gansa, los cuentos de hadas
de origen francés, alemdn, nordico, eslavo,
oriental, etc., responden exactamente a
las exigencias del nifio. Este quiere que
sean, sobre todo, sencillos, dramaticos, que
le sea posible encarnar esos personajes,

 gares humanos, animales, genios o hadas.

Mas tarde, cerca ya de los ocho afios, el

nifio comienza a pedir historias mas verg.
similes; prefiere los cuentos de hadas més S
interesantes, importandole poco su origen, |
con tal de que contengan una moral blen;"ﬂ
clara. (jLa Justicia se engafia con demg.
siada frecuencia en el mundo mateﬂ.ﬁj{ 5
para permitirse hacerlo en el mundo delg
imaginacién!) En nuestro esfuerzo parg
explicar o personificar las fuerzas de g
naturaleza ante la mirada del nifio ﬁvid&”'
de conocimientos, inspirémonos en las ten.
tativas del hombre prehistérico, cuando
buscaba una explicacién satisfactoria del
mundo en que vivia. De esta necesidad de
explicar el universo y de satisfacer su sen:
tido maravilloso fué de donde nacieron los
mitos y las leyendas. De las fuerzas invi-
sibles que sentian en torno suyo y de sus
obras, nuestros antepasados hicieron dio-
ses, héroes, demonios y dragones. De ahi
que las leyendas, los mitos y las aventuras
heroicas respondan en el nifio, bajo una
forma estética, a la necesidad de lo mara:
villoso, y aquel a quien no se ha procurado
este género de lecturas es un nifio insufi-
cientemente alimentado, puesto que al que
no disfruta de ningtin placer podria com-
pararsele con el diabético cuyo péncreﬂﬁﬁ” |
mental funcionara mal. Ahora bien; duda-
mos mucho de que pueda encontrarse una ',
insulina psiquica. Bty

Hacia los 12 afios, el nifio comienza a
apasionarse por los relatos de aventuras, ¥
las relaciones sobre la vida de los pHEb1$£L*~ {
primitivos o de los hombres prehistérlcﬂﬂ“
las novelas de caballeria, en las que estaﬂa
el ruido de las luchas y de los torneos. Lﬂ%, |
cualidades que coloca por encima de. todas
son el valor y la agilidad. Revive la vieja
experiencia hereditaria y busca apasiﬂﬂﬂ'
damente el medio de vencer la materia, dé 3
alcanzar la dominacién del mundo tangible:
En esa edad se interésa también més qué

1
!'I:

Quiere conocer el «porqué» de cada cosd,
y asi reune, se informa y recoge, cuaﬁtﬂm' _.
puede relacionarse con sus intereses par f.;; |
ticulares, Su libro de cabecera es en’mﬂ? .
ces obinson Crusoe. ol

Con la proximidad de la adnlescenq]“rf
he aqui que aparecen el sentimiento social
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y un idealismo intenso. El nifio busca una

~interpretacion ideal del caos espiritual en

la poesia ¥ en los relatos romdnticos, en

~donde se encuentran almas nobles y cora-

Jones generosos, a la vez que exige de las

‘biografias y de las novelas serias, cuando

‘hablan de cosas vistas y vividas, que satis-

fagan su deseo de saber cémo los demds
hombres han resuelto este gran problema
que representa la vida.

A esta edad, el nifio comienza a devorar
todos los libros que caen en sus manos,
siendo éste el periodo critico en que las
'pﬁrsunas mayores aparecen casi impoten-

~ tes para dirigir sus lecturas. Si no figurais

en la jerarquia de los héroes y de los semi-
dioses que el nifioc adora, vuestros conse-
jos no tendrdn mucho peso, os hallaréis
mas de una vez decididos a abandonar
vuestra obra y perderéis el tiempo en va-
nas recriminaciones contra la inmoralidad

“general de esta joven generacién que de

vora con tal ardotr melodramas tan medio-

cres. Pero consolaos pensando que esta

literatura, con tal de que no contenga nada

de malsana, satisface a buen seguro alguna

necesidad del espiritu, y que, a pesar de
las tonterias que contiene en abundancia,
podemos contar con que la potencia del
espiritu sano y vivo sabra rechazar la ci-

~zafla y conservar el buen grano. Sin em-

bargo, debe deplorarse que en muchos paf-

- ses el interés comercial haya lanzado con

abundancia al mercado obras en que la per-

fidia, el vicio, el crimen, el libertinaje y

la guerra estén pintados con colores mas
sombrios y violentos, excitando de ese
modo las bajas pasiones del lector joven-

cito, y empujandole acaso a imitar esas

acciones. Esta explotacion del gusto, to-

“davia inculto, de nuestros hijos, ¢es con:
- Sustancial con un pueblo civilizado? Mien-

tras la conciencia ptiblica 1lega a desper:
tarse sobre este particular, necesitamos
presentar a la juventud obras mejores ¥
evitar hacer una propaganda inttil de este
desecho de la literatura. El mundo en que
Vivimos va siendo cada dia méas complejo,
Porlo que los deberes y las responsabilida-
des de cada uno aumentan sin cesar. {De-
bemos nosotros, en el momento.en que la
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sociedad necesita mds que nunca hombres
de cardcter fuertemente templado, y en
que nuestra propia seguridad se halla en
entredicho, dejar a nuestros hijos absorber
un veneno intelectual o perder su tiempo
en mascullar hierbas insipidas, cuando po-
demos poner a su disposicion las grandes
reservas en que se hallan reunidos los me-
jores alimentos?

La eleccion que vamos a hacer con estas
reservas dependera en dgran parte de los
dustos y costumbres establecidos. Si existe
un gran prejuicio hereditario contra el
puerco, dpara queé pedir una carretada de
jamones? Si el pan bazo y el queso de ca-
bra han alimentado siempre a nuestros
antepasados de una manera satisfactoria,
dpor qué no conservar estos elementos en
el régimen aliménticio de sus nietos? Con
ello quiero decir que es necesario poner
al alcance de los nifios, cualquiera que sea
la raza o la nacion a que pertenezcan, todo
lo que la literatura de su pais contenga de
mejor.

Sin embargdo, no olvidemos que un pais
que no produce ni cacao ni azucar no va-
cila en importarlos, Luego hagamos lo mis-
mo respecto de la literatura, porque no
existen fronteras para las cosas del espiri: -
tu, y toda la experiencia humana, los pre-
ceptos de Lao-Tsé, de Marco Aurelio o de
Emerson pueden ser aplicables y titiles a
los hombres y a las mujeres de los cinco
continentes.

Para el libro que interpreta la vida y que
satisface la necesidad de orden moral del
nifio, existe menos que para cualquier otra
cosa distincién de razas y de naciones.
Hay una historia que comienza por estas
palabras: «Erase que se era una vez...», y
en él se refiere la abnegacién incansable
de unahija para con su padre ciego, y cOmo

~ por el sacrificio espontdneo que ésta hizo

de si misma y de sus intereses di6 vista al
padre y se asegurd su propia felicidad ine-
fable: relato que no pierde ni un atomo de
su valor para un nific escandinavo, por el
hecho de que haya sido concebido en Chi-
na. Por el contrario, acaso gane aun al-
desarrollar bajo una forma escogida esta
expresién, vieja como el mundo, de la sa-
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biduria oriental, concentrada aqui en toda
su nobleza:

«El que renuncia a las riquezas tempo.
rales poseerd las joyas espirituales del
mundo,»

Pensamiento que ha sido modificado por
los occidentales bajo diversas formas, una
de las cuales estd concebida asi:

«El que da la vida por mi encuentra la
vida eterna.»

Si el proverbio oriental puede ser expre
sado con tanta sencillez, se preguntara:
dpor qué escribir una larga historia sobre
ese temaP Ahi reside el encanto, el enigma
y la comprension del corazén humano. Son
muy raros los que se interesan por la abs-
traccion pura, y los nifios, en particular, la
encuentran drida y triste. ¢Es que habéis
visto nunca a un nifio devorar con pasion
un manual de moral teérica? Para cautivar
el interés, para producir una reaccion emo-
tiva, un efecto estético y hasta remover la
personalidad del lector en lo que tiene de
mas profundo y de més intimo, es necesa-
rio revestir las deneralidades de una forma
individual ylas abstracciones de una forma
concreta, animando las ideas con el aliento

mismo de la vida.
Y ahora que hemos aclarado aigunas

nociones en nuestros espiritus demasiado
lentos, dirijamonos a los propios nifios, a
su inteligencia predispuesta y sepamos
cudl es su opinion. Una concepcién del es-
piritu de los nifios formada a priori corre
el riesgo de ser demasiado falsa, y las hi-
potesis y las teorias necesitan hallarse
confirmadas por los hechos. Por fortuna,
se ha hecho tltimamente, sobre todo en
América, un considerable esfuerzo desti-
nado a saber por los propios nifos cuales
son sus preferencias literarias.

#*
* %

Con el propésito de estudiar las prefe-
rencias literarias de los nifios, se han lleva-
do a cabo recientemente tres encuestas,
que, aunque no agoten el tema ni puedan

‘ser consideradas tampoco como de un va:

lor universal, son, sin embargo, interesan-
tisimas.

Fabulas c.ovvieivenncionnans 2

gustos literarios de 36 750 nifios de 34 citt-

La primera de estas encuestas, realj.
zada por Emma B. Grant y Margaret [,,
Whithe (1), estaba fundada en conversg.
ciones con bibliotecarios, en la frecuencig
con que se prestan los libros, en el examen
de un illar de libros, con el objeto de ver
seglin su aspecto, cudles son los méis sg-
licitados, en un cuadro sipnético de log
libros leidos por los nifios en la bibliotecag
en épocas determinadas, y, por tltimo, e;;.':—;_ |
conversaciones con muchos de ellos res-
pecto de sus preferencias. Este estudia,f"_':-'
concierne principalmente a los nifios de
menos de 10 afios.

Podemos darnos cuenta de sus gus’tus;
literarios por el cuadro siguiente:

Curvas de preferencia de los nifios.

TIPOS DE LECTURA

Cuentos de animales...coeoevensad| 2
Cuentos de hadas..... ... Howshander ol
1
1

™

Leyendas populares.....ccevvuun. -
Poesias.......
Misceldneas ........
Libros instructivos ..
Libros de historia..
Cuentos de nifios....
Relates biblicos.....
Historia natural. ........ ks i
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La segunda encuesta, mas extensa, di4~ 53
gida por Carelton W. Washburne, inspé
tor de la ensefianza ptiblica en Wiﬂneﬂi |

(Illinois) (2), ha sido realizada sobre lﬂ

dades diferentes de los Estados Unidﬁ%- i
durante un afio. Se han recibido mas ﬁﬁg.f
100.000 opiniones, 53.000 de las cuales i
habia que trataban de 800 libros, sienﬂ
apreciado cada uno de ellos, por lo mencs, =
por 25 nifios, cifra requerida para f}i
cualquier obra pudiera ser cnmprendida_ ,,. -:
este estudio. De estas opiniones, 22. “’]
han sido escritas por muchachos, y 3l. WJ .' .

(1) Estudio sobre la eleccién literaria de los i '_
fios, publicado en el Teachers College Record. Uniﬂﬁgl'f'_ <
sidad de Colombia, Nueva York, abril de 1925. o

(2) Losresultados de esta encuesta serdn public8s
dos muy pronto por la <Asociacién de las Biblinte#“ :I!
Americanass»,
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por nifias. En cada envio, el profesor ha- | la naturaleza», debe escoger entre tres
pfa indicado el gusto mas o menos vivo del | maneras de pintar las cosas: tal como son,
alumno para la lectura, pareciendo un poco | tal como se las cree o se pretende que
~més despierto para las nifias que para los | sean, o tal como deberfan ser, es decir,
muchachos. que su obra debe hallarse de conformidad
Segiin esta encuesta, tenemos la posibi- | con la vida, con la leyenda o con las leyes
lidad de afirmar, con una cierta precisién | de un mundo ideal. He ahi tres cosas que
clentifica, cudles son los libros favoritos | los nifios exigen rigurosamente de un autor,
~ de los nifios, de cualquier edad, de los Es- | Nos encanta lo inesperado y lo maravi-
~ tados Unidos. lloso, pero toda accion debe ser plausible.
‘Es interesante comprobar que, entre los | Hemos visto que si esta condicién no es
19 libros que ocupan el primero, segundo y | absolutamente necesaria para los peque-
tercer lugar entre los nifios de nueve a | fios, en cambio, los mayores, cuando es
15 afios, no encontramos mas que un libro | criben lo que piensan de un nifio, lo piden
de versos, de poesias rimadas, tan apre- | esencialmente. Asimismo, una gran obra
ciadas por los jovencitos., Los cuentos de | de arte deberd formar un todo, una uni-
hadas (los de Grimm a la cabeza) figuran | dad, con un comienzo, un medio y un final,
en la lista hasta la edad de 12 afios; las | capaz de emocionar y de purificar las emo-
historias de los animales o las relaciones | ciones,tales como lapiedad y el terror. Los
acerca de su vida, hasta los 14 afios; entre | nifios son también de la misma opinidn,
los 10 y los 13 aiios se prefieren los rela- | pero quieren igualmente emociones ale-
tos de aveniuras o las vidas de otros nifios | gres.
americanos o extranjeros, v a los 13 afios Algunos extractos de cartas de estos
comienza a agradar la novela histérica. | criticos infantiles ilustraran lo que ante-
Aunque la literatura anglosajona ocupe el | riormente hemos expuesto, esto es, que la
primer lugar, el 25 por 100 de los libros | curiosidad instintiva del nifio da nacimien-
preferidos son de origen extranjero. to a una sed de conocer el mundo y que el
 La revista literaria New York Evening | juicio que emite acerca de los libros, pat-
Post ha publicado recientemente, bajo su | ticularmente de los libros de imaginacion,
- forma primitiva, el resultado de la tercer | no depende solamente de su desarrollo in-
encuesta, que consistia en enviar a los ni- | telectual, sino también de las leyes funda-
fios ciertos libros, rogindoles que hicieran | mentales de la experiencia estética.
St critica. La evidencia acumulada por es- Para probar a mis lectores este deseo
tos sencillos documentos es de lo més im- | de conocer hechos concretos acerca de su
presionante, y aun hay motivo para sor- | universo, nos permitimos citar aqui las
prenderse cuando se compara su criterio | notas de un muchacho de 12 afios sobre el
literario con el que anticipaba Aristoteles | libro The Boy’s Book of Ships: «El sefior
en su Retdrica, pues vemos que el andlisis | Cartwright, ha escrito un libro muy intere-
razonado del fil6sofo se halla confirmadoy | sante y muy exacto. Remontdndose muy
aprobado por el buen sentido sélido o por | lejos en los anales de la historia, expone
el instinto de los nifios. - los conocimientos més titiles. Uno de sus
Aristoteles establece, como criterio de | rasgos principales es su claridad y la sen-
tun buen poema épico o de una obra de arte | cillez de sus explicaciones. Desde el pri-
- literario—o acaso nosotros nos permitimos | mer barco de los fenicios hasta el barco
interpretarlo asf —, un cambio armonioso | de motor m4s reciente, el libro no contie-
de acciones y de reacciones entre la intri- | ne sino entretenimiento e instruccién, dos
ga, los caracteres, el pensamiento y el es- | cosas que raramente se encuentran juntas.
tilo, cuatro elementos que los nifios juzgan | No he leido nunca un libro tan interesante
evidentemente necesarios para la compo- | acerca de los barcos y me parece que €s
Sicién de un buen libro. Aristételes hace | una gloria para su autor el haberlo es-
notar que, siendo el autor un «imitador de | crito.»
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Los escolares estdn casi todos de acuer-

do para decir que la diversién y la instruc
cion son «dos cosas que raramente se en-

cuentran juntas». No piden libros seca-
mente instructivos, sino obras que conten-
gan una instruccion bajo una forma diver-
tida. Véase lo que dice otro muchacho de
14 afios de un libro que lleva un titulo tan
poco sugestivo como /n the Days of the
Leaders: «El titulo me habia hecho creer
que seria seco y aburrido. Se dice que hay
habilidades en todos los oficios, y el de
este libro consiste en que hasta que no se
lo ha acabado no se da uno cuenta de to-
das las informaciones titiles que contiene »

Entre estos criticos en ciernes s6lo me
acuerdo de dos: una nina de siete afios y
un muchacho de nueve, bastante pequefios
para hallarse en lo que alguien ha llamado
la «edad de diamante», que precede a la
edad de oro de la juventud, perfodo en el
cual no existe limite bien claro entre la
realidad y la fantasia. He aqui lo que decia
la nifa: «El pasaje que mds me ha dustado
es cuando los peces sacan sus paiiuelos»,
y el muchacho nos respondié que le habia
agradado Dr. Doolittle’s Zoo «porque no
hay casi batallas y porque, cuando las hay,
son los buenos quienes ganan. En el club
de los ratones hay una sala de reunién y
baiios y verdaderas camitas. Era muy in-
teresante ver en la estampa cémo estaba
hecho aquel club en pequefio. Me gusta
este libro porque el Doctor y Tommy
Stubbins pueden hablar el lenguaje de los
animales... Estd lleno de cosas divertidas
y espero que muy pronto publicara otro.»

He ahi algo que destruye todas las opi-

niones de_las personas mayores respecto

de los gustos de los muchachos pequefios.
No les gustan las historias de guerra. En

esta alma de nifio encontramos conjunta-

mente una necesidad de justicia ideal ¥ un
cariiio por las situaciones comicas. Notese
el interés que concede a la manera como
sestdn hechas las cosas» y la insistencia
en el detalle minicioso y realista.

Otro muchachito de nueve afios daba
prueba de la misma dulzura, al comentar
otro libro, cuando decia: «Son cuentos de
hadas, pero muy verdaderos. Es un libro

Kett.—LAS LECTURAS DE NUESTROS NINOS
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muy agradable y muy bueno.» Habéis pis.
to nunca una frase més encantadora que g
primera: ¢Son cuentos de hadas, pere
muy verdaderos? ¢No veis la sutileza filg.
sofica que implica esa afirmacién infantiy
de que el ideal es mas real que la realidaq
misma? Hemos hallado también muchachog =
mucho mayores que no han perdido com.
pletamente esta manera de ver, si bien ge
la siente casi desaparecida en estotro m'u,_'-.,:“ .'1'
chacho de 13 afios que nos dijo: «<El autor "__"-.
nos lleva al pais de las hadas, que debe-
rfamos visitar por lo menos una vez a] i
afio.» También se encuentra entre las mu-
chachas esta comprensién metafisica de
la «verdad», como lo prueban estas palas
bras de una nifia de 12 afios acerca de un =
libro de versos titulado Puck in Pasture:
«No sé por qué han puesto un poema sobte
la muerte entre otros sobre hadas y elfos
alegres.» i
En su Libro de mi amigo, Anatole J

:

-
i
5 il
5
II
.

France nos refiere que, en su infancia,la
lectura de los libros a las orillas del Sena
le llevé a una conclusién semejante en
cuanto a la naturaleza de las cosas. Pero
en lugar de expresarla, como nuestros cri-
ticos infantiles, de una manera positiva, él
ve la cuestién desde un dngulo opuesto, es.
decir, negativo. No sabremos nunca si,ver-
daderamente, cuando era nifio, ha mirado =
la vida a través del prisma del pesimismo ' .
intelectual o bien si es esta faceta de las:

s
Eanl

=
=

cosas la que se le ha aparecido en el mo-
mento en que escribfa, refractada por 10s =
afios trascurridos, Mas leamos sus propias
palabras: «Cuando era muy nifio sentfa un
profundo sentimiento por el derrumbamien=
to de las cosas y de la nada de todo. Adi:
vinaba que los seres no eran mas que imd ~ =
genes cambiantes en la ilusion’ unit?erﬁﬁ1.._§fi B
desde entonces me he inclinado a la trisy =
teza, a la dulzura y a la piedad.» - ;

Sin embargo, todos los nifios no sou'.'rdﬁﬁf;
paces de esta percepcion inmediata de 18-
verdad ideal. Hay una enorme diferencid =
entre el punto de vista poético y el punto =
de vista ético. Una nifia- de 13 afios, € =
quien «comienza a extenderse la sumbfﬁfﬁ;,
de la prisién», nos demuestra, por su criti* =
ca de los Cuentos de Andersen, que 105 =5

¥ d
S
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-
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gprecia menos por su encanto directo que
porque le han hecho entrever la personali-
dad del autor. Como se ve, ha pasado la
edad del cuento de hadas, escucha mas al
cuentista que al cuento mismo, y quiere co
nocer a los hombres y las mujeres que vi-
yen una vida semejante a la suya. «He ahi
el libro mas interesante que he leido.
Después de haberlo leido, he querido co-
nocer la biografia del autor. Estos cuen-
tos de hadas nos revelan de una manera

-muy viva su personalidad, puesto que son

relatos O suefios méds o menos imagdinarios,
bajo cada uno de los cuales se escon-
de una moral profunda. Parece que la his
toria del indigno patito, por ejemplo, es la

‘historia del propio Andersen, ilustrando

de una manera concreta el viejo adagio:
«Un alma hermosa puede habitar un cuer-
po indigno». Estos cuentos tienen un en-
canto prodigioso para los nifios y han in-
mortalizado el nombre de su autor.»

En una critica més sencilla, una nifia de
11afios considera los Cuentos de hadas de

~la antigna Suecia desde un punto de vis-

ta ala vez ético y poético y nos demuestra

- como la literatura infantil puede franquear
_todas las fronteras, cuando dice: «Este

libro es mds interesante que los otros del
mismo género. Habla de elfos, ninfas de

3 las aguas, de hadas y de gentes como todo

el mundo. Las frases son cortas y sencillas

- ¥ cada historia tiene una significacién. En

muchos cuentos de hadas, la historia co-
mienza por <Era una vez»... y se termina
por «y todos vivieron muy felices», Pero
0 ocurre lo mismo en estos cuentos, los
Cuales comienzan por lo que pasa en el
momento en que se desarrolla su accion.
Son divertidos, porque contienen cosas

- que no habrian podido ocurrir a personas
~ Verdaderas. La Campana que canta es la
historia divertida de un obrero vidriero al
- que suceden toda suerte de aventuras. La
__Fl'ﬂresm encantada tiene una moral muy
~ buena. Como las estampas son suecas, re-

Velan la manera de sentir de los suecos.

- Los Cuentos de hadas de la antigna Sue-

¢ia son los mejores gque recuerdo haber
leido en mi yidas.

(Concluird.)
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LOS LIMITES DE LA LIBERTAD EN EL PROCESO EDUCATIVO
Y LA GENESIS DE LA EDUCACION LIBERAL (D)

por M. Maresea,
Profesor en la Universidad de Pavia.

- El coneeplo de la libertad educativa.

Uno de los postulados indispensables
para la concepcion de la actividad educa-
tiva es la libertad entendida como capa-

- cidad del educando para orientarse por si

mismo en la vida, para adherirse espontd-
neamente a ciertos ideales o modelos de
accion que él repute los mds convenientes
para si. Ahora bien, surde la necesidad de
preguntarse si esta libertad es absoluta o
limitada. Si fuese absoluta, seria un con-
cepto abstracto, no un poder real; una ac-
tividad del educando, una forma de vida.
L.a libertad es, pues, limitada, como es
limitada toda actividad concreta, que se
ingiere en el circulo de la vida. ¢Cudles
son estos limites?

Esta indagacién exige que se determine
bien el concepto de libertad educativa,
distinto de todos los demds usos de la pa-
labra libertad, tanto en el mundo de la na-
turaleza como en el mundo del espiritu. La
libertad educativa difiere: -

1.° De la libertad fisica, que se atribu-
ye también a los entes materiales, y deno-
ta ausencia de impedimentos para la accion
de agentes fisicos.

2.9 De lalibertad psicolégica, que con-
siste en la producciéon espontdanea de los
actos psiquicos, esto es, en la ausencia de
un rigido determinismo causal, que trasfie-
re al mundo de la conciencia la causalidad
propia de los hechos fisicos.

3.© De la libertad civil y politica, que
es la libertad del individuo, no aisladamen-
te considerado, sino en relacion con la
sociedad civil y el Estado de que forma pat-

‘te, e implica, no sélo la ausencia de cier-

tos vinculos para el ejercicio de la activi-
dad humana, sino también el desplegamien-
to de ciertas funciones, o sea el goce de

(1) Extractos del trabajo publicado en el niumero
de febrero de la Rivisia pedagogica, de Roma, dirigi-
da por L. Credaro.
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ciertos derechos, que varian histéricamen-
te, como varfan los conceptos de sociedad
civil y de Estado.

4.° De la llbertad moral, que es el po-
der de no aceptar otros motivos inspirado-
res de la conducta, sino aquella norma uni-
versal de accién que la voluntad encuentra
por si en s{ misma, conformédndose a su
intima naturaleza racional.

La libertad educativa no es confundible
con ninguna de dichas libertades, porque
cada una de éstas es unilateral, esto es,
expresa un aspecto particular de la activi-
dad libre del hombre, mientras que la acti-
vidad educativa se refiere a todo el hom-
bre, abraza todos sus aspectos, como es-
piritu individual y como miembro de la
sociedad humana. La libertad educativa se
presentacomo la sintesis de todas lasliber-
tades humanas, y, a la vez, como su raiz y
su sostén, ya que es la capacidad misma
del educando para desarrollarse, para pro-
dresar y gobernarse, por si misimo, segtn
un propio principio interno. Entendida en
este sentido, la libertad es un supuesto pre-
vio indispensable de la actividad educati-
va, la cual seria inconcebible si no supu-
siere en el educando la capacidad de rea-
lizar espontdneamente un plano de vida
més alto (1). Ahora bien, la capacidad de]
hombre para realizar actos educativos en-
cuentra limites en la historia; estos limites
son los mismos que encuentran los concep-
tos de hombre y de ciudadano, y varian
como varian las realidades historicas que
aquellos conceptos representan.

9 —Los limites de la libertad en Grecia.

Examinemos la evolucion de estos limi-
tes en la historia de la cultura occidental.
Comencemos por la Grecia antigua. En ge-
neral, el mundo de la cultura griega es el
mundo de la heteronomfa, porque es el
mundo del dualismo de espiritu y naturale-
za, forma y materia, individuo y Estado.
Por tanto, los Ifmites de la libertad educa-
tiva son extrinsecos al individuo, el cual

(1) Véase mi ensayo <Los postulados pedagdgi-
coss, en el libro Saggi sul concello della Pedagogia
come filosofia applicata, Albrighe e Segdati e C., 1925, |

‘hace con Anaxddoras, adquiere canmenclﬁ

—

——

no supera jamas su particularidad subjet;.
va y atomistica, fuera de la corriente sg.
cratica que culmina en la interioridad eg.
piritual de cardcter universalista, propia
del estoicismo. Y la heteronomia en el pep-
samiento griego pasa por tres fases: lare-
ligiosa, la naturalista y la metafisica. Eq
la primera forma de la cultura griega, o]
individuo estd subordinado a los diﬂ's_i;'-_;,_ﬁ:'
como hombre y como ciudadano. Los d‘i_f;_.-’ 3
ses se mezclan en las acciones humanasy
dirigen su curso, sobre el cual, por lo de.'
més, estd el hado, que es superior aung
los dioses. El orden natural y social es una
mezcla de elementos divinds y fatalistas,
Para Pitddoras, la %x7 es un momento del. =
orden universal divino. Heréaclito dice: «lo
que los dioses han instituido es derecho»,
Pero pronto, como el despertar de una !
conciencia filos6fica més madura, el orden
divino deviene orden natural, en la doble’”
forma de la necesidad fisica y metatfisica,
ambas, sin embargo, externas y superiores ;
al hombre. La necesidad fisico naturalista -.#i
nace con los grandes fil6sofos de la escue- (
la atomistica Leucipo y Demdcrito, atra.
viesa la sofistica, sobrepasa a Sécrates y
se encuentra en las escuelas pnstsocréticas,f
especialmente en la cirenaica y en la eﬁi
ctirea. La necesidad metafisica, que sere: y
siente todavia de la heteronomia rellgmga,fﬁ

de si misma en Socrates, Platon y Aristﬁ;‘::ﬁ k
teles y culmina y se disuelve en el cc&smﬂ‘“ '
politismo estoico. b=

El naturalismo de los atomistas, de los
sofistas y de las escuelas pustsncrétm«aﬁ I
parece conhtener en si los gérmenes de und
liberacién del individuo de las fuerzas €xs
ternas que comprimen la expansion de E '
individualidad humana. Estas fuerzas ¢ *—"t“'u
principalmente la religion y el Estad*@
contra el cual se dirigen las armas de I#
sofistas, primero, y de Epicuro, dESpllésaﬁ
un modo particular. Pero el albedrio indk
vidual no es la autonomia; y esta corriem Sk
te, si consigue emanciparse de la heternﬂ@"
mia religiosa y del Estado, no conduce 3”‘ '
una valoracién real del individuo como Pfi*“'"
cipio de accién y de organizacion del mlm‘
do espiritual y social,

=
. o
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Demdcrito ¥ Epicuro abaten el orden
divino’del mundo, pero el inmutable orden
fisico del »9spoc que lo reemplaza no libra
al hombre de la fatalidad de un orden ex-

trinseco, el cual concluye por esterilizatr

la iniciativa espiritual humana. La sofistica
spone el origen de la justicia social de la
divinidad a la mdh<; Protdgoras ensefia que
lo justo y lo honesto estdn determinados

- por laley, esto es, 9ifx nohewe: « Medida de

las cosas no es el querer de los dioses,
cuya existencia es incierta, ni menos en un
estado hipotético de naturaleza, sino sélo
el sujeto en cuanto a conocer, la ley en
cuanto al obrar.» Pero, iqué es la ley?
¢De donde se deriva? En la sofistica se en-
cuentran en fermento todas las tendencias
que los siglos posteriores desenvolveran
sobre el origen de la legalidad del Estado.

Es una tendencia estatolatrica, represen-

tada principalmente por Protdgoras, segtin
la cual sélo el Estado es fuente de lo justo
y de lo injusto, y solamente la ley es norma

del individuo. Hay otra tendencia que con-

cibe el Estado como expresién del més
fuerte, como se desprende del Gorgias, de
Platén. Hay, en fin, una tercera tendencia
que concibe al individuo-nacido libre en la
naturaleza y al Estado como una coaccién

~ que sobrepone la fuerza de muchos a la

libertad natural, y pone como meta para el

individuo la superaci6n de la antitesis me-
diante una vuelta al estado de naturaleza,

que es el anarquismo o el individualismo

absoluto, del cual hay un eco en Trasima-

o, de la Repiiblica de Plat6n, y en los ci-

nicos que proclaman la inutilidad de todas

las formas de vida social.
Por consiguiente, el individuo, aun cuan-

- do es considerado como fin en sf mismo, y
&l placer y la utilidad individual son erigi-

dos como norma suprema de la acci6n,
COmo en la escuela cirenaica y epicurea,

10 es nunca libre de un modo absoluto,

POrque tiene que luchar contra las fuerzas

€xternas que turban su tranquilidad, y, en

Seneral, contra el estado social, orientado

- 8egtin las necesidades de'la mayoria o de

los mas fuertes, que no coinciden con los
Sentimientos y con los intereses de cada

“Singular individuo en cuanto tal.
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La tendencia metafisica no pone la indi-
vidualidad empirica como fin en si misma,
sino que descubre, ademds de las aporta-
ciones sensoriales, un elemento universal
y racional en el hombre, mds alld del pla-
cer sensible y mudable, la virtud, que es el
ejercicio moderado de las actividades es-
pirituales gobernadas por la razén. Pero la
autonomia educativa no gana en ello, més
bien pierde; porque se somete nuevamente
al individuo a un orden objetivo, absoluto,
universal, al que debe conformarse. En
general, de Anaxdgoras a Aristoteles y a
los estoicos se admite una inteligencia or-
danizadora del universo y un orden racio-
nal del mundo, del cual el hombre es sélo
un momento. Este orden trasciende la ac-
tividad e iniciativa personal del hombre; él
es el que es, y no creado, sino presupues-
to por el individuo, el cual, frente a este
orden ya constituido, no puede hacer otra
cosa que conservarlo, o restaurarlo, si se
ha perturbado. De aquf el mito persistente
de la edad de oro como punto de partida
de la historia humana. Pero aun cuando el
orden moral y social viene considerado
como un orden que ha de instaurarse (Aris-
toteles), no prescindiendo de la realidad
historica, sino participando activamente
en ella, y se concibe el Estado como una
formacién natural, todavia esta formacion
no es el hacer concreto, la accién espiri-
tual autéonoma, sino la sistematizacion del
hecho, el hecho consumado, que corona
asi la tendencia del pensamiento antiguo a
resolver el mundo en los conceptos. Esta-
mos todavia en presencia de una realidad
espiritual, moral y social, que se explica
en €l devenir histérico y se ilumina en el
pensamiento concreto rompiendo y negan-
do toda determinacién inmévil del pensa-
miento abstracto. De otro modo no se ex
plicaria la mutilacién que Aristdoteles hace
del fin del Estado, cuando dice que una
parte del género humano debe permanecer
en estado de esclavitud. Ni se comprende-
ria como el concepto aristotélico del Esta-
do no supere la limitada extension del Es-
tado griego, y no se integre y no reclame
el concepto mas alto de sociedad.

Con Alejandro Magno se alargan los
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confines materiales de la Grecia; el pue-
blo griego se pone en contacto con los
barbaros, destinados a la servidumbre se-

‘gin Platén y Aristételes. Se alarga asf el

horizonte politico social, y el vasto domi-
nio de Alejandro encuentra su correlativo
ideal en el Estado social universal de
Zenon,

Segiin los estoicos, el individuo es mas
que el ciudadano; el extranjero, el esclavo
puede ser hombre; el c¢ciudadano, no. Lo
que vale es la libertad del hombre, como
hombre, libertado del yugo del Estado.

El estoicismo deriva todo el sistema éti-
co de mundo antiguo. El estoico es ciuda-
dano de una reptiblica universal. También
los cinicos llegan al cosmopolitismo, pero
por una exidencia negativa del antiguo
concepto de Estado. El estoicismo, por €l
contrario, se pone conira el Estado en
nombre de la ¢do.z, 0 sea de la razén uni-
versal; distingue entre Estado y sociedad;
niega el primero, pero no la segunda. Su-

pera la méhic y el vopoc como convencion, y-

concibe el derecho como fundado sobre la
razén, o sea sobre una exigencia univer-
sal. Con el estoicismo, las barreras de la
cultura se franquean, se superan los conti-
nes augustos del Estado-ciudad y del indi-
vidualismo coetdneo de la conciencia moral
griega y se ve el amanecer de una nueva

3. —Los limiteS de la libertad en el mun-
do latino.— La libertad en koma.

El educando en Grecia no adquiere una
libertad propia activa, principio de autono-
mia real, porque aun cuando con los sofis-
tas y con los estoicos lucha por la libera
cién de toda heteronomia religiosa y de
Estado, se encierra en una especie de ais-
lamiento interior, en el cual es superada
la lucha por un ideal egofsta de tranquili-
dad subjetiva y de indiferencia al mal y a
la fortuna. El imperio grecomacedo6nico
fué demasiado breve para poder traducir
al campo politico el concepto universalista
de la sociedad. La naturaleza racional del
hombre sigue siendo por esto una abstrac-
cién, una pura forma. LLos griegos han

~es el placer individual el equilibrio, la tré

L I
e I T,

creado la especulacion y el arte, que - Bﬂh'
actividades idealizadoras del hombre; perg
no han resuelto el problema de la autﬁnu.r )
mia espiritual y social del individuo. E]
creador de la geomeirfa y de las mads bg;
Ilas obras de arte, esto es, el denio grlega,
no habia conseguido tﬂdavia crear el si.gaj |
tema racional de las relaciones que un&n.n -
al hombre con el hombre. Esta dloria co:
rresponde al denio latino. Roma ha dﬂdﬁt ;*
al mundo una razén universal juridica, qu;ef. :
ha fijado la costumbre, lo ha ampliado por
medio de la ley, emanacion del Poder pﬁ-»
blico. El derecho es un hecho social, es 1ﬁ=
norma que regula el complejo de las re_l:gﬂq; _,
ciones sociales. En Grecia, la actividad ju-
ridica no era distinta ni aparte de la fﬁﬁé‘ i
séfica, y, por tanto, era una Especulﬂm&m 21
abstracta e individual. En Roma aparece
el fendmeno de una socializacién de la ac-
tividad jurfdica. El trabajo juridico se
cumple siempre por individuos—los magis-

trados y los prudentes—; pero éstos s'ﬁtl'l"rj i
la encarnacion de una exidencia del pueblt} -9
romano, que, eminentemente realista §
practico, ha tenido casi connaturalizado EL
sentido de las justas relaciones entre 10 H
hombres, hasta el punto de extenderfl
exigencia juridica a la concepcion misma
de la divinidad. «No es necesario amﬂr-f.
los dioses, hay que rendirles el culto dek a’r
do, observar el contrato, por ’ﬂledlﬂ
cual, uniéndose, forman vinculos los m'
ses». El dicho atribuido a Publio Scevol ”T
Fiat justitia, pereat Mundus, expres&._# |
todo su rigor el principio de la conciencid
juridica romana. El Estado, pues, llega
ser la suprema organizacion juridica de*
vida mdlwdua{ el centro de tudas las t.%ﬁ

<

los cuales consideran la sumlsaén al Esta
do como uno de sus principales deberr
El individuo en Roma esta sometido al . ﬂ-’x_
tado con el alma, con el cuerpo y con « S
bienes, ya que s6lo en el Estado pli
cnnseguir el fin dltimo de su vida, quﬂ
quilidad, la paz, sino la comiin utilidad, ,
summum bonum, el interés de la F'afﬂi
Pero el Estado romano, que por un COM==
plejo de circunstancias favorables, habfd

W
e .

) L
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jlegado a encarnar en si la universalidad
del derecho cuando dominaba y componfa

" todas las energias del mundo antiguo, no

tard6 en mostrar deficiencias, en agdrietar-

_ se internamente, porque se empezaba a
 romper la armonfa entre los intereses in-

dividuales y los de la clase dominante.
Llega un momento en la historia de Roma

en que el individuo sobrepuja el Estado

unitario, nieda sus exigencias y conmueve

el equilibrio y la estabilidad. Y la rotura

| ~ estd determinada, principalmente, por mo-

~ tivos econdmicos. La situacién miserable

de las masas subleva contra la decadente

_oligarquia y el Estado nacional un prole-
tariado urbano revolucionario, al que

T. Graco advierte: «Combatis y moris
por laopulencia de ofros.» El movimiento
revolucionario termina en la teoria de la

« vyalidez absoluta de la voluntad popular.

Las magistraturas electivas llegan a ser
venales; la disciplina decae y no sobrevive
ya ni en las legiones, La evolucion del Po-=

“der sigue este camino: del Senado al pue-
blo; de los comicios, a las legiones. La uni-

dad politica de Roma se disocia en sus
elementos; la autoridad y la libertad Ile-
gan a ser inconciliables. Con Augusto se
llama reglo todo aquello que sostiene el
absolutismo, y desorden y mal gobierno

- todo aquello que favorece la libertad. El

principio aristocratico oligdrquico y el
principio democrdtico no son intervenidos
por ninduna tentativa politica durable. La

Imponente unidad formal del Estado se

disgrega, y el individuo siente como un
vacio desolador dentro de si y alrededor,
y repite con Epitecto: «el hombre es un
alma que lleva un caddver», ¥ que <es
libre el que quiere las cosas como vie-

- nen». No ya la solidaridad, la utilidad co-

min como fin de la accién, sino la inmovi-
lidad espiritual, la renuncia, el aislamiento;
€8i quieres un bien—dice Epitecto —, de-

- bes encontrarlo en ti mismo».

4.—La libertad y el cristianismo.

El mundo greco-romano se habia ago-
tado en 1a lucha por emancipar al edu
Cando de las fuerzas compresivas de la li-
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bertad humana. La tltima palabra habia
sido dicha por la filosoffa estoica y era un
llamamiento a la interioridad espiritual,
una renuncia a la lucha, un abandono del
mundo externo, una valoracién de la na-
turaleza racional del hombre en si misma,
por encima de la historia que se desenvuel-
ve en el tiempo. La exidencia estoica ad-
quirié un nuevo valor, y se llend de nuevo
y rico contenido con la religion cristiana,
que opuso a la intuicion pagana de la vida
una nueva concepcion del hombre y de la
historia humana. ¢Cudl es esta nueva in-
tuicion? Es la concepcidon del hombre como
hijo de Dios, del alma humana como teniendo

1 un valor infinito. Es la intuicion de 13 vida

humana orientada hacia el reino de Dios,
que no es de este mundo, sino del super-
mundo. Esa es la novedad del cristianismo:
la paternidad divina, la dignidad infinita del
hombre, la igualdad de los hombres entre
si, porque todos son hijos de Dios, la his-
toria humana como el vestibulo de la eter-
nidad. El mundo antiguo gréco-romano no
ha conocido ninguno de estos dos elemen-
tos que constituyen la originalidad del cris-
tianismo...

El cristianismo es el hecho mds grande
que interesa en la historia de la cultura’
occidental, porque ha dado forma a todo el
desarrollo posterior. Ahora bien, desde
nuestro punto de vista, lo qie mas impor-
ta es la evolucién que ha sufrido el con-
cepto de la libertad del educando en el
paso del mundo de la cultura greco-roma-
na al mundo de la cultura cristiana.

El mundo greco-romano es el mundo de
la heteronomia; el individuo estd absorbi-
do o por la ks o por el Estado; y cuando
renieda de la una o del otro, no se consti-
tuye como centro de universal organiza-
cién espiritual, porque no descubre en si
el principio de la sociedad y de€l Estado,
sino que permanece en una actitud negati-
va y demoledora. En cuanto a la relacién
con la divinidad, la conciencia antigua o
materializa lo divino, o permanece inerte
y pasiva frente a él. El paganismo ha igno-
rado la creacién y la dgracia: el individuo
se encuentra frente a la divinidad como
ante un poder extrafio que la subyuga.
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El cristianismo lleva al individuo desde
su aislamiento y su sugestion, frente a la
ley humana y divina; San Pablo lo dice ex-
presamente: «Vosotros, cristianos, sois
llamados a pasar de la servidumbre de la
ley a la libertad de hijos de Dios.» El cris-
tianismo representa la mé4s alta liberacién
del hombre que la humanidad haya conce-
bido, porque es la mds alta valoracién de
la vida individual humana,..

El estoicismo habia anunciado la igual-
dad de los hombres y su liberacién de las
cosas externas y temporales; pero la igual-
dad era un concepto, una abstraccion, por
estar fundada sobre la naturaleza racional
universal y no sobre una realidad viviente,
como lo es para el cristianismo la paterni-
dad divina...

A la liberacién del mundo externo co-
rresponde la liberaciéon de toda tirania so-
cial. El Estado politico tiene poder sobre
el. cuerpo, no sobre el espiritu. La obe-
diencia al poder temporal no implica suje-
cion, sino adhesion deliberada. Si el poder
temporal entra en conflicto con los dere-

- chos espirituales, esté justificada la resis-

tencia en nombre de la soberania de la
conciencia...

Pero el cristianismo, si por una parte
representaba una gran fuerza que liber-
taba al individuo de toda servidumbre na-
tural y humana, encerraba en si otra tre-
menda heteronomia, que hiere a la misma
actividad y personalidad humana en su raiz,
porque la creacion y la dgracia debian con-
ducir a una absoluta dependencia del hom-
bre de su principio creador en el ser y en
el obrar. Por lo que venia a desaparecer
aquella soberanfa e independencia del in-
dividuo que de un modo positivo o negati-
vo la antigiiedad no habia ahogado nunca
de! todo. Abstractamente, lo sobrenatural
no es una negacion o una supresion de lo
natural, si se lo concibe como un esponta-

neo movimiento de elevacién del alma, un

enriquecimiento, una dilatacion del ser has-
ta superar las angustias de la individuali-
dad, los limites del tiempo, hasta alcanzar
las divinas fuentes de la vida universal.
Pero el cristianismo, al organizarse como
religién catélica con una sistematizacion

—

teologica de la verdad de fe, o sea de log
motivos ' mas profundos de la religiosidag
humana, debia pronto surgir y afirmarge
la tendencia de la heteronomia trascep.
dente, que concibe al individuo ¢ la histg;
ria humana como una proyeccién tempo.
ral de uha realidad intemporal y absolutg,
La realidad eterna es la «civitas Dej», g
cuyo triunfo estd subordinada la ciudad
terrena. Esto lleva a subordinar el poder
temporal a la autoridad religiosa; esta sy-
bordinacién encuentra su consagracién
tedrica en el parangén de la luna y el sol,
empleado por los escritores medioevalegs
de politica para representar la autoridad
imperial y la papal. Por esto, la conciencia
humana se rebela también contra la hete-
ronomia religiosa, con la que se identifica

la Edad Media y determina con el Rena- '
cimiento una vuelta a la antigua intuicién
de la vida, especialmente del mundo cldsi-
co, en que faltaba lo sobrenatural, ylare-
ligion era la personificacién de las fuerzas
de la Naturaleza. A3

(Contfnaaré.) T

e

LA PEDAGOGIA DE J. DEWEY

por D. Barnés,
Prof. en la Esc. Sup. del Madisterio.

Dewey y la filosofia pragmatista. -'

La pedagogia de Dewey, como toda con-
cepcion educativa de hondo sentido y trase
cendencia, parte de una doctrina filos6fis
ca, de una visién unificada de los proble:
mas universales, en relacién con la cual,
la educacion no es sino una aplicacién §
un desenvolvimiento. Sélo puede educarse
al nifio partiendo de una interpretacién
del mundo y de la misién que en €| tiene
que llenar el hombre. A su vez, es preciso
pensar, con Boutroux, que «todo sistema
de filosofia lleva, implicita o explicitamefi= =
te, a una doctrina pedagégica». Esto ha =
ocurrido con el Pragmatismo, de cuya do¢-
trina filoséfica es Dewey urio de los fun=
dadores. o

Més que una doctrina filoséfica, aspird
el pragmatismo a ser un método. El nom=
bre, usado por primera vez por Peircé
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(1878), pero sélo divulgado por James, el

yverdadero fundador de la doctrina, es, a

juicio de este, «un nombre nuevo para
designar un modo viejo de pensar», que
estima la verdad de todo juicio por sus
consecuencias practicas. Tiene de comiin
con el viejo nominalismo el permanecer
dentro del reino de lo individual; con el
atilitarismo, el aceptar como decisivo el
criterio de la utilidad; con el positivismo,
el desprecio de las abstracciones metafisi-
cas, y, con un gran sector de la filosofia

contempordnea, el que, en vez de ir desde

ella al problema del conocimiento, invier-
ten los términos, y la filosofia surgde como
obligada consecuencia del planteamiento
y solucion de este problema.

Ya hemos visto cudl es la que éste en-
cuentra en el pragmatismo. En realidad,
son varias: unas veces la darantia de la
verdad la encontramos en su utilidad bio-
l6gica, y, en tal sentido, sorprendemos ya
en E. Mach la idea fundamental pragma-
tista: «Un conocimiento es siempre una
experiencia psiquica, mediata o inmediata-
mente titil para la vida. Al contrario, un
juicio que no resulta eficaz lo caracteri-
zamos como error»; ofras veces, el prag-
matismo, desarrollado en cuanto a la teo-
rfa del conocimiento, sera, como para
F. C. S. Schiller, una especie de <huma-
nismo», en cuanto que todas nuestras ver-
dade® estin determinadas por motivos y

necesidades humanas, y porque el mundo,

materia sin forma, es aquello que el hom
bre hace de él; otras veces se le designa
como «instrumentalismo», porque conside-
ta la verdad s6lo como medio o instrumen-

~ to para mejor empleo de las representa-

ciones, o, como «convencionalismo», por-
que considera como verdaderos los con-
ceptos por su propiedad de ser la unifica-
t-:jén intelectual 6ptima para el conjunto y
orden de las representaciones. Para otros,
como para J. Simmel, verdadero es lo que
Se muestra conveniente para la especie, ¥
las representaciones verdaderas habrén
nacido por «seleccion». Ya Nietzsche habia
dicho que «la falsedad de un juicio no es
Una objecién contra él. La cuestion es sa-
ber hasta qué punto sea favorable para la
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vida y para su conservacion, para la con-
servacién y aun para la educacion de la
especie» Enumeramos estas diversas po-
siciones, porque cada una constituye una
modalidad y un matiz diverso en la teoria
pragmatista.

Pero la concepcion del pragmatismo que
mads nos importa, por su fecundidad como
punto de partida para la educacion, y en
la cual coinciden James y Dewey, es la
que considera como verdad mas legitima
la que nos duia mejor, la que mejor se
adapta a los aspectos mdltiples de la vida,
y la que pueda concordarse mejor con el
resto de nuestra experiencia, que, al fin y
al cabo, toda ciencia no es sino una orde-
nacion de la experiencia humana en rela-
cioén con sus fines.

El concepto, pues, de experiencia es el
que nos importa, principalmente en De-
wey, ya que de él deriva, directa e inme-
diatamente, su concepcién pedagogica.
Por eso nos conviene mds analizar este
concepto pragmatista, mejor que entrar
en un examen detenido, y menos atin en
una critica del sistema en general. Findlay

recuerda, con razon, que se ha dicho que

el «Herbartianismo» es esencialmente una
«psicologia del maestro», y es evidente
que «ciertos tipos de filosofia atraen a los
maestros con méas eficacia que otros».
Téngase en cuenta, sin embargo, que la
concepcién psicolégica general de Her-
bart, con su reduccién a férmulas mate-
maticas, se ha considerado, en cierto
modo, como fracasada. Pero es indudable
que ciertas hipétesis de la psicologia de

‘Herbart —la instruccién educativa, la

apercepcion, la teorfa del interés, etc.—,
incluso el fundamentar en ella y en la éti-
ca la pedagogia cientifica, tenian una gran
fecundidad para el maestro, y el maestro
estuvo propicio a utilizarlas. Lo mismo pa-
rece ocurrir con el concepto pragmatista
de la experiencia«

La experiencia y la educacion.

.a caracteristica esencial de la expe-
riencia para el pragmatismo es su unidad.
En la experiencia se unifica la teoria y la
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practica, la accién y la idea, la vision de

lo actual y presente con la prevision del
porvenit, la ciencia y la vida, de la que
nace y para la que nace. Si la razon—dice
Boutroux, interpretando del modo m4s fa-
vorable y profiundo la doctrina pragmatis-
ta—, distinguida de la accién en un sentido
puramente l6gico, segiin los solos princi-
pios de identidad y de contradiccion, no es
sino una tabla de categor{as inertes; y si
la accién, reducida, también, en puro con-
cepto, degenera en cambio ciego, fortuito
y material: la razén y la actividad, conce-
bidas como nos son dadas en nuestra pro.
pia experiencia, como penetrables, la una
por la otra y susceptibles de no formar
sino una sola, participan esencialmente de
la misma naturaleza. Lo mismo que la ra-
zOn estd emparentada con la actividad, asi
lo est4 la actividad con la razén. Aceptar,
pues, la férmula de Fausto- Im Anfang
war die Tat: — «En el comienzo fué la
accion, no quiere significar: en el comien-
zo fué ‘la accion excluyendo la razdn.»
Esta formula, por tanto, no impide aceptar
el principio de Descartes: «No debemos
ninduna preferencia o prioridad entre el
entendimiento de Dios y su voluntad.»

La ciencia para la vida, la teoria filosé-
fica como un instrumento para gJuiar la
conducta y como resultado de su fusién,
la experiencia en su sentido amplio y pleno,
es la formula de la tradicién cldsica de la
filosofia, y, desde luego, de un valor biol6-
gico esencial como punto de partida para
la obra de la educacién. Por eso tiene ra-
zOn Claparéde cuando afirma que, aunque

la psicopedadogia de Dewey sea la expre-

sion fiel del pragmatismo, su suerte no esta
de ningtin modo ligada con la suerte de esta
doctrina. Y es curioso y sintomético que
Dewey no la nombre siquiera en toda su
obra educativa.

También en la experiencia y en su uni-
dad busca Dewey, como tantos otros pe-
dagogos americanos, la posibilidad de con-
ciliar el-aspecto tan caracteristico de la
educacion democratica con el aspecto in-
dividual que habfa de ser fundamental para
quienes, como €l, parten de una base psi
coldgica y de un estudio especial del nifio

~ Este desplegamiento continuo se opera erL. _

. acompaifiamiento de esta actividad, la mat B

y tienen la conviceidn profunda de que al
desenvolvimiento mental procede de un im-
pulso interior, y para tenerlo en cuenta, 3
pedagogia debe «partir del nifio», Suf!‘lﬁndg
asi una revolucion «koperniciana», cemq
él dice, |
Asi, en efecto, para Dewey es preciaa
en la educacion rehacer la experlenc{a %
del nifio, pero no sélo para adaptarlo a yy
amblente determinado: al «fisico y snciala,, 4
por ejemplo (W. James); o al «contenid@“ =
espiritual de la raza» (Butler); o al «ams
biente intelectual, sentimental y volitlvqa._
Para Dewey, la adaptacion del nifio no eg
un fin, sino un medio. Es preciso desenvol-
ver la experiencia del nifio, para, esenmal
mente, proporcionarle las curcunstancmsy
condiciones més favorables para el pleno”
desenvolvimiento de sus facultades y desy i
personalidad Porque para su psicologia,
acentuadamente voluntarista, el yo es acti
vidad, un hogar de energia virtual que ';L
tiende a. desplegarse, y a realizarse cons-
tantemente y a «realizarse por §{ mismo»,

'..r

un triple aspecto: «la voluntad, que esel
impulso directo y que constituye el for i'_'__‘"'
mismo del yo; el senfimiento, que es. ei

ca del valor préctico de la reaccién, d
interés que implica para el yo; y, por tlti
mo, el conoeimiento, instrumento intel -
tual que proporciona los medios prnpi
para alcanzar el fin interesante para el § an
En cuanto al cardcter, es la constancia E
la direccién de la voluntad y expresa |
parte del yo que estd ya realizada». Aho ‘??
bien, Dewey repite con frecuencia quﬁr
«personalidad y el cardcter importan m rH |
que el tema de estudios». La finalidad l"‘*j_ :
es el conocimiento ni la informaci6n, sino
la autorrealizacién. Poseer el mundo entes
ro del conocimiento y perder su propio y0.
es un destino tan tragico en la educacion
como en la religion. o

Realizar la propia esencia era tamb’i
la finalidad ética del individuo para la doc®
trina krausista; y realizarla en su integr
dad y unidad armonica, y en la perEEGﬂ
cion activa de los ideales de la vida. Pof
eso buscaba la clave de ésta en la ViSiéﬂ

.'.'p

-Ih'
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del yo y de la propia esencia, en cuya f6r-
~ mula se ha querido, a veces, ver solamen-
te su aspecto mistico y contemplativo, sin
comprender la activa fecundidad que se
‘deriva de la conquista de nuestra persona-
~ lidad, de la toma de posesién del yo, para
{anzarlo, consciente y unificado, a la reali-
zacién de la vida como una obra de arte.
Toda la obra educativa estd, asi, cen-
. trada en la formacién de la personalidad.
La instruccién como estimulo y contenido
del pensar y el pensar como un hacer y el
- hacer en todas sus manifestaciones, igual-
mente interesantes, desde el pensar abs-
tracto hasta el trabajo manual, no son sino
la proyeccién de la personalidad del nifio
que se forma y al mismo tiempo se revela
en la escuela de la vida. Aprender, si, cier-
tamente, dice Dewey, pero viviendo pri-
meramente y aprendiendo primeramente, y
en relacion con este vivir, que es experi-
mentar, ensayar y prever. No es extrafio
en Dewey este valor inicial atribuido a la
vida, cuando para €l—y ésta es ya 1na con
cepcion mds concreta que comparte con
el pragmatismo—el pensar no es sino un
instrumento que nos permite adaptarnos a
las circunstancias nuevas, consolidadas.

En toda esta concepcién de Dewey pal-

pita el influjo hegeliano, tan visible en la

tilosofia americana. Un fil6sofo espafiol ha

- podido decir que, para Hegel, la existencia

no es-sino un vestigio de la actividad.
Reaccionando contra esta posicion utili-

tarla, aunque quiz4ds sea menos profunda

la’ oposicién de lo que a primera vista pare-
Ce, alega Boutroux estas frases expresivas:
«Para desenvolver en los espiritus y en las
almas las cualidades de ejecucion, la peda-

~ 20gia francesa se niega a conformarse con

los métodos empiricos y llamados directos.
No es, decia familiarmente Aristoteles,
haciendo manejar a un hombre cien pares
de zapatos como se le convertird en za-
Patero. La ensefianza a la francesa es
€sencialmente una ensefianza de los prin-
Cipios y de la teoria, dirigiéndose a las po-
tencias intimas del espiritu mas que a sus
Capacidades de realizacion inmediata, y
Suscitando todo lo posible las facultades
Superiores de invencién, de creacién y de
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adaptacion. La manera francesa de dar
una ensefianza practica es dar una ense-
fanza cldsica.»

Lo que quiere Rousseau—a quien tanto
acuden los iniciadores de las «escuelas
nuevas» —ensefiar a su discipulo es su
«oficio de hombre»; ahora bien, para él se
caracteriza el hombre por la libertad, que
es independencia ante los demés hombres,
¥y, sobre todo, en su forma plena y perfec-
ta, independencia frente a los caprichos y
a los impulsos ciedos. «El ideal —decia—es
ensefiar a los hombres a reinar sobre si...,
a seguir a su razén y a su conciencias.
Rousseau cree en la virtud de las ideas
para dirigir la accion.

Caracteristicas de la pedagogia
de Dewey.

Claparede, en el excelente prélogo que
precede a la traduccidn francesa de la obra
de Dewey, L'Ecole ef I'Enfant, sefiala
tres rasgos fundamentales de la pedagogia
de Dewey, diciendo que es genética, fun-
cional y social.

1. GENETICA.—Como dice el mismo
Dewey en el prélogo tan expresivo que
precede a la obra de su-discipulo Irving
King (The Psichology of Child Develop-
ment), no logran ser genéticos todos los
estudios que se proclaman tales; ni en los
mismos libros de psicologia general, a pe-
sar del influjo de la doctrina de la evolucién
ni en los mismos libros de Paidologia, a pe-
sar de coincidir los paidélogos en que lo ca-
racteristico de la infancia es ser una etapa
de desenvolvimiento; ni siquiera en muchos
trabajos de paidologia, en los que se sigue
dia por dia la vida de un nifio o de un gru-
po de nifios, se aplica realmente el método
denético en lo que tiene de mé4s caracte:-
ristico. Como un fisico que intentase sor-
prender €l movimiento en una serie de ins-
tantaneas que no fijan sino momentos su-
cesivos de reposo, asi muchos psic6logos
quierén sorprender el desenvolvimiento
psiquico del nifio obteniendo una serie ins-
tantdnea de las diferentes etapas de este
desenvolvimiento, y éste, en su dinamismo,
se les escapa. Sorprenden, no el proceso
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8ino los productos que el proceso va de-

jando en la conversién y paso, precisa-
mente de unos productos a otros, arreba-
tados por el dinamismo psiquico, que no
les deja petrificarse, sino vivir una vida
provisional y precaria en proceso continuo
de formaeion y deformacion, para dar lu-
gar a formaciones nuevas. Querer sor-
prender el dinamismo psiquico en los pro-
ductos de la conciencia, en su rendimiento,
€s como querer recoger la vida del cuerpo
humano en la mascarilla del cadaver.

Asi, se han utilizado una serie de fests
para comprobar si los nifios, o un detérmi
nado nifio, logran a cierta edad seguir un
razonamiento de una peculiar complejidad,
pero no se ha seguido adecuadamente la
geénesis del razonamiento infantil, las mo-
dalidades y caracterislicas que va revis-
tiendo en su desarrollo: el progreso de la

- actividad conceptual que se inicia desde el

primer momento, como estd actuando des-
de el momento primero y mds simple del
conocimiento, la percepcion, pero sélo
poco a poco va afirmando su virtud y su
eficacia unificadora de la experiencia.

Del mismo modo se han descrito diferen-
tes etapas sentimentales del nifio o mani-
festaciones caracteristicas de ciertos sen-

timientos en las diversas edades, pero no |

se ha seguido su desenvolvimiento genéti-
co; ni partiendo, por ejemplo, de que la
vida sentimental no sea sino el comentario
afectivo de la vida representativa, se ha
procurado trazar el influjo que el des
envolvimiento de ésta pueda ir ejerciendo
en el de aquél.

En cambio, Dewey, mediante la aplica-
ci6n escrupulosa del método genético, re
suelve acertadamente, entre otros proble-
mas, el que Claparéde considera como el
nudo dordiano de 'la pedagogia: el de sa-
ber cudl deba ser la actitud del educador
respecto de los deseos y de los intereses
del nifio. Dewey resuelve el cldsico dile-
ma entre la libertad y la coaccion exte-
rior, salvando a la vez el respeto al pro-
ceso natural y esponténeo del crecimiento
sin caer en el defecto de limitarse a se-
cundar el capricho de los nifios, en vez de
guiarlos hacia su perfeccionamiento pro-

. dirfa Starling —, «el excitante».

'blecer, porque prnceden de dns dlrecclﬂ;-: 5

£ = ma

gresivo. Para Dewey, esta alternativggg
desvanece en el momento que se abordg
la dificultad desde en el punto de vista ge.
nético. Sélo se desenvolvera el capricho
si nos limitamos a satisfacer y a cultluar
los intereses del nifio tal como son; pero,
para un punto de vista denético y dmami
co, se nos ofrecen sé6lo como transitorios,
como «funciones propulsoras», y cult:var.
los bajo la misma forma en que se manj.
fiestan, equivaldria a detener el desenvol.
vimiento del nifio. Se les debe COﬂSidErﬂt |
solo como signos que nos revelan necesj- ."':
dades mas profundas, virtualidades que
tienden a realizarse, funciones nuevas que
aspiran a nacer, y que el educador depe
secundar colocando al nifio en las circuns:
tancias mas favorables para su eclosién,
Analogamente, para nuestro mas profundo |
pensador Ortega y Gasset, el volumende
i
|
1

L
I
¥

nuestros deseos es el paisaje, de donde se
destacan nuestras voliciones. La riqueza
de la trama vaga y compleja de nuestros
deseos determina la posibilidad de un que:
rer rico y diversificado. Los deseos y los
apetitos representan, respecto del querer,
lo que las secreciones internas en nuestra '"'*":?
vida fisiologica; son «la hormona» -que
2.° Es también funcional. —01aparé": -
de, por su parte, abarca en el carédcter dﬁ .'

realidad, y cuya distincién canviene estﬁﬂ

i

viendo a la tradicién aristotélica, as;:-lfa a i
inscribir la psicologia dentro de la biolo-
gia y a adoptar sus métodos, sus leyes 1! =
sus principios; asi, los procesos psiqulc:ﬂ _;[
s6lo quedardn definidos binléglcamentei?
lo mismo que los fisiol6gicos, cuando ave:
rigiiemos su funcién vital, su utilidad fkj-
eficacia para la accion y para el mant&

miento de la vida. Por 1o mismo, no podﬁ?
mos conocer realmente lo que es un podef‘ﬂ
una capacidad o una virtud y ni siquiera €l =
grado, ritmo y modalidad del crecimientd |
total psiquico—que completado con el fisin- =1

l6gico, constituira el biolégico integral —»
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gi lo observamos /n vacuo, y queremos

analizarlos abstractamente, sin conocer su

finalidad, su funcion, su adaptacién a los

gsos vitales y a las condiciones en que se
realiza ¥ a que se adapta,

Ahora bien, esta adaptacién que tiene
lugar, en realidad, entre la conducta y la
necesidad, entre nuestras actividades psi-
quicas y las circunstancias exteriores,
constituyen, de hecho, otro cardcter que
el funcional, o, por lo menos, otro matiz,
en la pedagogia de Dewey: el pragmatista.
Por eso, para Dewey, como, en ltimo
término, para Claparéde, la inteligencia no
es sino un organo de adaptacién a las con-
diciones exteriores. En rigor, a las condi-

| ciones y circunstancias nuevas, pues a las

R R i s e -t

\

tradicional y hondamente biolégicas nos
adaptan ya nuestros instintos primigenios
con una adaptacion del tipo fisico, més fa-
tal e inexorable, y por lo mismo, maés
exacta y segura; y, en cuanto a las con-
suetudinarias, la férmula de la adaptacion,
una vez establecida por la conciencia, se

fija y cristaliza en el hébito en el que la

conciencia queda dedradada, reservando-
se, en su plena actividad atenta a circuns-

tancias y problemas oridginales cada vez

mas complejos. Ya sabemos que este modo
de considerar la inteligencia, como un 6r-

. dano de adaptacion, es una hipotesis que
- podra ser o no exacta, pero que ha tenido

un dran valor euristico en la psicologia

moderna, sobre todo en la aplicada, como

fecundo punto de partida para una porcién
de direcciones, como, por ejemplo, para
lests de aptitud y de desenvolvimiento. En
una gran variedad de éstos, y aun en mu-
chos de la escala Binet-Simon, se aspira a
medir el desenvolvimiento de la inteligen-

- Cla por su rendimiento y su eficacia, ante

Circunstancias, hechos, problemas, razo
Namientos y aun mecanismos nuevos y
Mas o menos ingeniosos. Y aun el estu-
dio de la inteligencia de los animales,
€n su' comparacién con la del hombre, se
hace hoy, principalmente, a base de some-

ter al animal a mecanismos o circunstan-

Cias anilogas a las que el hombre afronta,

. Para comprobar la agudeza, la exactitud

Y la rapidez de su formula de resolucion
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en relacion con €l tipo de la humana (1).
3. Poriiltimo, la pedagogia de Dewey
es social.—Y no solo por ser funcional,
como indica Claparéde, sino por sus ca-
racteristicas todas. Siendo el nifio un
miembro futuro de la sociedad, justo es
que lo sea eficazmente, que se le prepare
y adapte a la funcién social que ha de des-
empeiiar. Pero Dewey, roussoniano en el
fondo, creyente entusiasta del principio
de libertad y respetuoso, sobre todo, ante
la personalidad del nifio, rechazaria esta
preparacion y adaptacion, si se representa-
sen una coaccion exterior, la especie de
servidumbre a que las generaciones viejas
sometiesen a las nuevas, si no fuera tam-
bién el nifio de naturaleza intrinsecamente
social y si su personalidad, por tanto, no
tuviera para desplegarse plenamente que
ser envuelta en el medio social, tinico reac-
tivo al que su naturaleza responde, y adap-
tarse a las condiciones de la vida, que es
vida social, Lo primero para que debe pre-
pararse al nifio, dice Rousseau, es para-
desempefiar su mision de hombres. Y De-
wey suscribiria plenamente estas palabras,
haciendo tinicamente la salvedad de que el .
hombre es un ser social y sélo en la socie-
dad, en accién y reaccién con ella, puede
cumplir su mision y su destino. |
La escuela puede y debe realizar estas
condiciohes sociales, tanto mas cuanto que
por las nuevas caracteristicas de nuestra
civilizacioén, se ha sustraido al nifio de mu-
chas ocupaciones familiares que implica-
ban responsabilidades personales —auxilio
a los padres, participacion en los trabajos
e industrias domésticas y rurales—, que,
en otro tiempo, constituian un medio favo-
rable a la eclosion de sus instintos socia-
les. Para esto, 1a escuela tiene que ser una

«comunidad en miniatura, una sociedad

embrionaria.»

Deciamos en otra ocasién que la idea
fundamental de Dewey, de socializar al
nifio, se pone muy de relieve en su concep-

(1) Véanse a este propodsito las interesantes ob-
servaciones recodidas sobre los monos, y acerca de
las cuales hace K. Biihler tan sadaces deducciones
en su obra Die Geistige enluwickhung des Kindes
(4.2 edici6n), v principa'mente en el capitulo I, en el
que opone el instinto al intelecto.
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cion del trabajo manual. El trabajo ma-
nual, las industrias domésticas, etc., no son
para él «estudios» especiales, sino méto-
dos de vida, tipos del proceso, mediante
el cual la sociedad asegura su existencia y
su desenvolvimiento, agentes en virtud de
los cuales se procura que el nifio se capa-
cite para satisfacer alguna de las necesi-
dades primordiales de la vida comunal, y
modos sedin los cuales se han ido satis-
faciendo estas riecesidades por la crecien
te sagacidad e indeniosidad del hombre;
en una palabra, instrumentos para que la
escuela misma pueda ser una forma genui-
na de la vida activa de la comunidad, en
vez de ser un lugar aparte en el que se en-
sefien y aprendan lecciones,

No son, pues, las méds convincentes
para Dewey, aunque tampoco las desesti-
me, las razones que suelen alegarse en pro
del trabajo manual y, en general, de la «en-
seflanza pot la accién»: que tal ensefianza
despierta el interés y la atencion entera-
mente- espontdnea del nifio, que le conser-
va alerta y activo, en vez de pasivo y re-
ceptivo; que le hace mds titil, mds capaz y,
por lo mismo, mds inclinado a ser eficaz;
que le prepara para los deberes practicos

~de la vida ulterior y para sus futuras voca-

ciones, etc. La ventaja fundamental para
Dewey de tal ensefianza es la de que co-
mienza a hacer vivir al nifio la misma vida
de la sociedad moderna, de la que es ya un
miembro desde que nace. Y la sociedad
moderna se caracteriza por su trastorma-
cién industrial; la aplicacion de la ciencia,
que ha producido grandes inventos, utiliza-
dores de las fuerzas de la naturaleza en
una vasta e incalculable escala; la apari-
cién de un mercado enteramente mundial
para la produccion, de enormes centros

manufactureros para proveer este merca

do, y de medios de comunicacion baratos
y rdpidos para la distribucion entre todas
sus partes. Esta trasformacién de la pe-
quefia industria, de la industria casera en
la industria moderna, apenas cuenta un
siglo, y ha revolucionado, no ya los ha-
bitos y costumbres sociales, sino hasta
nuestras ideas e intereses morales y reli-
glosos, que son los mas cmnsermdmres, por

-bajo un espiritu comiin y con comunes as-

-se organiza la pereza para defenderse 51 -"ff

ser las cosas que reposan mas en lo hondg
de nuestra naturaleza. '

Tal revolucion es imposible que Slﬁlﬂ
afecte a la educacién en una forma super._'
ficial. Y, sin embargo, asi ocurre hasta
hoy. «En toda sociedad, los hombres trg.
bajan en direcciones generales camunes,;,._fl?_f

piraciones Las necesidades y las aspira:
ciones comunes exigen un creciente intep.
cambio de pensamiento y una creciente
unidad de simpatia mutua. La razén radi-
cal por la cual no puede la escuela pre-
sente organizarse como una sociedad na:
tural es precisamente porque estd ausen-
te este elemento de actividad comiin y
productora. En el campo de juego y de.
portes, la organizacion social surge de un
modo espontdneo e inevitable. Hay algdo
que hacer, una actividad que desarrollar, =
que requiere la divisién natural del traba.
jo, seleccién de jefes, cooperacion mutua
y emulaciéon. En la sala de la escuela fal-
tan, juntamente, el motivo y el vinculo de
la organizacién social. Del lado ético, lﬁﬁ--';‘
debilidad trégica de la escuela presente
estd en que tiende a preparar miembros
futuros de orden social en un medio efi -1"

que falta, lamentablemente, la mnd:ctff-

del espiritu snmal» ﬂ

siste en un simple aprendizaje de lec' ﬂﬁ'
nes, el auxilio mutuo es clandestino, ,ﬁﬁ
«un pecado escolar». Puede decirse que 84

las «captaciones» del maestro. En cambio,
cuando se monta el organismo de'la r-w i
social sobre la accién, sobre «las ocup -H?
ciones», todo cambia: el motivo, el esgf i
tu, la atmosfera. :,.;"

La disciplina o el orden escolar surgi
espontdneamente del principio implici ﬂ“
en esa organizacién escolar, porque elH
den es, simplemente, algo en relacion ¢ "":
el fin, y tendria que variar, segtin que €ste
consista en el aprendizaje y recitacion d *t*
unas cuantas lecciones o en el desenvelvi®
miento de un espiritu de cunperacién 3
cial y de comunidad de vida. =

La escuela debe reproducir el medio 0%

cial, y envolver en €l al nifio; pero su funte

. :4-
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ci6n es substantiva, y no podria suplirla el
medio social mismo, puesto que en éste,
pajo el régimen industrial descrito, el in
dividuo participa en la obra comiin, no por
fa participacion misma, sino por el pro-
ducto, mientras que las ocupaciones culti-
vadas en la escuela estdn libres de toda
ﬁreocupacién de eficacia econdmica. La
gspiracion no es el valor econdmico del
producto, sino el desenvolvimiento del po-

der y la capacidad social. La liberacion

_ de ese estrecho utilitarismo es la que abre
~ los horizontes y las posibilidades del espi-

ity humano, y convierte las actividades
practicas de la escuela en aliadas del arte

-y en centros de la ciencia y de la historia.

La unidad de todas las ciencias se en-
cuentra en la Geografia, porque presenta
a la tierra como el lugar permanente de
las actividades del hombre. Merced a las
ocupaciones que el medio determina, hace
la humanidad sus progresos historicos ¥

~ politicos.

En términos educativos, quiere todo
esto decir que las_ocupaciones de la es:

_cuela no deben consistir en meros queha-

ceres practicos o en modos rutinarios de
empleo, para ganar una mayor habilidad
técnica en la cocina, la sastrerfa o la car-

- pinteria, sino en centros activos de infor-

macién cientifica sobre los materiales ¥
procesos naturales, puntos de partida des-
de el cual el nifio puede ser conducido a
una realizacién del desenvolvimiento his-

- térico del hombre y de su propia persona:
- lidad, porque ya Platon habla del esclavo

como del que no expresa en su actividad
Sus propias ideas, sino las ideas de otro, y
consiste ahora, precisamente, nuestro pro-
blema social, mas urgente que en los tiem-
pos de Platén, en llevar a la conciencia de
cada uno la conviccién de que sus actos
“deben ser la expresion de su espiritu y de

- Suconciencia,

Por una afortunada circunstancia nos
encontramos (1) resumido el pensamiento
de Dewey acerca del tema de las relacio-

‘—-—__

(1) J.Dewey, Democracy and Education. En la Cy-
Clopedia of Education, editada por Paul Monroe, Véa-
8¢ tomo [I, pdg. 293.
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nes entre la educacion p democracia.
Las concibe de dos modos: la necesidad
de acentuar la educacion del ciudadano,
en un regimen democritico, en el cual en
teorfa, y en gran parte en la ptactica, es
el legislador soberano, v otro mas difuso

y vago, pero no menos eficaz y decisivo,
que expresa en estos términos:

«Aparte de esta relacion politica y ex-
terna de la democracia y la educacion, nos
encontramos con la parte que los ideales
democraticos juedan en la constitucién y
la conducta de la escuela misma, sea en
cuanto a sus métodos de gobierno y disci-
plina, o en cuanto a los de ensefianza y a
los temas de estudio. La democracia lleva
inevitablemente consigo una acentuacion
del respeto al individuo como individuo,
mayores oportunidades para el ejercicio
de la voluntad, la independencia y la inicia-
tiva en la conducta y el pensamiento, y,
analogamente, un aumento de la preocupa-
cion altruista y fraternal por los deméds y
por las responsabilidades voluntariamente

contraidas. De un modo insensible, m4s que

conscientemente, la atmdsfera caracteris-
tica de la democracia penetra los métodos

y el material escolar y modifica los ideales .-

educativos. »

m*a':

Pocas obras de la moderna bibliografia
pedagégica podrian figurar con mas dere-
cho ni caracterizar con més vigor la «Sec
cion Contemporédnea» de la casa editorial
La Lectura que las obras de Dewey, que
ofrece al piiblico, aun cuando aigunas de
ellas no sean muy recientes. Todas ellas
viven en plena actualidad.

En Dewey desembocan, y adquieren es-
tructura y singular relieve, los estudios
modernos, ¥ muy especialmente los norte-
americanos, sobre la psicologia del niiio;
las corrientes pragmaticas y voluntaristas
de la psicologia general y las tendencias
practicas y empiricas de la pedagogia ame-
ricana. Y de Dewey proceden, mas o me-
nos directamente, las direcciones mas ca-
racteristicas de la ciencia y de la practica

| pedagbgica moderna.
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Y de Dewey proceden también, mds o
menos directamente, el principio de la «es-
cuela activa» (Kerschensteiner, Ferridre);
la escuela como comunidad escolar (Wyne-
ken) para el trabajo colectivo libre (Cou-
sinet), y la pedagogia «genética» y funcio-
nal» (Claparéde). Lo mismo puede decirse
de los «centros de interés» (Decroly) y de
lo que los modernos educadores rusos lla-
man, con mas novedad en el nombre que en
el contenido, «ensefianza compleja» —ba-
sada, no sobre el estudio de los llamados
objetos o temas de estudio, sino sobre el

- estudio de los fendmenos vitales en sus re-

laciones reciprocas y su desenvolvimiento,
si bien en estas corrientes se destaca mas
su clara estirpe herbartiana.
Obras pedagégicas de Dewey:
Pschology of number. (En colaboracién

- con Mclehan.) New York, Appleton & Co.,
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1895. (The international Education Series.)

The School and the Society.(Three lec
tures.) Chicago, University Press, 1900.
Trad. de D. Barnés. Madrid, Beltrarn,

The Schools of to-morrow. (En colabo-
racion con E. Dewey.) New York, Dut-
ton & Co., 1913. Trad. de L. Luzuriaga.
Madrid, Hernando, 1918.

The educational sitnation. (Chicago,
University Press, 1902.)

Relation of theory to practice in the
tranning of teachers. (Chicago, Universi-
ty Press, 1904.)

Democracy and Education. (An intro-
duction to the philosophy of education.)
New York, Macmillan, 1916.

Su traduccidn se publicar4, proximamen-

te, en la misma «Seccion Contempordnea»

de La Lectura.

Numerosos articulos en la Cyelopoedia
of Education, editada por P. Monroe.
New York, Macmillan Company, 1911-
1915, cinco volimenes.

Trabajos publicados en la seleccion edi
tada por J. J. Findlay, The School and the
Child, y de la que es traduccion el volumen
de La Lectura, La Escuela y el Nifo.

The child and the curriculum. (Chica-
go, University Press, 1902.) |

The elementary school record. (Nine
monographs describing in detail the cour-

-

—

ses and methods pursued in the Chicagq

University Elementary School.) Chicagg? |
University Press. |

L’école et Penfant. Trad. por L, S, Pi.
doux, con una introduccién de Ed. Clapa.
rede. Neuchatel, Delachaux & Niestlé |
1913. -

Esta traduccion del Sr. Pidoux es, a T
vez, una seleccion de diversos ensayos de
Dewey que no coincide con la de Findlag.

Por 1o mismo, no es igualmente adecuado

el titulo, que ha sido mantenido segurg-
mente por su valor sudestivo, -V
Trabajos publicados en la selecciénedi-
tada por J. J. Findlay, Educational Esi
sapys, y de la que es traduccién el volumen |
de La Lectura, Ensayos Pedagdgicos: |
Ethical principles underlying educq-
tion. (Idem, 1897.) =
Interest as related to will. (Publica-
tions of the National Herbart Snciety,_ |
1895.) 3
Psychology and social practice. (Pre-
sidential Adress.) Chicago, University
Press, 1901.
My pedagogie cred. (New York. Flama-
gan, 1897.) 3
Mi credo pedagdgico. Trad. de- ]. Pa-.-'“-
lau Vera. En los Quaderns d’Estudi, no-
viembre 1917 y enero 1918. |
No se ha limitado Dewey a ser un teéri
co de la pedagogia. Nacié en Buﬂlngtﬂn. :
Vermont (Estados Unidos), en 1859. Estli* F
dio en la Universidad de John Hopkins con
Stantey Hall —véase en el citado prélogﬂl "

entre ambos pedagogﬂs y paidélﬂgos— : sg__;
gradu6 de doctor en filosofia en 1884, §
el mismo afio fué nombrado profesor ayu-
dante, primero, y luego titular, de la Uni-:_';
versidad de Michigan. Pero el periodo mas
interesante para nosotros de su actividaﬂf
es el constituido por los afios que van dE"'
Filosofia y Pedagngf& enla Universidad de‘ |
Chicago, porque si bien posteriormenté;
cuando fué flamado a desempefiar estd
misma cédtedra en la Universidad de Co* -
lumbia - en la que actualmente se encuen:
tra—, ha continuado desenvolviendo su ad*
mirable labor de profesor y de publicistd
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es lo cierto que en los afios de Chicago fué
en los que realizo su admirable experimen
to pe'dagégico, con la creacién de la Es-
euela elemental universitaria, que, por
desgracia, sé6lo duré tres afios.

En los Elementary School Record (que

* publica La Lectura en los Ensayos de Edu-
. eacion) se describen con detalle los cursos

de esta escuela, en los que se pone de ma-

nifiesto una tentativa admirable y sin pre-

cedentes, para poner escrupulosamente de
acuerdo el proceso educativo con el des:
envolvimiento del nifio.

LA ENSENANZA SECUNDARIA EN PORTUGAL ™
| " por Rubén Landa,

Catedratico del Instituto de Salamanca.

;A

(Conclusidon.)

La falta de tiempo me impide hablar se-
paradamente de varios liceos que lo mere-
cen; por ejemplo,-el de Passos Manoel,

- por su «Caja escolar», una asociacién de

alumnos que tiene por fin auxiliar a los es-
tudiantes pobres y organizar excursiones
¥y conferencias; el Colegio militar (que es
tin - establecimiento de instruccién secun-

~ daria), por los trabajos manuales, cuya

ensefianza introdujo en Portugal, y que
l,ahorﬂ se da en todos los liceos. Pero quie-
0 hacer una excepcién con el liceo Pedro
Nunes, por considerar que la obra allf rea-
lizada, sobre todo por su antiguo rector,
el Sr. S4 Oliveira, eso mas completo que
en Portugal se ha hecho en segunda ense-
flanza (2).

La actividad de los demés liceos suele
reducirse a la labor de las aulas, a la ins-
truccién. En éste, por el contrario, es ca-

tiones de educacién fisica y moral, lo cual
le ha llevado a establecer un régimen de
Seémiinternado. En esto, en el desarrollo
que ha logrado dar a las asociaciones es-
Colares y a los juegos, en sus procedi-

(1) Véase el nimero anterior del BoLETiN.
- (2) Del liceo Pedro Nunes hablo con més exten-
8idn en el articulo antes citado, «El estado actual de
la segunda ensefianza en Portudal», parte del cual
feproduzco aqui.
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mientos de disciplina, en la ampliacién de
las materias de estudio y en la poca im-
portancia que da al libro de texto, se ha
mostrado por encima, no sélo de otros es-
tablecimientos, sino incluso de la legisla-
cion vigente. Al estudio de este liceo de-
diqué gran parte del tiempo que pasé en
Portugal. Durante més de un mes lo visité
diariamente. Pude observar que no era el
aprendizaje del libro de texto lo que cons-
titufa la base de la ensefianza, sino la la-
bor hecha en la clase misma, la redaccién
de resiimenes y composiciones, la resolu-
cion de problemas, la preparacién de tra-
ducciones, la lectura de obras literarias,
etcetera, y que se procuraba abandonar
la explicacién magistral, que reduce el pa-
pel del alumno al de un oyente, y el pro-
cedimiento de llamar a uno de ellos para
decir la leccién mientras los demds per-
manecen como meros espectadores, tra-
tando, por el contrario, de que toda la
clase tomase siempre parte activa en el
trabajo. El liceo Pedro Nunes habia esta:
blecido, ademés de las ensefianzas obliga-
torias del plan oficial, otras voluntarias,
cuya introduccién significaba un progreso
con respecto a este. Eran, entre otras;
canto coral, trabajos' manuales, declama-
cion y dibujo artistico, organizadas todas
ellas por la asgciacion escolar de los
alumnos. Esia asociacion es, sin duda, lo
méas notable del liceo. Desde luego, puede
afirmarse que es tinica en la peninsula, y

aun fuera de ella no seria facil encnptrﬂr
una asociacion de estudiantes secundarios

que haya logrado el mismo desarrollo.

~Comprende varias secciones: de deportes,

de excursiones, literaria y cientifica, de
arte, caja de ahorros, cooperativa, jardi-

neria y trabajos manuales. Los alumnos

que estdn al frente de ella son elegidos
por todos los que pertenecen a la asocia-
cion y estan encargados, entre otras fun-
ciones, de nombrar y despedir a los pro-
fesores y empleados de la asociacién, de
conceder subsidios a los alumnos pobres
(pensiones, prestdmo de libros y exencion
del pago de cuotas) y de mantener la dis-
ciplina en los locales de la asociacion, que
comprenden un pabellon independiente
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para oficinas y biblioteca, los campos de | bramientos se hacen con caricter tempg,;_ ;

juegos, la cantina y la sala de duchas. En
el dltimo afio de que tengo datos precisos,
el balance de la asociaci6n ascendid a unas
7.150 pesetas; el niimero de socios, a 585,
y el de excursiones organizadas por ella,
a 104.

También debo hacer una mencién espe-
cial de la «casa Pia» de Lisboa (una fun-
dacion de beneficencia), porqtie, aunque no
es propiamente un establecimiento de ins-

truccion secundaria, ha ejercido y ejerce .

un influjo considerable en la ensefianza
portuguesa. Sin tenerlo en cuenta no po-
drian explicarse algunos de los progresos
realizados por los liceos. Cuande yo la vi-
sité era director de la casa Pia el malo-
grado ex ministro Dr. Costa Ferreira, mé-
dico y pedagogdo, dran entusiasta de la
educacién, a la cual se habia dedicado
desde muy joven. Era uno de los hombres
mas despiertos y activos de Portugal, y
habfa viajado mucho por el Extranjero,
principalmente por Ingdlaterra. La autono-
mia de que goza la casa Pia le permite
ensayar y adoptar nuevos procedimientos
de ensefianza con mas facilidad que otros
centros docentes. Ninguno con mas dere-
cho que éste a ser considerado como un

laboratorio de educaci6n. Ahora que Es-

pafia comienza a ensayar nuevas orienta-
ciones en la segunda ensefianza, puede te-
ner interés para nosotros conocer el pro-
cedimiento que sidue la casa Pia, de Lis-

boa, para reclutar su profesorado. Para

resolver este problema luchaba con las
mismas dificultades que algunos de nues:
tros recientes establecimientos docentes.
Por una parte, estaba obligada, por su ca-
racter oficial, a nombrar profesores que
figurasen de un modo permanente en los
escalafones del Estado; por otra, necesi

taba tener lLibertad para prescindir de

aquellos cuya actuacion no respondiese
al sentido que se pretendiera dar a la en-
seflanza. De no ser asi, careceria de la fle-
xibilidad necesaria para hacer ensayos. La
solucion que se adoptado en la casa Pia
consiste en elegir a los profesores me-
diante concurso entre los que ya ensefian
en los establecimientos oficiales. Los nom-

ral, por dos afios, al cabo de los cuales log
profesores pasan a otro establecimiento o
siguen en sus puestos, si el resultado da.
su labor ha sido favorable. Pero aun egq
este caso, el nombramiento se hace tam.
bién con cardcter temporal, y es precisg
contirmarlo cada dos afios. Otra nota Int:e._f.
resante: la casa Pia realiza en su esferg
un ideal cuyo cumplimiento constituye ey
la actualidad una de las cuestiones midg
candentes de la politica pedagdgica; la
igualdad ante la instruccién, ante todos lﬂs
grados de la instruccién. Procura preparar 'i
tanto para las profesiones que tradicional-
mente se han considerado més humildes
como para las mis elevadas. En la eleccién
se atiende tinicamente a la aptitud de los
muchachos. Unos aprenden las labores del
campo u oficios mantales en la granja
agricola o en los talleres de la escuela;
otros practican en casas de comercio de
Lisboa; algunos siguen los cursos de los:
liceos y de la Universidad. Asi sucede que
entre los antiguos alumnos hay obreros,
médicos, abogados, altos dignatarios del
clero, catedraticos de Universidad, etcé=
tera, todos ellos nacidos en las clases mds =
modestas. La educacion fisica es uno dg_ u
los 6rdenes en que mas ha influido la cas:}a
Pia. Baste decir que puede considerarse
como la introductora de los ejercicios cefﬁ*
porales en la escuela portuguesa. Duranté
una gran parte del siglo x1x ya se cultw&
ban allf con éxito, cuando todavia eran des
conocidos en los demas establecimlent K
oficiales. En esto atin conserva la supr fﬂi-
macia, siendo sus alumnos los que obhen
triunfos mas frecuentes en los concurs
de foof-ball, de natacidn, etc. '
Ahora os diré mis impresiones mas 'r =

e
. =
=i ) P
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b

liceo de Coimbra y la Escuela nacinnal ’f
Agricultura. En el liceo he Encontr
una dran mejora: la instalacion de los |
boratorios. Los trabajos expuestos en
de Geografia son tan buenos, que el def
to que puedo ponerles es el de que acaso
sean superiores a lo que corresponde haGEf"
en la segunda ensefianza. Los trabajos ma- 1
nuales aplicados a la ensefianza elemental

'.'-n
=
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de las matematicas son del mismo tipo de
algunos que he visto en Inglaterra, pero
los de aqui, de ejecucion material mucho
mdas acabada. La clase de inglés a que
asist{ confirmé mi juicio, muy favorable,

- de hace afos, acerca de vuestra ensefian-

za de las lenguas vivas, En cuanto a la

‘Escuela nacional de Agricultura de Coim-

- bra, pienso que el decreto del Gobierno
~ provisional de la Repiiblica reorganizén-

dola es uno de los intentos mejor orienta-

dos de la educacién portuguesa moderna.

~ Yo no puedo apreciar el valor de la ense-

flanza teécnica que se da en esta escuela,

aunque, hasta donde puede juzgar un pro-
fano, la instalacion, por ejemplo, parece
muy completa; pero, aparte de esto, creo
que la escuela es interesante, porque en

_ella se trata de unir a la profesional una

cultura general completa y porque se ha
querido seguir un régimen de internado
inspirado en parte en las llamadas «escue-

- las nuevas». Los alumnos pueden ingresar

desde los 11 aifios. La ensefianza dura sie
te como minimum, y comprende estudios
de cultura general equivalentes a los del
bachillerato y los propiamente agricolas,

‘alos cuales, durante los cuatro primeros

anos, se dedica poco tiempo. Los alumnos
deben salir de la escuela con una cultura

. general an4loga a los que salen de los liceos
Y capacitados, a la vez, para ponerse al
-~ Irente de empresas agricolas. Muchos de
- ellos son hijos de labradores acaudalados,
- que se preparan para explotar sus propias
tierras. En el internado no hay vigilantes.

Se sigue en él un régimen de confianza y
responsabilidad. Los muchachos pueden
andar libremente por toda la granja, y con

. frecuencia se les permite salir solos. No

existe mas castigo que la expulsién. Los

- dormitorios, excepto los de los alumnos
‘mas jévenes, son individuales. Estd dis-
. Puesto que dos o tres de los profesores

€onvivan con los alumnos. Si acaso, no por
ofra cosa, por la belleza de su situacion y

de los campos que la rodean (de lo cual

Suelen cuidar mucho las escuelas nuevas)
€S Superior a su modelo francés, 'Ecole
des Roches, y quiz4 no inferior a sus mo-
delos Indleses, la escuela de Bedales y la
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de Abbotsholme. Es, que yo sepa, la tnica
eéscuela secundaria portuguesa con piscina
de natacion.

En estos dias también han vuelto a lla-
marme la atencion las construcciones es-
colares de Ratil Lino, y las he comparado
con otras modernas de Espaifia y de Portu-
gal, en las que tanto se echa de menos la
tradicion del arte nacional, que no tienen
caracter, y que sinos dicen aldo nos hablan
en una lengua extrafia. En los liceos mos=
dernos de Lisboa sucede lo mismo. Nada
podemos aprender allf contra este defecto:
son tnicamente productos de importacién
alemana. Pero, al lado de ellos, Ratiil Lino
nos ofrece un ejemplo perfecto del edifi-
cio-escuela de tipo nacional. Este distin-
duido arquitecto une a su dran dominio de
la tecnica, adquirido en parte en Alema-
nia, un gusto refinado y mucho entusiasmo
por el arte portugués. Se ha propuesto
continuar la tradicion de la arquitectura
portuguesa (no meramente imitarla), inspi-
randose en las obras que manifiestan de
un modo mas espontdneo el espiritu de su
pueblo: en las sencillas y modestas cons-
trucciones de cardcter popular perdidas
a veces en un lejano rincén del pais, y
que pocas personas conocen y estiman
como él.

En Lisboa y en todo Portugal eran ya
muy numerosas las casas levantadas o res-
tauradas por él con este criterio, cuando
le encargaron de construir en la capital el
«jardin escuela Joao de Deus» y el museo
anejo dedicado a este poeta pedagogo. Del
mismo tipo son la escuela piiblica de la
«tapada d’Ajuda» y los jardines-escuelas
de Coimbra, Figueira da Foz y Alcobaca.
El local de la Asociacién Cristiana de'Es-
tudiantes de Coimbra también es obra
‘suya. Todos ellos reunen excelentes con-

‘diciones higiénicas y pedagdgicas, son sen-

cillos y baratos, y revelan, tanto en el
conjunto como en los, detalles, libres de
imitaciones artificiosas, un sincero y deli-
cado sentimiento del arte portugues.

En este ségdundo viaje a Coimbra he ha-
llado una novedad: el liceo para sefiori-
tas, que parece indicar la posicion que el
Estado portugués adopta respecto a un
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problema muy discutido. En los liceos por-
tugueses, como en nuestros institutos, se
ha practicado, y todavia se practica, la
coeducacién. En el de Evora, por ejem.

plo, cuando yo lo visité, las a!umnas cons-

tituian cerca de la tercera parte de la ma-
tricula. No tengo datos suficientes para
juzgar acerca del resultado de la coeduca-
cion en los distintos liceos; pero del caso
que mejor conozco, €l liceo Pedro Nunes,
tendo una impresién excelente. Varias
alumnas segufan alli el curso complemen-
tario, ¥ en la seccidn de letras, su niimero
era superior al de alumnos. La conviven:
cia de muchachos y sefioritas en las cla-
ses, en los recreos, en la administracion
de la asociacion escolar, etc., no sélo no
dificultaba la obra educativa del liczo, sino
que la favorecia, contribuyendo a elevar el
tono de su vida. En la sesion que presencié
de la Junta que dirige la Asociacién esco-
lar del liceo, vi que era precisamente una
alumna la que desempefiaba uno de los car-
dos de més responsabilidad, y que era uno
de los miembros de la Junta que tenfa maés
autoridad entre sus compaiieros, Sin em-
bargo, los gobernantes tienden decidida-
mente a establecer la separacion. A este
criterio responde la fundacién del liceo
Maria Pia y la mds reciente de otros liceos
femeninos en Oporto y Coimbra. Este sis-
tema ¢da mejores resultados? Hasta donde
yo puedo juzgar afirmaria-desde luego, por
lo menos, que el nivel del liceo Pedro Nu-
nes no es inferior al del liceo Maria Pia.
Me fundo para ello en algo que tiene atin
més valor que lo observado en mis visitas:
en el testimonio de antiguas alumnas de
ambos liceos, del de Maria Pia durante el
curso general y del de Pedro Nunes du-
rante el complementario.

Y termino con dos observaciones que no
se refieren s6lo a la segunda ensefianza y
que también estdn en relacién con proble
mas espaiioles. Los mejores momentos de
la cultura portuguesa parecen coincidir
con una comunicacién mas intensa con el
Extranjero. Asi sucede en la Edad Media,
en el Renacimiento y en la época del Mar-
qués de Pombal. Son los obispos y monjes
franceses y los reyes educados por ellos

~que determina un renacimiento de la ense-

[l
—_—
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los que abren las primeras escuelas del
Reino independiente de Portugal; a 133
profesores formados en Francia debe g
Colegio de Santa Cruz de Coimbra el Jy.
gar preeminente que ocup6 durante siglos
entre los establecimientos de ensefianzg
del pafs; de los centros del humanismg
(Paris, Lovaina, etc.), vienen los hombreg
que levantan la cultura de Portugal engl
siglo xvi; la obra del Marqués de anha[mi

nanza portuguesa, se caracteriza por 3_,1
afan de reanudar las relaciones cientificas
con el resto de Europa, debilitadas durans
te dos siglos; la misma orientacion revelan,
por tltimo, las reformas contemporaneas 3
mds estimables. X

Notemos, en fin, un drave 1ncnnveniente e
que las obras de educacién hallan en Por-
tugal. En la labor de los organismes 'c'&'ﬁ'--'
trales falta continuidad porque estdn some
tidos a los cambios frecuentes de la politi =
ca. De aqui nace, en gran parte, el carde:
ter fragmentario de la obra realizada en la 25
enseflanza. No se descubre ninguna orien-'- :
tacion sostenida por un organismo snciaj-
que tenga estabilidad y permanencia. Tﬂﬂﬁ. 4
lo que de mds valor se ha hecho moderna:
mente parece obra casi exclusiva de i_nd}} ‘;
viduos aislados. La reforma del 94 se debe
al Dr. Jaime Moniz; las innovaciones d& tgr-
casa Pla, al Dr. Costa Ferreira; los j nr;,-
nes-escuelas, al Sr. De Reus Ramos; el
liceo Pedro Nunes, a su antiguo rect ;_"-j;'-
Sr. S4 Oliveira, y asi algunos, pﬂcus,
SOS mas.
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A las tres de una tarde serena y sual :;>
dejabamos Tucumdén con direccién a g_- |
Cocha. Mientras la luz permitia ver, atra:

i

Rt
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(1) Del libro Pueblos y Campos Argenlinos.
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gesamos amplios y relucientes campos de
cafias, que de modo tan definido caracte-
rizan la region tucumana con las drandes
f4bricas moledoras y extractoras del dulce

~ jugo. Son las fdbricas y los campos caiie-

ros simbolo expresivo de uno de los més
intensos, tenaces e inteligentes esfuerzos
en la construccion del «pais» argentino:

_ fabor ingente en la que se marca la huella

firme de un compatriota nuestro, de un lu-

chador asturiano, creador y sostenedor del
ingenio de Bella Vista,

Regdion poblada aquella por donde corre
el tren. Y en la que bien a flor de tierra
—al cruzar, y sin ahondar con la reja del

‘arado — se advierte, porque se dibuja agre-

sivo, el contraste social de luz del bienes-
tar espléndido, y de sombras, |y qué som-
bras a veces! [Cudn tristemente acompa-
fian siempre las sombras al esfuerzo domi-
nador del hombre, sobre todo cuando en
la lucha se agitan o palpitan gentes de tan
diversa formacién cultural y étnica! Al
lado, o enfrente, o debajo de quienes allf,
0 lejos, en el mundanal ruido, se mecen en

los goces de una vida frivola o no, pero

confortable, vegetan - si es vegetar eso—

los cafieros, atados al suelo, 0 cerca del

carro, en labor ruda incesante, y los peo-

. nes y obreros, de aspecto miserable y mi-
~ Sseriosos, sombras de hombres muchos,
~ ex hombres de Gorki, de aire indiferente
Y pasivo, de mirada indecisa, alcohdlicos
- tantos, desharrapados no pocos. Y luego,
. cerca de las fabricas, en los campos, los
. ranchos de ramasco y barro, donde la pro-

miscuidad tendra su asiento, donde habi-

~ tan seres con figura humana, abandonados

a los goces inmediatos de una sensualidad
Viciosa, y que tendran el supremo consue-
lo en los 4speros comezones de bebidas

mortales, '

11
LA COCHA

~ De noche cerrada paraba el tren en La
Cocha. Un arribo que se me antojé fantés-
tico, aunque todo fuera, en realidad, de lo
Mas sencillo y natural que imaginar cabe.
Pero he ahi el encanto de los viajes por
Fegiones para uno desconocidas y lejanas
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y de leyenda. Aun a riesgo de que se me
juzgue tartarinesco, he de declarar, expre-
sando la imborrable sensacién del momen-
to, que bajo el influjo de la excitacién de
la fantasia, obra de causas que no analizo
—¢para que? —, experimenté, al dejar el fe-
rrocarril en La Cocha, la impresién de que

~entonces penetraba, otra vez, y muy de

veras, en el corazén de América, de aque-
lla América que nosimagindramos a través
de los libros de exploradores, de viajeros
y de aventureros. Como al atravesar ia
pampa en coche o en auto, o al remontar
el rio, desde Asuncién del Paraguay, aque-
llo era, en efecto, adentrarse por las tie-
rras, bien conocidas y constantemente
cruzadas, sin duda, mas para mi nuevas y
llenas de encanto.

Un pueblo - como los «Pueblos» de Azo-
rin —silencioso a aquellas horas, en la som-
bra de la noche augusta y serena, acos-
tado bajo un cielo profundo y brillante:
amable recepcién en casa amiga. . y el
despertar alboreando, en la habitacién mo-
destisima, de un modesto, casi rural hotel
—meson o venta, seria mds castizo -, hotel
Malcun decian, con su huerto de naran-
jos, fundacién de un turco maronita del
Libano, llegado alli, y establecido allf,
después de larga peregrinacién por los

mundos.

Una vez més (jy cudntas después!) el
atrayente misterio de las odiseas, no can-
tadas, de inmigrantes de lejanas y diver-
sas tierras... Aqui se mezclan todos los
pueblos y se prepara un mundo origdinal
con el factor hispano como aglutinante.

La mafiana era suave, deliciosa, y el
despertar, perezoso, de aldea, con sus rui-
dos aislados, sin resonancias, sin enlace:
cantos de gallos, ladridos de perros, voces
de hombres... y el bando de loros que cru-
zan el espacio, de arbol en drbol, animan-
dole fugazmente con la mancha efimera de
su plumaje verde. Y en la plaza del pueblo,
un simpdético y graciosisimo pollino, gran
artista que, héabil ¥y cachazudo, se burla
del artefacto con que se ha querido impe-
dir su acceso al interior de la plaza, reser-
vado a los hitmanos y prohibido a los cua-
driipedos mayores como €l, «jAparatitos a
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mil» parecia decir el inteligente burro,
luego que acomodara su cuerpo para ven:
cer las dificultades de los palitroques ro-
tativos, y al verse adentro como una per-
sona...

[Tl

jEN MARCHA!... jOH, FORD HEROICO!

jEn marcha! Y empieza la parte mds
pintoresca (jsublimemente pintoresca!) de
esta inolvidable excursion hacia las intimi
dades del alma o de la naturaleza ardenti-
na. Desde La Cocha a Catamarca, por
caminos dificiles, imposibles quiza para
cualquier vehiculo que no tuera el Ford.
jOh, Ford sufrido! {Ford heroico! jFord
imponderable! Para ti las cuestas son lla-
nos; cruzar los rfos, un animado juego; en
tu lenguaje no existe el obstdaculo invenci
ble: te deslizas—es un decir, que hablen
los rifiones—, te deslizas por los més ru-
dos pedregales como sobre... tapices
—otro decir—. Ford modesto, jqué cosas
te dirfa con su amable y caballeroso acen-
to el Ingenioso Hidalgo, si contigo hubiera
topado! Oh Rocinante del automovilismo!

Corre primero el auto por amplia via;
entre arboledas, via usada, destrozada por
el continuo rodar de los carros que tras:
portan cargas de madera arrancada a los
bosques: es redién obrajera... Prodigio de
habilidad mecanica conducir, sin el mas
leve tropiezo, sin saltos apenas, el auto
por los acusados bordes de las hondas hue-
llas hechas en la tierra por las ruedas de
los carros. Atravesamos poblados de pri-
mitivo aspecto, ranchos de caiia, arbustos
y barro; de vez en cuando, gauchos a ca-
ballo—o0 sea en su ser natural—, a ratos
manadas de ganado criollo, es decir, ga-
nado espontdneamente formado sin el re
finamiento de la crianza seleccionada, me-
tédica, obra de ciencia y de paciencia.
Mas adelante —segiin nos adentramos—
roz4dbamos los montes con su enmarafado
vuelo de maleza y drboles, que parecen de
selva intacta, riqueza futura que espera la
mano explotadora, destructora y cruel del

hombre...
Y en silencio todo; es constante la sen-
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"la presencia humana la soledad de la tierra.

e T

—_ —ruiTam —

sacién de aislamiento, en la lejania de [og
poblados; un silencio a ratos lleno de i
braciones o estremecimientos que el ofdy
no percibe, pero que el espiritu siente, y
que ondulan con cosquilleos indefiniblag
por el sistema nervioso. Es el de aquellog
lugares, abruptos y selvéticos, sin hotizon.
te, un silencio recogido, interrumpido por *
el rumor de las brisas al rozar las hojas,
secas, al deslizarse por las desnudéces de
las ramas de 4rboles y arbustos. No es
aquel silencio el de la Pampa, de la llanu¢g
inmensa o de los campos de la estancia.
El de la llanura es cristalino, mistico, s«
lemne, mientras el otro - el de las quebra- "i]
i
:
4

das y reconditeces del monte—es un si-
lencio vibratorio, musical a ratos, a ratos
acolchado, y lleno de sorpresas y de vida.

A
LA GARRA DE SARMIENTO

Un poblado, término extremo por alli de L
la provincia de Tucumén y comienzo dela
de Catamarca. Un poblado que anima con -;

sin gentes; pequefio el poblado: tres o cua:
tro casas; una mujer nos proporciona soli-
cita el agua que pide sediento ya el Ford.
Del otro lado del camino, jla garra de Sar- =
miento!, garra o latigo. S, alli esté el sﬁﬂ*h y
bolo de 1a genial politica de aquel mbuﬁtﬁ-
y dspero patricio que, acaso como nadie,
tuvo la visi6n de auna Ardentina culta T_
progdresiva alld cuando las luchas desga,_ )
rraban la entrafia del pueblﬂ, Recordad st -
frase: «Yo he de amansar a esos bﬂrbar@js“’ |
con poner a cada lengua una escuela».
Sarmiento habria cambiado lo de «gnbﬁfﬁj
nar es poblar», diciendo: «Gobernar €8 -
amansar, léase educars. Y acertarian 108

que fundiesen en una sintesis fecunda a’iﬁ
bas politicas. Y ése es, a mi juicio, todavi k‘
hoy, o mejor, hoy més que nunca, el tota
problema argentino: jPoblar! .Edueﬂﬁf’
Atraer hombres ofreciendo una culturd
franca, amplia, sin desconfianzas ni egois™ =
mos; como lo pide la generosa formula dé,t}:
predmbulo de la Constitucion argentina-

Alli habia una escuela; triste y melﬂﬂ
colica nos parecié aquel dia; no. lo habré
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softado asi el autor de Facundo; estaba
casi vacia en una cuasi soledad demasiado
a tono con la de la selva. jPoblar! ;Poblar
los campos y las escuelas! La amable se-
fiora maestra nos decia con cierta tristeza:
—Hoy han venido pocos nifios (eran cua-

tro que nos miraban llenos de agradable y
gimpatica curiosidad).

- Es que otros dias, por lo visto, 1a escue-
la estard animada, llena de alegres ruidos,
~ como es segura que la sofiara Sarmiento,
y como tiene que ser, si la escuela ha de
funcionat eficazmente, como institucion
de gobierno y como institucign creadora
de pueblos.

Vv
EN LA VINA.,—jADIOS, AMIGO!

El Ford, heroico, sin vacilar, lanzése al
rio Huacra, rio allf de amplio lecho pedre-
doso, obra pura, sin afeite, de la madre
naturaleza; rio en libertad de discurrir y
de dilatarse o de reducirse segiin las exi-
dencias o la ley de las estaciones. Venci6
el Ford la corriente dirigido por la mano
experta del mecanico de Tucumaén; cruza
mos el rio sin detrimento alguno. Serian
las once de Ia tibia y serena mafiana, cuan-
~ do ddbamos con cuerpos y almas en el pin
- toresco poblado de la Vina, de la provin

~ cia de Catamarca. Allf nos detuvimos un
~ buen rato para reponer fuerzas antes de
.~ tomar nuevo vuelo hacia la bella serranfa

del Totoral. Recibi6nos amablemente el
duefio de un establecimiento que con otras
~ Cuantas viviendas constituye el pintoresco
~ poblado, unido al mundo por los hilos de
~ Su estacién telegrafica. Tomamos un su-
culento almuerzo de excelente cabrito
~ 38ado y otros sabrosos manjares. Todo
~ ¢ello remojado o adobado con la interesan-
ﬂsima conversacion del hospitalario pa-
ttén, hombre de aire patriarcal, rodeado
| “de los suyos, y como perdido en aquellas
- dpartadas tierras agrestes; a la vez tende-
0, danadero y dgranjero, con su casa mez-
Cla de granja y de pequeiio bazar de pobla
do, sin refinado alguno moderno—ni quizé
antiguo—. La trama indispensable y mini-
Ma para una vida elemental, sencilla, de
familia dedicada al trabajo en el campo.
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Un momento nos apartamos algunos me-
tros de la casa, para dozar una vez mas los
inagotables encantos del silencio argdenti-
no, entonces musical y rumoroso de re-
gion casi -serrana, silencio intimo a ratos,
pero frecuentemente interrumpido por los
ruidos caracteristicos de la aldea: ladridos
de perros, cantos de aves de corral, mugi-
dos de ganado. |

—Adids, amigo! Le deciamos al despe-
dirnos del buen sefior que de tan afable y
noble manera nos procurara unos instantes
de descanso, de solaz y de doce, regalan-
donos una de esas gratas impresiones que
dejan huella inextinguible en el recuerdo.
Y estrechamos su mano. '

—jAdiés! Repetimos.

—Vaya con El—nos respondi6 cordial y
sosegadamente.

jQué rara sensacion! El viejo inmigran-
te, plantado en medio del camino, sombre-
ro en mano; alli le dejamos... para siem-
pre... {Quién sabe! No habfamos estado
con €l mds de una hora. Nos contara su
vida de viajero y de luchador; viniera de
muy lejos. Conservaba el recuerdo de la
Patria italiana; pero arraigado ahora enel °
solar de su casa, no queria volver, como
tantos miles. Se habia incorporado defini-
tivamente a la tierra argentina. Y aquella
breve hora cordial despertara en nosotros
una amistosa simpatia, la suficiente para
que la despedida se deslizara provocando
una suave intima emocion.

Vi
MONTES ARRIBA.—EL TOTORAL

Continuamos el dspero camino, de ver-
dad 4spero ahora: una amplia calzada co
lonial creo, de pinas cuestas, serpentean-
do bosques, que nos parecfan inaborda-
bles; camino duro, de enormes pedriscos o

tallado en la roca viva; la madre naturale-

za, severa y risuefia, imponente y amable;
cefiuda bajo las nieblas, que a veces la o0s-
curecian; musical a ratos, cuando el vien-
to soplaba, rozando las ramas desnudas
de los 4arboles, haciendo estremecerse,
temblorosas, las hojas secas, y arrancando
verdaderos arpegios de exirafias notas y
raros murmullos.
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Subfamos - avanzando—, con fatiga para
el Ford, sometido ahora a ruda prueba:
antojabasenos una verdadera crueldad lo
que con €l haciamos, y, para aliviar su
carga, recorrimos a pie, joh delicia!, bue-
na parte de las agrias cuestas, y desafia-
mos con animo ardoroso, archijuvenil —per-
done el lector la coqueterfa—Ilas frias bri-
sas de puerto alto, que nos envolvian y
acariciaban. Alcanzamos la cumbre del
paso del Totoral, sierra severa, de las
del Clavillo del Aconquija, niicleo monta-
noso del este catamerquefio, lugar esplén-
dido, maravilloso, desde donde la vista,
asombrada, domina de repente la vertiente
rdpida hacia Paclin: uno de esos paisajes
impresionantes, bravios y suaves a la vez,
Laberinto pintoresco, de precipicios, que
no presumis como podréis salvar: cubierto
todo el primer término de altas hierbas,
secas entonces, de tonos plateados mates,
acarictadores, -al ser agitados por el vien-
to. El camino estrecho se descuelga —se-
- en cur-
vas bien cerradas, brindando, a cada paso,
con un salto de vértigo, en una posible
voltereta del auto. Pero el mecédnico era
experto de veras y llevaba el vehiculo por
la calzada indefendida, con mano firme y
segura y con audaz sangre fria. Sin la me-
nor novedad bajamos las rdpidas pendien-
tes hacia la Merced, de Paclin, y hacia el
rio que se descubre abajo en hermoso y

dilatado valle.

VII

LA MERCED

l.La Merced, un atractivo pueblo, un
«pueblo» agrupado comodamente sobre el
camino, con su pulperia bien provista, que
nos procuré un buen queso, unos huevos
frescos y un sabroso dulce de membrillo,
itodo exquisito en aquel apacible y aparta-
do rincén ardentino! Muchas de las casas
del pueblecito vefanse extraiiamente ador-
nadas con anchas hojas de tabaco, colga-
das en los secaderos. Un buen gaucho, de
suaves maneras y voz dulce, alto, flexible,
con aire de sefior en su poncho de color
barquillo, ¥y bajo su amplio chapeo, nos
proporciond otro Ford, que ocupamos des-

~sus empujes y resoplidos para vencerla.

rio dos de los nuestros. Mas ni aun &G

———

pués del breve y adradabilisimo descansu
No cedfa en maestria y aventajaba en ela.
gancia natural al de Tucumén, el byep
hombre del poncho, que manejaba, en
efecto, el auto con la misma facilidad con
que sus paisanos manejan el caballo. Real |
mente, no dejaba de tener su interés ysy
rara belleza - tuera del cuadro tradiciona]
del campo argentino— aquel gaucho, dlri
giendo un automoévil. 1

Pero aun siendo muy maestro el mecg. :
nico de La Merced, no hay maestria que
valga, si al artefacto de ruedas se le atrg.
viesa un rio de ancho lecho arenoso y fap.
goso. Que fué lo que nos ocurrié muy
pronto. Al acercarnos al rio ya nos prevj
no el buen amigo: L

—Este maldito —nos dijo - suele hacer’
de las suyas. Todo dependerad de que to-
memos bien el paso, que lo hay. Y siempre
lo tomo bien,

VIII o

|

e A

|DALE MANIJA!

Pero esta vez no fué tan afortunado
nuestro hombre, y el pobrecito Ford se 3
clavé en la himeda arena, siendo inidtiles

Volviamos hacia atréds, y tomando carrﬁi'
ra, se realizé un nuevo intento. ;Nﬂﬂa
Intitil esfuerzo: las ruedas se acufiaban en
el fondo del rio. Un buen hombre acuﬂi '~.
entonces en nuestro auxilio, lanz4ndos e ;‘1
denerosamente al agua, y con ella hastar;i‘
rodilla daba firme al motor. ',”-
— {Dale manija,-Manuel! — decia el me=
canico—. jDale manija! '5-
Y Manuel ddbale al manubrio, y puesto
en marcha el motor, arrimaba con curi;
el hombro al coche. Y asi avanzébamﬂ&e n
metro..., pero no mas. Cﬁnsmeramasp
ciso aliviar la carga, y muy cdmicamern ﬂff--

¥
en hombros del buen paisano, salieron del.

‘Er e

L3
*..':
)

eso0... \{ 3 |

— iDale manija! —repelia el mecémcﬁ* iy
Afortunadamente, jDios aprieta, pem no B
ahogal, como dice el refran, aparecio P W
la barranca opuesta un amigo del mecani="
co, a caballo, en un excelente rocfn,]F_ -

cual—el amigo, no ei rocin—, generosa:
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mente 1nos brindo eficaz ayuda. Entré con
el jamelgo en el rio, enganchdle con una

- cuerda al auto, di6 a la manija Manolo y
grrimé luego el hombro al coche y...

jala
anal, jahora! jBueno! {Perfecto! El Ford
yencid, por fin, las arenas y saltd, diga-
moslo asi, triunfante a la otra orilla.

—

INS TITUCION

IN MEMORIAM

LA FILOSOFIA DEL DERECHO, DE GINER
por E. Gomez de Baguero.

La coleccion de «Obras Completas de

\D. Francisco Giner de los Rios» es el ar-

chivo de las ideas de una de las mas altas

-y nobles inteligencias que ha conocido Ia

Espafia contempordnea. El titulo, desde

luego correcto y perfectamente apropiado

de «Obras completas», acaso despierte en
~ los que conocieron a aquel maestro ejem
plar una vaga disonancia sentimental. EI
pensamiento de Giner,
~ llama viva del amor intelectual, parece que
~ selresistia a la cristalizacion de la obra
- literaria, a ese concepto de la obra como
cosa terminada y fin de un proceso espi
titual, que queda presa ya en una forma y
de la cual se pasa a otro asunto.
- El pensamiento de Giner era como el

manantial de aguas vivas, ajeno a ese de

caldeado por la

signio de la cristalizacion de la obra con-

- creta. Lo méds.exquisito de su ensefianza
~ fué oral. Nadie como €l ha restaurado en-
~ tre nosotros la practica de la escuela so-
~ crética, cuyo método es el didlogo. En la
~ Composicién de las obras completas queda
~ algiin reflejo deé aquella ensefianza oral y
- aquel ejercicio del didlogo filosofico, pues
~ junto a las obras no muy numerosas que
- eseribié Giner en la forma usual del trata-
~ do didactico, hay una gran masa de textos
tomados del BOLETIN DE LA INSTITUCION

LIBRE pe ENSENANZA que conservan el

- espiritu de la conservacion espiritual en el

Circulo de discipulos, amigos y almas afi-

nes. En el anunciado Epistolario serd atn
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mas vivo el recuerdo de la ensefianza oral
de Giner y m4s aproximada la imagen, por
la analogia que existe entre la platica y la
correspondencia particular, que es una
conversacion por escrito.

#
* %

El tomo XIII de la colecci6n presenta

reimpresa la primera parte del Resumen
de la Filosofia del Derecho. «He aqui-el
libro de D. Francisco, su obra por exce-
lencia», dice muy exactamente el prolo-
duista (D. José Castillejo). Giner profesa-
ba la filosofia del Derecho, no en aquel
sentido profesional en que el catedratico
profesa la materia o disciplina de su céate-
dra, sino en el de la consadracién a una
ciencia. El Resumen de la Filosofia del
Derecho fué la refundicién ampliada de
los Principios de Derecho Natural pu-
blicados en 1873. Comenzd a publicarse
por fasciculos en 1886, y fué revisada por
os autores en 1898. Dido por los autores,
porque -D. Francisco, que entendia y prac-
ticaba su magisterio como una colabora-
cién, asocid a esta obra predilecta a uno
de sus mejores discipulos: D. Aliredo Cal-
deron, gran entendimiento, gran corazon,
extremado prosista, que dejoé en una obra
breve y fragmentaria paginas de alto v-alﬂr
intelectual y literario.
" Las fechas indicadas 1873, 1886, 1898
revelan como se desenvuelve en un largo
periodo la reelaboracién de las ideas filo-
s6ficas del Derecho en D, Francisco Gi-
ner, enriqueciéndose con nuevas aporta-
ciones de la meditacion y la lectura. Espi-
ritu muy abierto, de una serenidad y una
distincién que repugnaban todo exclusi-
vismo, Giner fundié en su pensamiento lo
mejor de la herencia de los filésofos del
Derecho. |

«La filosoffa de Giner - dice el prolo-
guista en una breve y certera sintesis—se
dejo influir por todas las ideas fecundas de
su tiempo. Recibié inspiraciones de Kant
y Rousseau; recogié el sentido de unidad
de Hegel y la sintesis de Naturaleza y Es-
piritu de Schelling; aceptd el proceso de
formacioén del derecho en la conciencia del
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pueblo, que la escuela histérica de Savi-
gny habia desentrafiado; aproveché las con-
quistas del positivismo y de la Sociologia,
el andlisis psicol6gico de Wundt, la direc-
cién idealista de la escuela teoldgica y la
solidez arménica del sistema de Krause.»

+
*

* ¥

El Derecho y la Educacién fueron para
Giner los dos grandes afanes del alma, que
cautivaban a la vez su inteligencia y su
sentimiento. Asuntos y cuidados dignos en
verdad de tan alto y noble espiritu, como
que son las dos columnas de la civilizacidn
y los fundamentos de la ciudad ideal. El
derecho es la férmula de la civilizacién po-
litica. Sin el derecho o en contra del dere:
cho, no se construye mds que, a lo sumo,
una barbarie brillante y las méds imponen-
tes creaciones histéricas tienen la fragili-
dad del coloso de pies de hierro y de ba-
rro, que explico el mancebo hebreo, intér-
prete de los suefios. La educacion es la
herencia de Prometeo y Deucalion: hace
hombres y eleva el tipo humano.

Cultivando el Derecho, con espiritu se-
veramente cientifico y ala vez con emo-
cién cuasi religiosa, continuaba D. Fran-
cisco Giner, en la forma en que es dable
hacerlo a un profesor y un pensador mo-
derno, aquella gran obra que realizaron los
jurisconsultos estoicos en la época de los
emperadores filésofos, y que legé al mun-
do la gran catedral civica, el monumento
del Derecho romano.

La filosofia del Derecho, de Giner, como
aquellas obras selectas del espiritu que no
se reducen a vecoger y exptesar las for-
mulas cientificas de una época, sino que
penetran en el fondo de los problemas,
guarda una riqueza de sugestiones y de es-
timulos para el pensamiento, un cuerpo de
principios y una forma artistica de armo-
nia 16gica, que la hacen sobrevivir a des-
pecho de las nuevas direcciones de los es-
tudios y conservan sus principales valores.

Los escritos de Giner siguen siendo obra
viva, magisterio actual. Asombra la cla-
ridad de entendimiento con que aquel va-
ron insigne consagrado a la especulacion

cientffica vefa y observaba el espectﬁc 0
de la realidad ambiente, y cémo su” 11'-.
rada sagaz atravesé a veces el velo de '1 y-4
por venit. En un breve opiisculo acerca del
Estadode los estudios juridicos de nies- i
fras Universidades, contenido en el valug
men II de la coleccién de «Obras comple-
tas», y sobre el cual ha llamado la atenciéy ."
otro de los prologuistas, hay un anunci
que parece profético del curso que iba g “"
seguir la historia, o si se quiere, la créniﬂ
de Esparia. Estas paginas fueron escrttaﬁ
en 1888, El lector actual no podr4 men&;ﬁa
de sentirse hondamente impresionado pbf*
aquella induccion 16gica tan clarmdenté,
que entonces pasaria inadvertida y enq_
una anticipada visién de lo futuro. =
~ S tii-‘
(El Sol, 7-VI1-26.) " ',;i':-
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Lir6 Ortiz (L.). - E/ cultivo del algadag’i
nero en los Estados Unidos de América,
Madr:d imp. de J. Cosano.—Don. de dmﬁ?
Cremades (E.).—Instrucciones parael
eultivo del algodén.—=Comisaria Algoclﬂ i
nera del Estado.—Madrid, imp. de J. ( hﬂ_
sano, 1925 —Don. de id. T
Rojas Clemente (S.), Hurtadoe de Me :
doza (J.) y Garcia Romero (A.).-- Cere ~£|.
Hispdnica. — Servicio de Publicaciones
Agricolas. — Madrid, imprenta de J. Cﬂ vuf
no, 1926.— Don. de id. B
Ossorio (Angel). —Barcelona. Julio *f«ﬂ :
1909. (Declaracion de un testigo.)—Ma: &
drid, imp. de R. Rojas, 1910.—Don. de f¢ 9,;
(Gascén y Miramén (Antonio). Gan <
1924. La Cooperacion en el mundo. Pﬁ
ticipacién de Espafia en la Expﬁsiciéﬁ de
Gante (E. 1. C. O. 8.).—Madrid, imp
J+ Cosano, 1925.—Don. de id. rﬁ
Academia Tamarit.—Regla de cd!aﬂ
Aclaraciones para el uso de la regla St
ma Alcayde.—Madrid, imp. de R. Rﬂ
1916.—Don. de id.
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