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PEDAGOGIA

LA ORIENTACION PROFESIONAL ®

por D. Ernesto Winter,
Indeniero,

——

(Conclusion.)

Reflexiones,

_Pensemns que hay en cada muchacho
Clertas preaptitudes cuyo crecimiento y
de§arrollm no es gradual; que esos descu-
brimientos instant4aneos de aptitudes, fenés-
Meno bastante frecuente en esta edad de

desequilibrio, son debidos a gérmenes in-
_-—___-—'—-—.__

(1) Véase el niimero anterior del BoLeTin.
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visibles que estdn muy ocultos en nosotros
y surden por accidente. '

Ademds, no es cierto que los muchachos
lleguen al laboratorio sin haber ensayado
sus aptitudes; muchos han visto, han imi-
tado, han enderezado ya el clavo que
Mr. Fontegne pone en sus manos, y para
llegar en iguales condiciones seria preciso
someterles a una misma vida y misma hi-
giene y régimen de alimentacién tiempo
antes de la «prueba» de orientacion.

El hombre de facultades normales tiene -
seguramente aptitudes que le hacen 1til
para muchas profesiones;®asi pensaba
Mr. Robert en la entrevista que con él tuye
y aun afiadia que esta orientaci6n profe-
sional habfa de ser operacién delicada,
porque lo que se separaba mejor (los bue-
nos de los malos) casi podia hacerse sin
recurrir a examen hondo, y, en cambio, la
dificultad de apreciar los menos buenos,
los regulares y medianos persistia, a pesar
de las pruebas de los laboratorios de orien-
tacion.

Por otra parte, estos laboratorios sélo
cuentan sus €xitos. Orientaron con gran
€xito a unos cuantos... Mas, Jno fué la
criba demasiado fina? ¢Qué ha sido de los
que quedaron eliminados? ¢Hubieran sido
0 no tutiles? Nadie vuelve a examinar esos
despojos, ese interesante desecho. dQué
vocaciones se enterraron? Qué errores
hubo?

Son profesores muchos de estos orien-
tadores, y los profesores suelen ser poco
humanos. Preocupados de sus metodos, no
se les da un ardite de la vida: duros como
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creyentes, rigidos como hombres de fe,
les falta esa acomodacién del que muchas
veces errd y sabe que erréd. La suavidad
del escéptico no es sino autoindulgencia
aplicada.

Hay en la orientacién profesional algo
que miro con cierta repulsa, Me parece
ver cierta predestinacién, cierta imposi-
cion, maxime cuando el orientador designa
el oficio, no s6lo atendiendo a las especia-
les dotes del muchacho, sino (como ahora
ocurre) a la facilidad de colocarse a la
demanda de trabajo. Hay en estas obras
sociales ciertos menosprecios del indivi-
duo, y, ademads, todos sabemos que en tres
afios que dura un aprendizaje, puede muy
bien variar la oferta y demanda de trabajo.
Volveremos a la famosa frase de: «Es ca-
rrera u oficio de mucho porvenir.»

. Otra duda me asalta (jqué desasosiego
dudar siempre!). En la historia de los in-
ventos, rara vez vemos que €stos sean de-
bidos a profesionales En general, los in-
ventores son hombres desencasillados, ra-
1és que pasan por varias profesiones, a

_quienes se les ocurri6 aplicar a determina-

da profesién lo que en ofra vieron. Hacen
de esporos 0. fermentos, trasportadores;
por esto dice, con razén, Rusifiol que es:
tos ratés de la vida son con frecuencia /a
llevor dels coses noves, la levadura de
las cosas nuevas, y afiade: «son los cone-
jos de ensayo, en los que se prueban todos
los virus que después han de aprovechar a
ei[& practics, ala gente practica».

Orientados todos, ¢habrda después una
rigldez profesional,un encasillado que con-
duzca a una gran habilidad manual y a una
singular pobreza espiritual?

No es de esperar. Quien estudia, aun

cuando se especialice, aprendera a ver, a

escudriﬁar y a investigar, a inquietarse;
por eso no podemos, mirando al porvenir,
pensar en esa vida de bienestar, y casi
de bienaventurados, que nos promete
Mr. Mauvezin con y por la orientacion.

Si los salarios aumentan todos, el ma-
lestar seré casi igual; si todas las fabricas
tienen obreros selectos, la competencia
sera la misma.

El bienestar es una situacion de privile-

e

dio, que no puede ser de muchos, y en
cuanto a la felicidad que promete Mr. Mau-
vezin, desde luedo, puede tener por base el
motivo de nuestras aficiones determinadas
por nuestras aptitudes, pero es mas com:
pleja; no podemos creer que sea el entie-
rro de todo anhelo, de toda ambicion.

Columbramos en lontananza a ese obre-
ro del porvenir. Bien orientado, bien paga-
do, le vemos leyendo en el jardin de su
casa, en dia de domingo, un periédico téc-
nico, exclusivamente profesional, y no po-
demos suponer que haya llegado, a pesar
de su bienestar, al colmo de sus ambi-
ciones.

Pensard, con mas razon que nufnca, en
sustituirse al patrono, ahora que tiene mas
capacidad y conocimientos; deseara ser €l
el alma de la f4brica, y sera éste un legi-
timo anhelo.

Mas no vayamos maés lejos. Nc preten-
demos menospreciar la orientacién profe-
sional, sino reducir el laboratorio a lo que
debe ser como accesorio, y, en cambio,
otorgarle un papel principal de direccion y
orientacion de maestros, que son los que,
«con mucho tiempo y muchos ensayos»,
pueden hacer amplia labor de orientado-
res. Repitamos las palabras de Taylor:
«Muchos hombres colaborando cordial-
mente, aun cuando so6lo sean de mediano
talento, pueden hacer un trabajo que seria
casi imposible hiciese un solo hombre de
talento extraordinario y capacidad excep-
cional». «Costosos experimentos pueden
llevarse a cabo por hombres que no dispon-
gan de capitales, y pueden resolverse los
problemas mas arduos por gentes de me-
diano valer; basta que tengan para ello vo:
luntad y que estén decididos a pagar con
su tiempo, su paciencia y su trabajo te-
naz.»

Y yo he de aplicar a estos ensayos de
orientacion profesional las palabras que
precisamente apliqué al sistema Taylor en

mi libro Movimiento industrial después
de la guerra,

«Unos por curiosidad, otros por aver-
sién, lo cierto es que todos los industria-
les han querido asomarse a estos métodos
para impugnarlos, para discutirlos o para
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inspirarse y adoptarlos con moderacion y
restricciones. La mayor aspiracion de un
reformador debe ser tener amigos y enemi-
gos, no predicar en un corro de indife
rentes.»

Y en otro lugar: «Los principios son por
su rigidez como ideas disecadas de forma
bella, invariable, pero sin vida. Lo intere-
sante es ver la génesis y desarrollo de esas
ideas hasta convertirse en principios. Lo
interesante en el Discurso sobre el método
de Descartes no es que Descartes propor -
cione un método bueno o malo, sino la ex-
posicion de sus dudas, el proceso de su
pensamiento, la sistematizacién o conse-
cucion y prosecucion en el desarrollo de
una idea. Esto es para nosotros lo esen-
cial, porque nos ensefia a pensar por cuen
ta propia. No a seguir el método del au-
tor, sino a buscar algo nuestro o que est4
en nosotros.»

Yo creo que estas palabras pueden apli-
carse a la orientacién, como a todo proce-
So experimental.

Por tltimo, vaya una pequefia anécdota
respecto al valor de los aparatos. En una
visita que hice a una Escuela de Artes e
Industrias de una poblacién del centro de
Espafia, me ensefiaron, en el dabinete de
Fisica, muchos y buenos aparatos, hacien-
do valer, la persona que me acompaiiaba,
la adquisicién de un magnifico microscopio
Zeiss, que se hallaba en una vitrina.

—dDdnde esta el ojo? — pregunté.

—dCoémo? ¢Qué ojo?

—El que mira por el aparato. Es lo esen-
cial. La mayor parte de los descubrimien-
tos de Pasteur fueron hechos con un Na-
ches de 25 a 30 francos. |

Debo confesar que habia en mi pregunta
ya cierta ironfa, porque sabia a ciencia
cierta que alli no habia 0jo; me bastaba
Ver el aparato y que éste estaba ence-
rrado en el fanal para saber que aquél era

un microscopio sagrado, santo, que se en-
Sefiaba como reliquia.

Lo esencial es el 0jo, sefiores.
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LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS VIVAS

por el Prof. Rubén Landa,

Catedratico de Psicolodia en el Instituto
de Salamanca.

Sumario: Advertencia.—Los fines. — El méto-
do: a) El método directo. b)La ensefianza de
la pronunciacién c¢) La traduccién. d) Des-
cripcion del procedimiento. —Los exdme-
nes.—La formacién del profesorado.

Advertencia.— Con estas notas no pre-
tendo dar a conocer nada nuevo, sino tini-
camente indicar como entiendo que debe-
ria aplicarse en nuestros Institutos de se-
gunda ensefianza y en nuestras Escuelas
Normales algo ya muy conocido en el mun-
do, aunque apenas practicado en Espafia:
los métodos relativamente modernos de la
ensefianza elemental de las lenguas vivas.

Recojo aqui parte de la labor que hice
no hace mucho tiempo en Francia e Ingla-
terra estudiando su educacién secunda-
ria. La ensefianza de las lenguas vivas es
una de las cuestiones de que més me ocu-.
pé alli: asist{ a un gran ndmero de clases
de idiomas en escuelas secundarias, seguf
en las Universidades de Paris y Londres
cursos para profesores de francés y de in-
glés y of varias conferencias sobre estas
cuestiones. Para orientarme en ellas me
ha sido también muy dtil mi experiencia
como profesor y como alumno. La circuns-
tancia de haber aprendido diferentes len-
duas de diferente manera y el haberme ocu-
pado en ensefiarlas me permite comparar
y juzgar mejor los distintos métodos.

La lista bibliografica que he afiadido a
estas notas no se publica aqui porque,
aunque incompleta, ocuparia mucho espa-
cio. No obstante, la pongo a disposicién
de las personas a quienes pueda interesar.

Los jfines. - Saber un idioma de una ma-
nera completa quiere decir ser capaz:
1.°, de hablarlo; 2.9, de escribirlo; 3.°, de
entender el idioma hablado, y 4.°, de en-
tender el idioma escrito. En los Institutos
y las Normales no es necesario, ni siquiera
posible, que los alumnos adquieran este
conocimiento completo de una lengua ex-
tranjera. No es posible, salvo raras excep-
ciones, como lo prueba la experiencia aun
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de las escuelas secundarias mejor dotadas
en este respecto. l.a ensefianza colectiva
(aunque las clases no pasen de 25 alum-
nos) y limitada por fuerza a algunas horas
semanales no puede aspirar a tanto. Pero
tampoco es necesario, pues el objetivo de
esta ensefianza en nuestros Institutos y
Normales debe ser principalmente capaci-
tar para leer, para entender la lengua es-
crita.

En efecto, ¢para qué sirve esta ense:
fianza? ¢Para qué se estudian en las escue-
las secundarias y Normales las lenguas vi-
vas, el francés, por ejemplo?

En primer lugar, para adquirir un instru-
mento de cultura. Tanto es su valor en
este sentido, que puede decirse que un es-
paiiol que no sabe francés, ni inglés, ni
aleman no es un hombre culto. Asf suce-
dia antiguamente con el latin.

Pero no basta saber francés para ser
culto: es s6lo una condicién para ello, en
cuanto nos permite participar de la cultura
universal, traspasar las puertas de nuestra
casa y vivir en el mundo. De aqui que la
ensefianza del Instituto y la Normal no
deba proporcionar sélo el instrumento, el
conocimiento de la lengua, sino también, en
la medida de lo posible, el conocimiento
de la cultura francesa.

Por tltimo, esta ensefianza debe servir
también, mediante los ejercicios de tra-
duccidn, para conocer mejor la lengua ma-
terna y, en general, para la formacion de
la inteligencia.

Ahora bien, lo esencial para lograr estos
fines es aprender a /eer. Poder leer la len-
gua es lo que mas importa en este caso,
en el de los alumnos de nuestros Institutos
y de nuestras Normales. La francesa es
para nosotros un instrumento de cultura;
pero especialmente la lengua escrita. Co-
nocer la cultura francesa quiere decir, so-
bre todo, conocer libros franceses. Y en
cuanto al dltimo fin que hemos sefialado
(formacién general de la inteligencia y co-
nocimiento mds profundo de la lengua ma-
terna), lo que en la ensefianza de las len:
guas tiene valor para él son los ejercicios

de traduccion.
El objetivo principal de esta ensefanza

L]

en los Institutos y Normales debe ser, por
consiguiente, capacitar para leer. Sin em-
bardo, la ensefianza que proponemos aqui,
aunque tendria por fin principal la lectura,
también seria ttil, en cierta medida, para
aprender a hablar y a escribir, sobre todo
porque proporcionarfa una base para que
los alumnos pudiesen completar mas tarde,
en poco tiempo, su conocimiento-de la len-
dua en estos dos respectos,

Esto es lo que a mi entender puede y
debe hacerse para la generalidad de los
alumnos. Para aquellos que tuviesen inte-
rés en aprender a hablar y escribir la len-
gua (futuros diplométicos, consules, co-
merciantes, etc.), podrian organizarse cla-
ses espe ciales en los tltimos afios del ba-

chillerato.

C
L I

Hemos dicho que la clase de lenguas vi-

-vas puede servir para adquirir un dominio

mayor de la lengua materna y como gimna-
sia para desarrollar la inteligencia. Que-
remos insistir acerca de este aspecto de
la ensefianza de idiomas, porque general-
mente se descuida. No vamos a tratar aqui
de la cuestion, tan debatida entre los par-
tidarios de la ensefianza cldsica y los de la
moderna o realista, de si en esto pueden
obtetierse con las lenguas vivas los mismos
resultados que con el latin y el griego;
pues, sea o no igual su valor en este res-
pecto al de las lenguas cldsicas, es indu-
dable que también ellas sirven para este
fin. En realidad, si este punto se discute
todavia, es porque aun se carece de una
experiencia suficiente para juzgar acerca
de él, porque aun no se ha utilizado la en-
sefianza de las lenguas vivas para este fin,
al menos en la misma medida que la de las
lenguas muertas.

En reaccién contra los métodos antiguos
se ha ido quizds demasiado lejos al querer
hacer méas practica, como suele decirse, 1a
ensefianza de las lenguas vivas. Bien esta,
se piensa, que las lenguas muertas se estu-
dien para traducirlas; pero la ensefianza de
las lenguas vivas ha de tener por objeto
también, y quizas sobre todo, el hablarlas.
Contra ello nada tenemos que decir; €s
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m4s, pensamos que aun si lo que se pre:
tende es traducir, debe comenzarse por
aprender a hablar; pero una vez que se ha
adquirido una cierta facilidad en el uso ac-
tivo de la lengua, es decir, para expresar -
se en ella (y a esto ha de dedicarse exclu-
sivamente el primer periodo de aprendiza-
je), la traduccion debe ocupar la mayor
parte del tiempo.

Por no hacerlo, deja de obtenerse de la
ensefianza de las lenguas vivas todo el be-
neficio que seria posible. Lo olvidan aun
los mismos defensores de la ensefianza mo-
derna. Asi, la reforma francesa de 1902,
aunque trata de equiparar el bachillerato
moderno y el clasico, al dar a la ensefian-
za de las lenguas vivas un carécter exclu-
sivamente practico y al imponer en ella
tinicamente el método directo, la coloca en
una situacion de inferioridad con relacién
a la ensefianza cldsica, pues limitando su
objetivo a la adquisicién de un mero ins-
trumento, no es posible obtener con ella,
como con la ensefianza clédsica, resultados
considerables en cuanto a la lengua mater
na y a la tormacion de la inteligencia.

Hay defensores tan entusiastas del mé-
tododirecto, que creendescubrir en él toda
clase de virtudes, y pretenden, por ejem-
plo, que el método directo desarrolla la in-
teligencia del alumno tanto como los méto-
dos tradicionales de la ensefianza cl4sica,
de la ensefianza del latin y el griego. Esto
es colocarse en un mal terreno para dar la
batalla 4 la ensefianza cl4sica en pro de la
moderna. No; el método directo no tiene
valor alguno para la formacién de la inte-
ligencia. Su mérito consiste precisamente,
Como veremos mas adelante, en haber des-
cubierto que las lenguas se aprenden, no
mediante el pensar y la reflexion, es de-
cir, mediante la actividad de la inteligen-
cia, sino mediante un proceso mecdnico de
imitacion y repeticién, lo mismo que se
aprende la tabla de multiplicar de memo-
ria 0 a escribir a médquina o a montar en
bicicleta. Para nada de ello es preciso
Pensar ni reflexionar, y a pensar y a refle-
xionar bien se aprende pensando y refle-
Xionando. Por esto cabe queé una persona
haya aprendido a hablar varias lenguas, o

| NinsEteno de Guitura 2010

la tabla de multiplicar, o el mero mecanis-
mo del piano, o a montar en bicicleta o
escribir a mdquina, sin que haya mejorado
su formacién intelectual. ,
No sucede asi con la traduccion, pues
es uno de los ejercicios que exige un es-
fuerzo mayor de atencion y reflexién, De
aqui el gran valor formal de la ensefianza
clasica. Si la ensefianza moderna quiere
competir con ella en este terreno, ha de ser
imitandola, pero entiéndase bien, no a los
comienzos. El método directo es excelente
para lograr el primer fin indicado: la ad-
quisicion de un instrumento, es decir, para
aprender la lengua, y probablemente lo es
también para aprender las lenguas muer-
tas; pero si se quiere que la enseifianza de

las lenguas vivas sirva para la formacion

de la inteligencia, es preciso que el alumno
traduzca mucho después de haber asimi-
lado 1a estructura del idioma extranjero.
Acaso con el tiempo no se empleen méto-
dos distintos para ensenar las lenguas vi-
vas y las muertas; acaso se sirvan una y
otra ensefianza los primeros afios exclusi-
vamente del método directo (1) y los 1ilti-
mos preferentemente de la traduccion. Y
entonces es cuando, colocadas en igualdad
de condiciones, podra juzdarse de su valor
relativo. |

El método.—a) El método directo.—El
metodo que proponemos para el primer
periodo de la enseflanza de idiomas es el
llamado directo. No vamos a hacer una
exposicion completa de él; pero si tratare-
mos de indicar las caracteristicas suyas
que, a nuestro juicio, importa mas tener
en cuenta al seguirlo. Y dadas las dife-
rentes maneras como Se interpreta y se
practica, es preciso puntualizar la que nos
parece preferible.

El método directo es lo contrario a la
ensefianza por la traduccién. La diferen-
cia capital entre los métodos antiguos y el
método directo consiste, en efecto, en
que este prescinde de la traduccion, v,
por lo tanto, en que, al ensefiar la lengua
extranjera, no se sirve de la materna.

(1) Como es sabido, en la Perse School de Cam-

bridge, el latih y el griego se ensefian por el método
directo.
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Por esto, la diferencia que primero se
advierte entre una clase de idiomas de
tipo tradicional y otra conforme al méto-
do directo es que, en la primera, se habla
la lengua materna, y en la segunda, tinica-
mente la lengua extranjera que se ensefia.
En el método antiguo, la lengua extranjera
se aprende mediante la materna; aprende-
mos el significado de las palabras asocian-
do a cada una de ellas la palabra equiva-
lente de la nuestra: nos enteran, por ejem-
plo, de que maison quiere decir casa,

dCbémo se procede en el método direc-
to? Aprendiendo la lengua extranjera como
la materna. Se aprende el significado de
las palabras directamente, asocidndolas,
no a otra palabra de otra lengua, a su
equivalente en otro idioma, sino inmedia-
tamente a su significado, a las ideas, a
las cosas: al decirnos una palabra nueva,
maison, por ejemplo, nos enteran de lo
que significa sefialando una casa o la ima-
gen de una casa. Asi hemos aprendido
nuestra lengua, sin intermedio de otra, sin
traducir.

E! prescindit de la traduccion, el aso-
ciar directamente el término de la lengua
extranjera a su significado, y no median-
te su equivalente en la lengua materna,
tiene la ventaja de que el alumno piensa
desde un principio en la lengua extranjera,
es decir, que el oir o leer una palabra, o
una frase, en la lengua extranjera le trae
inmediatamente a la conciencia su signifi-
cado, mientras que cuando el alumno co-
mienza a aprender la lengua traduciéndo-
la, no comprende inmediatamente una ex-
presion extranjera; al oirla o leerla no se
le presenta, desde luego, su significado
ante la conciencia; para entenderla es
preciso que la traduzca; la expresion en
lengua extranjera le sugiere, primero, su
equivalente en la lengua materna, y luego,
mediante éste, su significado. Cuando hay
hipérbaton, por ejemplo, ha de comenzar
por deshacerlo. Quien aprende segtin el
método directo entiende la frase, desde
luego, sin necesidad de deshacer el hipér-
baton, de ordenar, como suele decirse. D'
lo mismo sticede cuando el alumno habla o
escribe. Al alumno del método antiguo, la

p— = SESEE

idea le sugiere, primero, st expresion en la
lengua materna, y luego, su traduccion en
la extranjera; al alumno del método direc-
to, la idea le sugiere inmediatamente su
expresion en la lengua extranjera.

Otra diferencia con el método antiguo y
otra semejanza con el aprendizaje de la
lengua materna: no se empieza a aprender
la lengua por el estudio de su gramadtica;
es m4s, se concibe muy bien que con el
método directo pueda llegarse a hablar
una lengua sin haber estudiado nada de su
gramatica. Al fin y al cabo, asi sucede
con la lengua materna: la aprendemos sin
aprender antes su gramética. La diferen-
cia estriba, en tltimo caso, en el valor
que se da a la reflexién para aprender a
hacer algo. Por una parte, se dice: a ha-
cer algo se aprende reflexionando antes
acerca de nuestra accion, pensando antes
cé6mo se hace, conociendo los conceptos
y leyes generales referentes a esa activi-
dad, es decir, su teoria. Por otra parte,
se dice: a hacer aldo se aprende viéndelo
hacer y haciéndolo; no es €l conocimiento
de la teoria, sino la practica; no es la re-
flexion acerca de la accidn, sino la accidn
misma, lo que nos enseila a hacer. El ha-
cer es siempre hacer algo concreto, y se
aprende mejor por la imitacion de ‘actos
que por la trasmision, de conocimientos
generales. La repeticion y el hébito, no el
conocimiento ni la reflexiéon es lo que en-
sefla a hacer, lo mismo a hablar una len-
gua que a tocar el piano, o a nadar, o a
montar a caballo o en bicicleta. Para
aprender a nadar, lo que importa no es
aprender reglas, sino nadar. Y saber ha-
cer algo, en este sentido, consiste preci-
samente en hacerlo mecanicamente, in-
conscientemente, sin tener que reflexio-
nar acerca de ello. La introduccion de un
proceso reflexivo durante la ejecucion
sOlo raramente la mejora, y, generalmens-
te, o es intitil o perturba.

Para terminar, queremos recoger aqui

la descripcion mas perfecta que conoce-
mos del método directo. Estd, por cierto,

escrita en latin (1). Traducida, dice asi:

(1) ..«cum ipsi [las demdas personas] appellabant
rem aliquam, et cuam secundum eam vocem corpus
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...«cuando [las demds personas] nombra-
ban alguna cosa, y cuando conforme a los
sonidos de su voz se movian hacia algo, lo
observaba, y retenia [en la memoria] que
aquella cosa la llamaban con la palabra
que decian cuando querian mostrarla...
Asi, colocadas las palabras en su debido
lugar en varias sentencias, y oyéndolas
cen frecuencia, me daba cuenta poco a
poco de lo que significaban, y, adiestrada
mi boca en la pronunciacion de estos sig-
nos, expresaba con ellos mis deseos».

Toda la esencia del método directo esta
contenida en esta breve descripcion. Las
palabras se aprenderdn asociandolas direc-
tamente a las cosas, a su significado, y no
aisladas, sino «en varias sentencias» (in
variis sententiis... posifa). No se habla
para nada del estudio de la dramética;
pero se aprenderd a hablar correctamente,
gramaticalmente, oyendo las palabras «co-
locadas en su debido lugar» (Tocis suis
posita). Como una lengua es un conjunto
de héabitos, para aprenderla es indispensa-
ble la repeticion, y no se habla de que sea
necesaria la retflexion: «oyendo las pala-
bras con frecuencia me daba cuenta poco
a poco de lo que significaban» (crebro
audita, quarum rerum signa essent pau
latim colligebam). Por. iltimo, «adiestra:
da mi boca en la pronunciacién de estos
signos» (edonifo in eis signis ore) [y que:
da asf indicado el papel que debe desem
pefiar la fonética], «expresaba con ellos
mis deseos» (meas... voluntales.., per
haec enuntiabam); es decir, no basta te
ner un conocimiento «pasivo» de la len-
gua, saber entenderla, sino que se debe
ensefiar a expresarse en ella con mas o
menos fluidez. Esto es necesario aun para
entenderla bien.

Lo tinico que el lector puede echar de
menos en esta descripcion del método di-
recto es la afirmacién, como resumien de
todo lo demds, de que consiste en apren

ad aliquid movebant, videbam et tenebam hoc ab eis
vocari rem illam, quod sonabant: ciim eam vellent
Ostendere... Ita, verba in variis sententiis, locis suis
Posita, et crebro audita, quarum rerum signa essent,
Paulatim colligebam, meas que jam voluntates edoni-
to in eis signis ore, per hac enuntiabams,
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Y

der una lengua extranjera del mismo modo
que aprendemos la materna. Y, sin embar-
go, el pasaje citado lo dice mas terminan-
temente que ningtin otro. El método direc-
to es moderno. ¢Cudndo se escribieron las
sustanciosas lineas que hemos trascrito?
A fines del siglo 1v de nuestra era. Su
autor es San Agustin. Las escribi6é en sus
Confesiones, en el libro I, capitulo VIII,
que trata «Del modo como aprendid a ha-
blar cuando llegd a la nifiez»,

b) La ensefianza de la pronunciacion.
dComo debe ensefiarse la pronunciacion?
Es éste un problema sobre el cual se dis-
cute ahora mucho, y especialmente hasta
qué punto es necesario el estudio cientifi-
co de la fonética de una lengua para apren-
der su pronunciaciéon. ¢Conviene, por
ejemplo, enseiar a los alumnos y usar en
la clase la trascripcién fonética? En al-
gunos paises, en Ingdlaterra uno de ellos,
se hace asi en muchas escuelas, empezan-
do la ensefianza de la lengua por la de su
trascripcion fonética (1).

Sélo la experiencia puede dar 1na solu-
cion definitiva a este problema, y lo mds
acertado para hallarla seria, sin duda, que
una misma escuela siguiese con dos sec-

ciones diferentes de alumnos procedimien-
tos distintos, usando en una la trascrip
cion fonética, y en la otra no, para com-
parar sus resultados. De no poder hacer
esto, yo optaria por no emplearla. Pero
entiéndase bien: creo que el profesor si
debe estudiar cientificamente la fonética
de la lengua, y, por considuiente, conocer
la trascripcion fonética. Es mds: creo que
es conveniente ensefiar ésta a los alumnos
de los ultimos cursos, aunque sélo lo in-
dispensable para que puedan manejar |los
diccionarios de pronunciacién, sobre todo
si se trata de una lengua como el inglés;
pero comenzar la ensenanza de la lengua
precisamente por la de su trascripcién fo-
netica y usar exclusivamente ésta durante
los primeros meses lo considero un error.
Me parece que es complicar las cosas y

(1) El sistema de trascripcion que siempre he vis-

to emplear en Inglaterra es el de la Asociacidn inter-
nacional de Fonética. -
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aumentar el trabajo y el gasto de tiempo
innecesariamente.

La pronunciacién, como los demés ele-
mentos de una lengua, se aprende por imi-
tacién: oyendo hablar y hablando, oyendo

la pronunciacién de los demds y tratando
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de reproducirla. Y s6lo en los casos en que

esto no sea suficiente se servird el maes

tro de sus conocimientos de tonética, pero
no usando la trascripcién cientifica, sino
ensefiando al alumno la posicién de los la-
bios, de la lengua, etc., necesaria para
lograr la pronunciacion correcta. Asi se
hard, desde luego, de un modo general con
sonidos que son especialmente dificiles
para alumnos esparioles, como, por ejem-
plo, la u francesa.

Comenzar la ensefianza de la trascrip-
cion fonética es una equivocacion andloga
a la de empezar la ensefianza de la lengua
por la de su gramadtica. También en este
caso se trata de ensefiar a hacer empezan-
do por ensefiar los resultados de la retle-

xion cientifica acerca de esa accion; se

pretende que se aprenda mediante el ana-
lisis y la reflexion lo que sélo puede ser
obra de la imitacién, y resultado, sobre
todo, de un proceso inconsciente y espon-
taneo, como lo es en el caso de la lengua
materna. También aqui el saber hacer, el
saber pronunciar, consiste en poder hacer
lo sin pensar en ello, y el haber pensado
previamente en ello no es condicion nece-
saria para saberlo hacer. Asi, un niflo in-
glés sabe pronunciar el articulo ¢/ie por lo
menos de dos maneras, y usa cada una de
ellas cuando es debido, sin darse cuenta
siquiera de que existen esas dos formas de
pronunciacién, y, en cambio, puede darse
el caso de un extranjero que sepa que
existen esas dos formas, y hasta conozca
su trascripcion fonética, y sea incapaz de
pronunciarlas o de emplearlas cuando es
debido; pero si oye muchas veces pronun-
ciarlas bien, puede ocurrir que, sin darse
cuenta de ello, deje de cometer la falta en
que antes caia. Un habito puede, sin duda,
comenzar por la accién reflexiva; pero la
reflexion no es indispensable para adqui-

rirlo: lo verdaderamente eficaz es repetir
la accion.

L.a critica que se hace de la trascripcion
ordinaria es indudablemente justa. Tiene
el inconveniente de que con frecuencia se
emplea un mismo signo para mas de un so-
nido o se usa mas de un signo para un
mismo sonido y de gne no trascribe ele-
mentos importantes de la pronunciacion
(acento, cantidad de las silabas, etc.).
Pero mientras sea ésa la que esta en uso,
dpara qué aprender otra, si no se trata de
especialistas que estudien cientificamente
la lengua? Y aunque la trascripcion fonéti-
ca facilitase el aprendizaje de la pronun-
ciacion, dcompensan sus ventajas el es-
fuerzo y el gasto de tiempo que supone su
uso en la ensenianza elemental? Sélo a la
ensefianza elemental de las lenguas nos
referimos aqui, en efecto; toedo esto lo
decimos pensando especialmente en la en-
sefianza secundaria, y no se refiere a la
ensefianza de la lengua en la Univessidad,
en la cual el uso de la trascripcion fonéti-
ca es, sin duda, indispensable.

También ha de tenerse en cuenta que gl
valor de la trascripcion fonética parala
ensefianza elemental varia segiin la lengua.
Si se trata del inglés, creemos, desde lue-
do, conveniente que al final (no al princi-
pio) se ensefie a los alumnos la trascripcion
fonética, para que puiedan servirse de un
diccionario de pronunciacién; pero si se
trata, por ejemplo, del alemén, lo conside-
ramos innecesario. _

Y enséniese o no la trascripcion fonética,
ha de huirse de dar una importancia exce-
siva a la prohunciacion. Preocupémonos
de que el alumno pronuncie con la claridad
suficiente para ser comprendido, pero el
que pronuncie o0 no con acento extranjero
carece de importancia. Hasta ha llegado a
decirse que sun hombre sé6lo debe hablar

con seguridad y pureza impecable la len-
gua de su tierra» (1).

(1) Vd., Eca de Queiroz, 4 correspondencia de Fra-
digue Mendes, carta IV a Madame S. Por su interés
para nuestro asunto, reproducimos aqui los siguientes
fragmentos de esa carta: «Mas se seu filho ja sabe o
castelhano necessario para entender os Romanceros e
o D. Quichote... para que deseja a minha sensata ami-
da que elle pronuncie esse castellano que sabe com o
accento, o sabor, e 0 sal d’um madrileno nascido nas
veras pedras da Calle-Mavor? Vai assim o doce Raul
desperdicar o tempo que a Sociedade lhe marcou
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c) La traduccion.— Para lograr el fin
que ha de proponerse en primer lugarla en-
sefianza de idiomas en los Institutos y Nor-
males: el aprendizaje de la lengua, la ad-
quisicién de un instrumento, creemos que
el método directo es el mds adecuado. Y
por aprender la lengua no entendemos en
este caso llegar a dominarla completamen-
te o poseer un vocabulario muy extenso.
Lo esencial es que el alumno se haya asi-
milado la estructura de la lengua, que
piense en la lengua extranjera, que pueda,
sin cuidarse de ello, como por un instinto
gramatical, construir las frases en el orden
debido y usar las palabras variables con
las modificaciones que corresponda en
cada caso. Una vez logrado esto, es preci-
so que la ensefianza se oriente hacia los
otros objetivos que le hemos sefialado: el
conocimiento de la cultura francesa, in
glesa o alemana, el dominio mas perfecto
de la lengua materna y el adiestramiento
de la inteligencia. Esto se conseguird me-
diante la lectura y la traduccion.

En el métado directo se utilizan las ac-
tividades del alumno que se producen de
una manera espontidnea e inconsciente.
Las traducciones le obligan, por el contra-
rio, a una reflexién intensa. El trabajo de
traduccion es esfuerzo consciente, anali-
sis, reflexién. De aqui su valor educativo
Incomparable. Y serd tanto mejor, tanto
mas eficaz, cuanto mds acabado sea. Ha
de exigirse que el alumno haga la traduc-
cion lo mejor que le sea posible, aunque
para esto tenga que traducir menos. No
basta mostrar que se ha comprendido el
texto extranjero; ha de procurarse, ade-
mas, que el texto espafiol sea correcto y
que en lo posible conserve las cualidades

para idéas e nogoes—em qué? No luxo de apurar até
8 um requinte superfino, e superfluo, o mero instru-
mento de adquirir nocoes e idéas. Porque as linduas,
minha boa amiga, sao apenas instrumentos do sa-
ber...»

«Un homen s6 deve fallar, con impeccavel seguran-
¥8 € pureza, a lingua da sua terra: — todas as outras
as deve fallar mal, ordulhosamente mal, com aquelle
accento chato e falso que denuncia lodo o estrandei-
ro. Na lingua verdadeiramente reside a nacionalida-
de—; e quem for possuindo com crescente perfeicdo

OS idiomas da Europa, vai gradualmente soffrendo
una desnacinnalisa¢au.=
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literarias del original. Conviene por esto
que el alumno haga las traducciones por
escrito, pues la escritura exige mayor pre-
cision en el pensamiento.

De este modo servird la traduccién para
alcanzar los otros fines que hemos seiiala-
do a la ensefianza de las lenguas:

1) La traduccién (oponiéndola a la
mera lectura) es un procedimiento exces-
lente para penetrar mejor el sentido de un
texto, y, por lo tanto, para aprender a leer
y estudiar los libros extranjeros y conocer
a través de ellos la cultura de otros pue-
blos.

2) Es también uno de los mejores pro-
cedimientos para adquirir un dominio més
perfecto de la lengua propia. Escribir la
traduccion castellana de un texto extran-
jero exige mas y ensefia mds acerca de la
lengua materna que un ejercicio de redac:
cion libre, porque ante el texto extranjero
no es posible evadir las dificultades, sino
que es preciso afrontarlas y tratar de que
la traduccion conserve hasta los matices
més delicados del original.

5) La traduccion obliga a analizar los
conceptos y a desentrafiar su enlace 16gi-
co, habitiia a pensar con precisién y rigor.
Por esto es una gimnasia insuperable de
la inteligencia.

Sirva o no la ensefianza de las lenguas
vivas para estos fines en igual medida que
la del griego y el latin, lo cierto es que
sirve y que no debe desaprovecharse esta
utilidad suya limitando su objeto a la mera
adquisicion de un instrumento. Y mientras
menos se tarde en adquirir el instrumento
y mas tiempo pueda dedicarse a la traduc-
cion, mejor. El método directo, que pide
un trabajo meramente mecédnico sin valor
formativo alguno, conviene, pues, emplear-
lo tinicamente durante el tiempo estricta-
mente indispensable.

d) Descripcion del procedimiento.—
Supongamos que comienza la primera clase
del primer curso de francés. El profesor
dira, senalando, por ejemplo, una mesa: /a
fable. Volverd a decirlo dos o tres veces,
para que lo repitan separadamente otros
tantos alumnos, a quienes corregir4 la pro-
nunciacion, y, por tltimo, lo dird una vez
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mds, para que lo repitan todos los alumnos
en coro. Asf ensefiard el significado de dos
o tres nombres mds, y en seguida formara
con ellos frases completas: la mesa es ne-
dra, el papel es blanco, el libro es amatri-
llo, etc., y en adelante procurara hablar
siempre diciendo frases completas. Otros
dias, poco a poco, y graduando las dificul-
tades, se ensefiara el significado de otros
nombres y adjetivos, las formas del singu-

_lar y plural del presente de indicativo del
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verbo ser y de otros verbos muy usuales,
los adverbios y preposiciones mas corrien-
tes, etc., como puede verse en detalle
en cualquiera de los libros para la ense-
fianza de idiomas que siguen este meto-
do; por ejemplo, para citar algunos, los
del profesor inglés W. Ripman o los del
suizo Alge. No hemos de dar aqui mas de-
talles acerca de esto; pero si queremos
hacer algunas indicaciones practicas que
deben tenerse en cuenta para evitar defec-
tos que hemos observado a veces en la
practica del método directo.

1) El alumno ha de asociar directa-
mente el signo, la palabra, a su significa-
do. Para esto, el profesor darda a conocer
el significado de lo que dice, mostrando en
ja realidad, o mediante imagenes, los obje-
tos o las acciones expresadas por las pa-
labras. Es imprescindible el uso de laminas
mutales, y muy 1til que el profesor sepa
dibujar algo. Debe evitarse, sobre todo al
principio, acudir a otros procedimientos,
como la definicién, los sinénimos y la pa-
rafrasis que se emplean en el método di-
recto para explicar con la lengua que se
ensefia el sentido de las palabras.

9) La lengua ha de aprenderse por imi-
tacién: es decir, oyendo hablar y hablan-
do, y para que la imitacion pueda ser mas
facil y perfecta, casi siempre que hable el
alumno debe ser repitiendo lo que acaba
de ofr al profesor,inmediatamente después
de dicho por el profesor. Si el profesor
nombra una serie de cosas o dice una serie
de frases, por ejemplo: recordando lo he-
cho en la clase anterior (la mesa es ne-
dra, el libro es amarillo, etc.), el alumno
no debe repetir los nombres o las frases
cuando el profesor haya terminado de de-

cir toda la serie, sino que éste no dira el
segundo término de la serie mientras el
alumno no haya repetido el primero, y asi
sucesivamente. No conviene, por consi-
guiente, pedir al alumno que diga seguido,
y por si solo, lo dicho en la clase anterior,
como a veces se hace por el hébito de pre-

guntar la leceion.

El alumno, al hablar una lengua nueva,
tiene la tendencia a cometer determinadas
faltas (de pronunciacién, construccion, et-
cétera), y cada vez que cometa una de
ellas, aunque se le corrija, se reforzara la
mala tendencia, se dara un paso para arrai-
dar un mal habito. Por esto, lo que importa
no es corregirle la falta ya cometida, sino
evitar que la cometa, y el medio para ello
es que sélo hable repitiendo la palabra o
la frase que inmediatamente antes ha oido
al profesor. Aun cuando la leccion se dé
en forma de didlogo, debe hacerse de modo
que la respuesta del alumno sea como una
repeticion de la pregunta del maestro; por
ejemplo: si éste pregunta: ¢de qué color es
la mesa?, el alumno dird: la mesa es de co-
lor negro. A fin de que se ejercite mas, no
debera contestar diciendo sélo «negra».

3) No se ha de comenzar por ensefiar

primero los elementos de la lengua (sus

sonidos, los articulos, el nombre y su de-
clinacion, la conjugacion de los verbos, et-
cétera), para después formar con ellos fra-
ses y decir algo, sino que, desde luego, se
habituar4 a los alumnos a decir algo en la
lengua extranjera. Una lengua es un todo
orgdnico, y para que el alumno la aprenda,
es preciso ponerle, desde luego, en contac-
to con el organismo mismo y no con los
elementos aislados que resulten de su ana-
lisis. De este modo ira asimilandose, sin
darse cuenta de ello, todos los elementos
de la lengua, y lo mds importante de todo,
su estructura.

4) Lo anterior se aplica especialmente
a la pronunciacién. Respecto de ella hay
que anadir que al principio, durante el pri-
mer semestre, aproximadamente, es mejor
que los alumnos no sepan coémo se escriben
las palabras que oyen y pronuncian. Por
consiguiente, no deben ni leer ni escribir.
LLa razén es ésta: si ven una palabra escri-
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ta, tienden a pronunciar las letras del mis-
mo modo que en espaiiol, y se imaginan
asi una pronunciacion de la palabra que
casi siempre serd incorrecta, pero a la
cual se habituardn muy facilmente, y de la
cual sera dificil corregirles. La escritura
y la lectura no se introducirdn hasta que
se hayan habituado a la pronunciacion ex-
tranjera: entonces es menos probable que
el ver la palabra les haga pronunciarla
mal. Seguimos en esto a los que ensefian
trascripcion fonética, cuando dicen que
durante los primeros meses no debe ha-
cerse uso de la trascripcion ordinaria; pero
pensamos, a diferencia de ellos, que lo me
jor es no emplear n/nguna trascripcion.
5) La escritura y la lectura no comen-
zaran, pues, hasta después del primer se-
mestre, poco mds o menos. Se aprenders;
a leer y a escribir del mismo modo que a
hablar: imitando, copiando la escritura, re-
pitiendo inmediatamente después la lectu-
ra que haya hecho el maestro. Aqui tam-
biénlo importante es evitar la primera fal-
ta, y para ello es preciso que el alunino no
lea sino inmediatamente después de haber
oido leer al maestro y que no escriba sino
copiando. Los primeros ejercicios de lec-

tura y escritura consistirdn en lo siguiente:

el profesor escribird en el encerado frases
dichas ya en clase, teniendo cuidado de
pronunciar cada palabra al escribirla, y
luego la frase entera al terminar de escri-
birla, para que la repitan los alumnos, pri-
mero uno solo y después todos en coro.
A continuaci6n la copiar4n en sus cuadet-
nos. Esto, precisamente porque obliga a
escribir, es preferible a poner un libro en
manos de los alumnos; mejor dicho: usaran
un libro, el cuaderno, pero estard hecho
por ellos mismos.

6) Durante este primer periodo, las cla-
Ses deben ser breves y frecuentes, una
diaria de media hora mejor que una alter-
na de una hora, sobre todo en el primer
trimesire, durante el cual es muy dificil
dar variedad a los ejercicios de la clase.

Durante el primer afio, por lo menos, 1o
Se hard en la clase mas de lo que hemos
indicado hasta aqui. En un segundo perio-
do, en que también se seguird aplicando
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exclusivamente el método directo, la lec-
tura sera el ejercicio dominante. La clase
tendré por objeto, como antes, practicar y
practicar la lengua: ofr, hablar, leer y es-
cribir, pero la lectura ocupara la mayor
parte del tiempo y servird de base y punto
de partida para los otros ejercicios.

La clase se dard de este modo: primera-
mente, el profesor leerd un pasaje entero,
seguido. Después, cuando sea necesario,
ird explicando su sentido frase por frase,
palabra por palabra. A ser posible, lo har4
sirviéndose de objetos reales, de 14minas o
de dibujos que él mismo haga en el ence-
rado, y de no serlo, por los otros procedi-
mientos que se siguen en el método direc-
to, como la definicion, los sin6nimos y las
parafrasis en la misma lengua eetranjera:
pero cuando sea muy dificil explicar un
significado en la lengua extranjera y se
corra el riesgo de que los alumnos no lle-
guen a entenderlo bien, creo que debe acu-
dirse a la traduccién.

Una vez entendido el texto, el profesor
volvera a leerlo, para que los alumnos va-
yan repitiendo la lectura, inmediatamente
despu€s, en voz alta y en coro, frase por
frase. Después se entablard un didlogo
acerca de lo leido, y las respuestas de los
alumnos serviran al profesor para compro-
bar que han entendido el texto. Por tilti-
mo, puede hacerse un ejercicio de escritu-
ra en la torma antes indicada. De gram4-
tica s6lo se haran las explicaciones indis-
pensables.

Hasta ahora, durante estos dos perio-
dos, la clase ha servido tinicamente para
aprender la lengua, para adquirir un ins-
trumento. Tan pronto como sea convenien-
te, tan pronto como el alumno se haya asi-
milado la lengua en grado suficiente para
pensar en ella, se introducirdn los ejerci-
cios de traduccion. En este nuevo y tltimo
periodo, a diterencia de los anteriores, el
alumno trabajard mds tiempo fuera de la
clase que en la clase. Supongamos que a
ésta se le dediquen tres horas semanales.
Dos de ellas estaran dedicadas a la lectura
hecha en la forma ya descrita, pero acom-
pafada, ademas, de comentarios literarios,
historicos, morales, etc. El aprendizaje de
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la léngua no serd ya la tnica finalidad de
la clase, sino que se prestara atencion pre-
ferente al'contenido del texto. Por supues-
to, éste serd siempre de valor literario.
L.os alumnos hardn después por escrito, y
fuera de la clase la traduccion de lo leido
en ella o s6lo parte, y sus traducciones
serdn corredidas y comentadas por el pro-
fesor; a lo cual se dedicard una hora de
clase por semana. Esta clase sera en gran
parte una clase de castellano.

Para terminar, dos indicaciones acerca
de la duracion de esta ensefianza y acerca
del nimero de alumnos que debe haber en
cada clase.

La edad de 10 afios es muy apropiada
para empezar a aprender una primera len-
dua extranjera. El primer periodo que he-
mos descrito de esta ensefianza durara
como minimo, segdtin hemos dicho, un afio.
El sedundo suele durar varios afios; pero
creo que debe abreviarse todo lo posible y
comenzar pronto a traducir. De todos mo-
dos, no debe durar menos de afio y medio.
El tercer periodo, en el que se combinara
la lectura, conforme al método directo, ¥
la traduccién, también afio ¥y medio como
minimo. Total, cuatro afios hasta aqui.
Después, aunque los alumnos no siguiesen
una clase de idiomas propiamente dicha,
cofitinuarian haciendo traducciones en re-
lacion con la labor de otras clases; pero
siempre deberdn ser corregidas y comen-
tadas por un profesor.

Si los alumnos aprendiesen una segunda
lengua extranjera (que siempre ha de co-
menzarse uno o dos afios después que la
primera), podria dedicarsele menos tiempo
que a esta.

En cuanto al nimero de alumnos, no debe

pasar de 25 en cada clase, sobrz todo los’

primeros afos.

Como es sabido, el nimero méaximo de
alumnos que se sefiala para una clase de
segunda ensefianza es el de 30 6 35, y asi
se practica ‘en todos los establecimientos
bien organizados; pero para las clases de
idiomas aun se reduce este ndimero, entre
otras razones, porque, teniendo los alum-
nos que hablar con frecuencia en coro, le
seria imposible al profesor percibir y co-
rregir las faltas de pronunciacion.

i, L

Los exdmenes. —Como en Espafia los
profesores de los Institutos y de las Escue-
las Normales est4n encargados, no sélo de
ensefiar y de juzgar a los alumnos oficiales,
sino también de juzgar a los alumnos libres,
debemos decir algo acerca de los exame-
nes de lenguas vivas.

Por supuesto, para los alumnos oficiales
no debe haber examen; es decir, el pro-
fesor, para juzgarlos, no necesita ni debe
someterlos al final de cada curso o al final
del dltimo curso a una prueba especial, ¥
mucho menos solemne, pues si la clase es
de 25 6 30 alumnos, por los ejercicios he-
chos en ella puede estimar muy bien lo que
sepa cada uno.

Cuando se trate de juzgar a alumnos

libres, puesto que lo que més interesa es
que puedan leer la lengua extranjera, se
les exigird como minimo traducir.

La manera de hacer el examen se dife-
renciaria de la actual en lo siguiente:
1.° No habria un examen para cada curso,
sino un examen tnico. 2.° No se pregun-
taria nada acerca de dgramatica, reglas de
pronunciacién, etc. Esto, aun para quien
lo considere de capital importancia, no es
mé4s que un medio para llegar al fin de
aprender la lengua, y si, haciéndole leer ¥
traducir, averiguamos que el alumno la
sabe, todo lo demés es innecesario, Y asi
queda el alumno o su profesor con libertad
para seguir el método que juzgue mejor.
Ademads, Jdeberia suspenderse a un alum-
no que dominase la lengua (por ejemplo,
un muchacho francés que se examinase de
francés en uno de nuestros Institutos),
pero que no supiese formular las reglas de
graméatica o de pronunciacion?

El examen podria hacerse del siguiente
modo: habria dos pruebas, una escrita ¥y
otra oral, La primera consistiria en escri-
bir, sin diccionario, la traduccion de un pa-
saje sencillo, pero nuevo para los alumnos;

la segunda, en leer en voz alta y traducir "

de viva voz un pasaje elegido por el exa-
minador, en una de las cuatro, cinco o

seis obras elegidas por el alumno entre

una lista previamente sefialada. Esto seria

el minimo obligatorio y podrian estable-
cerse como facultativas pruebas de con-

versacion y de redaccion,

. o

-l e
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La formacion del profesorado.— El
profesor es el factor mds importante en
toda obra de enseiianza, y si se trata de
mejorar la de las lenguas vivas, 1o mas efi-
caz seria comenzar por ocuparse de la for-
macién del profesorado.

El Estado espaiiol, sin embargo, nada

hace ahora en este sentido. Los profeso-

res de todas las demds disciplinas han po-
dido estudiarlas en la Facultad correspon-
diente o en la Escuela Superior del Magis-
terio; pero las lenguas vivas, aunque pa-
rezca inexplicable, no se estudian todavia
en nuestra Universidad. Quien desee pre-
pararse para ser profesor de lenguas vivas
ha de hacerlo por si solo. _

En la eleccion del profesorado de idio-
mas ha de tenerse en cuenta, contra lo que
todavia piensan algunos:

1. Que no basta saber una lengua
para poder ensefarla bien. Un buen profe-
sor de idiomas no sélo debe dominar la len-
gua que ensefe, sino que, ademds, ha de
conocerla cientificamente y también su
literatura, y ha de ser un hombre culto, un
universitario. Y es preciso, por tltimo, que
sepa ensenar.

2.° Que, salvo raras excepciones, [0s
profesores extranjeros logran menos re-
sultados que los que no lo son. Para ense-
nar francés a muchachos espafioles no se
busque a un profesor francés, sino a uno
espafiol. Esto es lo que una larga experien-
cia ha ensefiado a paises que se ocupan
seriamente de estas cosas. Asi, en Fran-
cia e Inglaterra, por ejemplo, que es lo que
mejor conozco, se sigue ahora el criterio
de preferir para la ensefianza de idiomas
los profesores nacionales a los extranjercs.
Estos no pueden conocer tan bien como
aquellos las dificultades especiales que
encuentran los muchachos del pais para
aprender la lengua extranjera. Por otra
parte, se ha observado que es mas dificil
mantener la disciplina en una clase cuando
el profesor y los alumnos no son de la mis-
ma nacionalidad. Ademas, es muy frecuen-
te que la persona que sale de su pafs lo
haga porque ha fracasado en €él, y en todo
caso, es mas dificil que el profesor extran-
Jero contintie mucho tiempo en el mismo
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puesto, lo cual da lugar a cambios cons-
tantes en el profesorado de lenguas vivas,
con grave dafio para la ensefianza (1).

Todas estas consideraciones hacen mds
evidente |la urgdencia de que en Espafia se
organice la formacién del profesorado de
lenguas vivas. ¢Como hacerlo?

Parece indudable que la preparacion del
profesor de lenguas vivas debe compren-
der: 1.9, estudios universitarios en Espafia;
2.°, una larga estancia en el Extranjero.
No es de nuestra competencia entrar en
mas detalles acerca de elloj pero ya que
escribimos en vista de necesidades inme-
diatas y concretas (las de nuestros Insti-
tutos y Normales), indicaremos lo que, a
nuestro juicio, podria hacerse, desde lue-
go, aun antes de contar con una Facultad
completa de lenguas vivas.

El profesor de lenguas vivas de nuestros
Institutos y Normales debe ser en primer
lugar, como los de las demds disciplinas,
un hombre de cultura universitaria, y ha
de conocer bien nuestra lengua y nuestra
literatura. Para ello contamos con la Uni-
versidad § con otros centros de cultura

(1) Uno de los documentos de méas autoridad en
estas cuestiones, el informe del Comité nombrado
durante la duerra europea por el Gobierno inglés
para estudiar el estado de la ensefianza de las len-
duas vivas en la Gran Bretafia, dice que «practica-
mente este problema puede considerarse como re-
suelto», y aflade: «Se ha hallado que los extranjeros
no sélo son menos eficientes en cuanto a la discipli-
na, que no solo les es mas dificil influir en sus alum-
nos de una manera sencilla y saludable, sino que es
natural suponer que la materia misma de estudio la
presentaran mejor a la clase los profesores que se
hayan iniciado en ella desde el punto de vista inglés
Un auxihiar extranjero es un suplemente muy valioso
en una escuela que, por otra parte, esté suficiente-
mente dotada [de profesorado] para la necesaria la-
bor docente ¥ la direccién superior. Es preferible uti
lizar al extranjero, bajo esta direccién, para presen-
tar a los principiantes un modelo de pronunciacion v
entonacion, para clases de conversacion con alum-
nos mas adelantados y para corredir y criticar los
ejercicios adelantados de redaccidn..., dejando la l1a-
bor ordineria de las clases ¢ la direccion de la ense-
nanza de lenduas vivas en toda la escuela en manos
de profesores ingleses competentes. Consignamos
esta conclusion apoyandonos no sdlo en testimonios
ingleses, sino también en las opiniones expresadas
por verios de nuestros informantes extranjeros. En
Francia, ¥ 10 mismo en Alemania..., este criterio ha
sido adoptado como redla. (Vd. Modern Studies,— Re-
port of the commitiee on the position of modern langua-
£Zes in educational system of Great Britain.—London,
1918, pads. 144 y 145,)
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superior, como el de Estudios Historicos.
En cuanto al estudio de la lengua extran-
jera, limitandonos ahora al francés, aun
con los pocos medios de que hoy se dispo-
ne, podria hacerse mas de lo que se hace.
Utilizando l1a obra del Instituto Francés de
Madrid, bastaria con dos profesores: uno
de ellos un lector extranjero, y el otro, un
espaiiol conocedor de la lengua y la lite-
ratura francesas, que se encargase sobre
todo de guiar en sus estudios a los alum-
nos aspirantes a profesores y de seguir de
cerca su labor. En el Centro de Estudios
Histéricos podrian estudiar la fonética del
castellano como preparacion para estudiar
la del francés mds tarde en el Extranjero,
pues, que yo sepa, no es posible estudiar-
la ahora en Espafia. Calculemos que todos
estos estudios hechos en Espafia durasen
unos cuatro arios.

La estancia en el Extranjero deberia
durar, como minimo, de afio y medio a
dos afios. No es mucho, sobre todo si an-
tes no se ha tenido ocasidon de residir en
el pais de la lengua que se va a ensefiar.
Limitdndonos a lo que nosotros conoce-
mos, proponemos, como ejemplo de lo que
podria hacerse fuera de Espafia, lo si-
guiente: :

1.° Pasar un afio en Paris, siguiendo en
la Sorbona los cursos de la escuela para
profesores de francés en el Extranjero, or-
ganizada en aquella Univercidad y dirigida
por el decano de la Facultad de Letras,
M. Brunot. Al mismo tiempo deberian vi-
sitar clases de lenguas vivas en liceos y
otros establecimientos de ~=nsefianza se-
cundaria.

2.9 Visitar en otros paises estableci-
mientos de ensefianza secundaria y, a ser
posible, seguir al mismo tiempo el estudio
de la lengua, Que el futuro profesor de
francés visite otros paises ademds de
Francia nos parece indispensable, porque
en Francia no tiene ocasién de observar y
de aprender como se ensefia el franceés a
los alumnos que no son franceses. La es-
cuela de profesores de franceses estableci-
da en la Sorbonatengo ia impresion de que
no llena esta necesidad. Es excelente para
estudiar la lengua y la literatura francesas;

pero no me parece que sirva del mismo
modo para aprender los métodos de ense-
fianza que deben seguirse con los princi-
piantes. Respecto a Inglaterra, que es lo
que conozco, podrian seguirse los cursos
para profesores de francés organizados
por el University College de Londres, uno
de ellos durante las vacaciones del vera-
no. En el University College de Londres

ensefia el profesor Daniel Jones, que en:

Inglaterra es quizds la primera autoridad
en fonética. En Londres y sus alrededo-
res pueden visitarse muchas clases exce-
lentes de frances en escuelas secundarias.

Pero esto sd0lo podria aceptarse como
una solucion transitoria, hasta que en la
Universidad se organizase la ensefianza
de lenguas y literaturas modernas.

NOTAS PARA LA HISTORIA DE LA PEDAGOAIA ESPANOLA (1)
por D. Domingo Barnés,

Secretario del Museo Pedaddgico Nacional,

Semanario Puatridtico, 1808-11. —Ma-
drid, imprenta de Repullés; Sevilla, im-
prenta de la Viuda de Vazquez y Compa-

nia; Cadiz, imprenta de Lema, y después

en la Tormentaria. Comenzé el 1.2 de se:
tiembre de 1808, En el nimero XVI, co-
rrespondiente al 1.° de diciembre, se inte-
rrumpié la publicacion por la entrada de
los franceses en Madrid; el nimero siguien-
te, impreso ya en Sevilla, corresponde al
4 de mayo de 1809. En 31 de agosto de
este afio se suspendié el periodico. Reapa-
recid en Cadiz el 22 de noviembre de 1810.

Fundador y redactor, D. Manuel Josef
Quintana, y redactores los Sres. D. Juan
Alvarez Guerra, D. Isidoro Antillon, don
José Maria Blanco, D. Alberto Lista y don
FEugenio Tapia.

Véase lo que~acerca del Semanario, y

de su ilustre fundador, Quintana, nos re-
fiere Blanco White en sus interesantes me-
morias:

«Antes de los seis meses de haber yo
abandonado a Madrid, Napoleén habia to-

(1) Véase el niimero 777 del BOLETIN.

|
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mado posesion de la capital. La Junta Cen-
tral, que se habia declarado por aquel
tiempo y a si misma suprema con el poco
gustoso consentimiento de las Juntas pro-
vinciales, escap6 a Sevilla. Mi amigo, el
poeta Quiiitana, uno de los mds honrados
y cumplidos espaiioles que he conocido,
siguieron al nuevo Gobierno a aquella ciu-
dad. Se le hizo Subsecretario de Estado;,
principalmente con el propésito de que es-
cribiese Manifiestos y Declaraciones en
nombte de la Junta. Mi amigo, en el inter-
valo entre la primera retirada de los fran-
ceses y la campafia de Napole6n, habia
fundado en Madrid un periédico semanal
titulado Semanario Patridtico, el cual ha-
bia sido extraordinariamente bien recibido
por la nacién. El Gobierno deseé ahora ver
continuado el trabajo. Quintana me hizo el
ofrecimiento de dirigirlo en compaiiia de
D. Isidoro Antillon, profesor de Historia y
Geografia en el Colegio de Nobles. ..
Cuando aceptamos el cargo del Sema-
“nario, unanimemente declaramos que no
podiamaos escribir bajo ninguna dictadura;
pero como no habia unaley que protegiese
la libertad de la Prensa, nos vimos obliga
dos a publicarlo bajo el /mprimatur de un
Censor: éste fué Quintana; y como él nos
permitio escribir bajo su responsabilidad,
no podiamos dar rienda suelta a la pluma...
Mi ignorancia, aunque muy grande, era
menor que la que entonces prevalecia en-
tre los espaiioles, la parte educada de los
cuales nunca se habfa preocupado de los
asuntos morales y politicos. Yo habia leido
algo sobre la libertad politica y los dere:
chos populares, pero mis nociones eran de:
masiado simples y especulativas; todo lo
que, por consiguiente, podia yo producir
eran frases bien construidas contra la tira-
nia y el abuso de poder. Pero aun esto te-
Nia que hacerlo bajo el freno inevitable de
un estado de cosas en el que las autorida-
des ptiblicas habfan cambiado sélo los nom-
bres y en el que los habitos de sumisién
del pueblo habian sido perturbados sola-
mente por una pasajera ebullicién contra
los grandes abusos de la corte de Madrid.
El Semanario, siendo la tinica publica-

cidn en que por primera vez aparecia en’
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la Peninsula algo a manera de visién filo-

sOfica de los asuntos ptiblicos, di6 una idea
a la Junta (el organismo mas timido y més
edoista) (1) del poder que la Prensa podia
ejercer sobre el espiritu de los hombres.
Nuestras escasas pdgdinas semanales fue-
ron lefdas con avidez...» |

Mannal histérico-topogrdfico, admi-
nistrativo y arti stico de Madrid, por Me-
sonero Romanos (Ramén de). — Nueva edi-
cion, adornada con ldminas finas y un pla-
no topografico de Madrid, 1844, imprenta
de D. Antonio Yenes, calle de Segovia,
nimero 6.

De este Manual entresacamos algunas
notas referentes a las instituciones cultu-
rales de la época. .

Ateneo.—La Sociedad Econ6mica Ma-
tritense, cuyo nombre va unido a los maés
patrioticos trabajos, fué la que promovio,
en 1835, la instalacion de un Afeneo Cien-
tifico y Literario, semejante al que en
1821, 22 y 23 existié en esta capital, y de
que tan grata memoria conservaban los
amantes de la ilustracion. Y como el cré-
dito de aquella respetable corporacion era
ya una solida garantia del acierto, viéron-
se reunidas por simpatia, a una ligera insi-
nuacion suya, mas de 200 personas de to-
das clases, conocidas las mas de ellas por
su fama cientifica, literaria o artistica.

Constituido el Ateneo con toda indepen-
dencia, verificé su. instalacion solemne en
la noche del 6 de diciembre de 1835, esta-
bleciéndose provisionalmente en los salo-
nes de la casa llamada de Abrantes, en la
calle del Prado,habiéndose trasladado des-
pués a otra casa en la misma calle, niime-
ro 27; luego a la de Carretas, nimero 27,
y, dltimamente, a la plazuela del Angel,
nimero 1, casa que ocup6 el Consulado,
donde permanece. Y aunque fueron dran-
des las dificultades que tuvo que arrostrar,
y limitados sus medios a los esfuerzos de

(1) No aludo con esto al caracter de cada indivi-
duo de la Junta, sino por el resultado del conjunto, si
puedo usar la frase. Yo respeto la memoria de jnue-
llanos; fué un hombre de talento y del ma4as elevado
honor; pero era timido v estaba lleno de prejuicios
de los mas peligrosos en las circunstancias en que
tenia que actuar. Creo que eraendanado por los peo-

res de sus coledgas,
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sus individuos, sin ningtin género de pro=
teccion superior, todo quedd al cabo su-
perado, y reducido a la practica el pensa-
miento que presidié a su formacion.

Esta Sociedad, exclusivamente cientifi-
ca y literaria, puede considerarse, segun
su ordanizacion particular, segin los dis-
tintos caracteres de academia, instituto
de ensefianza y circulo literario, para ser-
virnos de las denominaciones con que son
conocidas en el Extranjero esta clase de
establecimientos. Para corresponder a la
primera idea, el Ateneo se subdividié en
cuatro secciones, a saber: 1.2, de ciencias
morales y politicas; 2.2, de ciencias natu-
rales; 3.2, de ciencias matematicas, y 4.9,
de literatura y bellas artes, cuyas seccio:
nes respectivas tienen sus reuniones sema-
nales para tratar privadamente de su ob-
jeto especial, habiéndose dilucidado en
ellas los puntos mds interesantes de la ad-
ministracién y del derecho, de las ciencias

y la literatura en animadas discusiones,

dignamente sostenidas por la mayor parte
de las notabilidades del pais. Bajo el se-
gundo caracter, o de Instituto de instruc

~ ci6n, estableci6 el Ateneo varias catedras,
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regentadas por sus mismos socios, y a las
cuales tiene entrada el piblico. Los obje-
tos de estas cdtedras han sido el derecho
politico y el patrio, la legislacion, la eco-
nomia politica, la hacienda y el crédito
ptiblico, la administracion, la filosofia, la
historia general y particular de la civiliza-
cién espafiola, la fisica, la geometria, mi-
neralogia, geografia, historia de la medici-
na, literatura espafiola, francesa, latina,
extranjera, la elocuencia parlamentaria, la
arqueologia, idiomas griego, drabe, he-
breo, inglés y francés, y otras disertacio-

- nes y estudios parciales, y para juzgar del

desempefio de estas catedras y de la razon
con que han merecido la constante asisten-
cia y favor del ptiblico, baste decir que
han sido regentadas por los Sres. Alcala
Galiano, Donoso Cortés, Pérez Hernan-
dez, Pacheco, Pidal, Valle, Ponzoa, Pu-
che, Benavides, Mor6n, Santaella, Chin-
chilla, Lista, Revilla, Corradé, Lozano,
Calderén, Usoz, Nicolds, y otros profe-
sores.

Ultimamente, para el objeto de circulo
0 reunién literaria, formo6 el Ateneo una
escogida biblioteca moderna, un gabinete
de fisica, otro precioso de mineralogia, que
la fué donado por uno de sus socios; un
monetario y un elegante salon de lectura
y otro de conversacion, recibiendo todas
las publicaciones espaiiolas'y las primeras
politicas, cientificas y literarias de Europa.

El Ateneo se compone de un nimero in-
determinado de socios, que en el dia se
acerca a 500, los cuales son propuestos y
admitidos en junta general. La cuota que
pagan a su entrada es de 160 reales y 20
reales al mes, teniendo derecho de pre-
sentat a un forastero. Para la administra-
cién y gobierno del establecimiento, hay
una Junta directiva, nombrada por la gene-
ral de los mismos socios y renovada anual-
mente; se compone de un presidente, dos
consiliarios, dos secretarios, un contador,
un tesorero ¥ un bibliotecario.

Liceo artistico y literario.—Un pen-
samiento feliz de un joven entusiasta por
las artes y la literatura dié ocasion a la
formacion de este establecimiento, que,
creciendo prodigiosamente en importancia,
e imitado después en la misma capital y
principales de provincia, ha llegado a for-
mar uno de los rasgos o condiciones ca-
racteristicos de nuestra actual sociedad.
D. José Ferndndez de la Vegda es la per-
sona a quien aludimos, y que venciendo
denodadamente los obstdculos que le sa-
lieron al paso, empezd por reunir en su
propia casa, calle de la (Gorguera, nume-
ro 13, a sus amigos y compaiieros, litera-
tos y artistas, excitandoles a trabajar re-
unidos en periddicas sesiones, promover
su noble emulacidn y dar al pais, en medio
de una desastrosa guerra, el consolador
espectdculo de una juventud amiga, culti-
vando con acierto los gratos estudios de
las ciencias y las artes. Tan noble pensa:
miento no tardd en encontrar eco en todos

los corazones, y se vio diariamente correr

a alistarse en la asociacion todos los hom-
bres ilustres por sus trabajos literarios o
artisticos; de suerte que, verificadas las
primeras reuniones por el mes de abril de
1856, y no cabiendo en el estrecho local
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primitivo, hubo de trasladarse la Sociedad
q otra casa, en la calle del Leo6n, posterior-
mente a la calle de las Huertas, después a
la de Atocha, y, por dltimo, al Palacio de
Villahermosa, esquina al Prado, donde hoy
permanece. El entrar en la enumeracion
de las vicisitudes y progresivo aumento de
esta Sociedad serfa prolijo en extremo, y,
por lo tanto, nos limitaremos a ofrecer una
rapida ojeada de su estado actual,

El Liceo artistico y literario se compone
de un ndmero indeterminado de socios de
ambos sexos, que en el dia se acercan a
600, todos propuestos y aprobados por la
Junta directiva del establecimiento. Esta
~ ge elige anualmente de entre los mismos
socios y en junta general; y consta de un
presidente, dos consiliarios, dos secreta-
rios, un contador, un tesorero y un bi-
bliotecario. Los socios del Liceo se divi-
den en seis secciones: 1.2, de literatura;
2.2, de pintura; 3.2, de escultura; 4.2, de
arquitectura; 5.%, de miisica, y 6.2, de de-
clamacion o dramética. Cada una de estas
secciones tiene obligaciéon de contribuir
con sus respectivos trabajos al sosteni-
miento y brillo del Liceo en las funciones
semanales, certdmenes de premios, cate:
dras y exposiciones piiblicas de objetos
artisticos.

En las sesiones de competencia que ce-
lebra el Liceo los jueves por la noche, se
oirece un cuadro tan animado en su espe-
cie, que ha llamado con justicia la atencion
de los viajeros mds ilustrados. Retinese en
Sus salones la sociedad mds escogida de la
corte; la mas decorosa franqueza; las ga-
las del ingenio y la cortesania; el talento,
la grandeza y la hermosura. En esta re-
union se escucha ademsis la voz de los pri
MEros poetas y escritores de la corte, que
ofrecen a la Sociedad sus agradables pro-
ducciones; la de los primeros artistas
aficionados de ambos sexos lucen su habi-
lidad en el canto; los pintores, la magia de
sus pinceles; y ademds, en el elegante tea-
tro de la Sociedad se representan por los
mismos socios, y con una admirable per-
feccion, funciones liricas y dramaticas,
muchas veces compuestas expresamente
Wr los més célebres autores contempora-
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neos del pais. En este teatro ha escucha-
do exclusivamente el pudblico de Madrid
las admirables voces de Rubini, Paulina
Gareia y otros profescres extranjeros,
ademéas de todas las notables que ofrece
en este punto la capital .

El Liceo celebra también una reunidn
general y certamen anual de Jfuegos Flo-
rales, para premiar algunas producciones
artisticas y literarias, con arreglo al pro-
drama que se anuncia de antemano, y cuya
solemnidad suele ser autorizada con la pre-
sencia de S. M., que distribuye por su
mano los premios. Tiene también el Liceo
establecidas cétedras piiblicas y gratuitas,
que regentan sus mismos socios, y com-
prenden los diversos ramos de la literatu-
ra y de la critica, la declamacion, el dibujo
y la misica. Igualmente tiene una pequefia
biblioteca, y, por tiltimo, celebra anual-
mente una exposicion ptiblica de las obras
artisticas contempordneas, que llama jus-
tamente la atencién y el interés del pueblo
de Madrid. Los socios del Liceo contribu-
yen con la cuota de 160 reales a su entra-
da, y 20 reales de suscripcion al mes.

Instituto.— El ejemplo del Liceo deter-
mind la formacién de otras sociedades
analogas, y entre ellas, la que més se ha
distinguido es la del Instituto Espafiol, for-
mada en 1838, primero en la calle de To-
ledo, frente a San Isidro, y después en el
ex Convento de la Trinidad, calle de Ato-
cha, donde existe; su ordanizacién y divi-
sion en secciones es semejante a la del

- Liceo, y no repetimos por esta causa, ha-

llandose a su frente también una Junta di-
rectiva, compuesta de los mismos socios.
La Sociedad celebra también sus sesiones
de competencia los sdbados por la noche;
y en ellas suelen ejecutarse también fun-
ciones teatrales, conciertos y bailes, en el
espacioso salon-teatro de la misma.

Esta Sociedad se ha consagrado més es-
pecialmente a la ensefianza, para la cual
tiene dos colegios, uno de nifios y otro de
nifas, donde se ensefian las primeras le -
tras, lengua latina, retérica, dibujo lineal
y de figura; y en el de las nifias, las labores
de su sexo, musica, dibujo, italiano y baile.
Estos colegios, donde son admitidos gra-
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tuitamente los hijos de los socios, suscri
tores de beneficencia y huérfanos milita-
res, son inspeccionados por 10s socios co-
misionados. También tiene el Instituto es-
cuela de adultos por la noche, en que se
ensefia a los artesanos a leer, escribir y
contar. Hay ademas un gimnasio, donde se
ensefian estos ejercicios a los nifios y adul-
tos, divididos en dos clases. Esta escuela
estd a cargo de los profesores que for-
man esta seccion del Instituto, y esta en
correspondencia con el célebre espafiol
Amords, de Paris.

Finalmente, tiene el Instituto una escue-
la de pintura al 6leo y otra de dibujo de
figura, catedras de mateméticas, logica,
filosofia moral, literatura, deogratia, idio-
mas driego, drabe, italiano y frances; to-
das regentadas gratuitamente por los mis-
mos socios, e incorporadas a la Universi
dad. Hay también un gabinete de lectura
y biblioteca, y una preciosa capilla que va
a abrirse al culto publico.

Museo lirico y dramdtico.— Ademas
del Liceo y del Instituto, hay establecida
otra Sociedad literaria, bajo el titulo de
Museo Matritense, calle de Alcald, en el
ex Convento de las Vallecas, que suele
més bien limitarse a la ejecucion de fun
ciones teatrales y conciertos, siendo muy
concurridas sus sesiones.

Sociedad Argueologica. - Esta Socie:
dad fundada en 1837 por varias personas
amantes de esta ciencia, consta de socios
de mérito, de nimero y corresponsales, y
se divide en cuatro seccjones, una de nu-
mismaéatica, de paleografia e inscripciones;
otra de artes y monumentos; otra de ética
y literatura, y otra de geografia e historia.
Los socios pagan 40 reales a la entrada.
La Sociedad se ride y gobierna por una
Junta directiva, compuesta de un director,
un vicedirector, un conservador, dos con-
siliarios, un secretario general, otro de
correspondencias extranjeras y un biblio-
tecario y depositario. La Sociedad se re-
une dos veces al mes en una casa de la
plazuela de Oriente, y la Diputacion de

Madrid, en el Gobierno politico.
Estudios de San Isidro.—Estos estu
dios ptiblicos fueron fundados en 1625 por

el rey D. Felipe [V, y puestos a cargo de
los PP. de la Compaiiia de Jests, que los
han desempeiiado hasta su extincion en
1836. En el dia estdn redentados por pro-
fesores nombrados y dotados por el Go-
bierno, y comprenden los tres cursos si-
guientes: 1.2, l16gica y gramética general y
primer afio de matematicas; 2.9, idem y
fisica experimental; 3.2, filosofia moral y
religion, literatura e historia y- elemental
castellana y latina, lengua griega y taqui-
grafia. Ademds hay clases inferiores de
latin, historia natural, geografia e histo-
ria, elementos de matematicas, religion y
moral y dramética general. Ultimamente,
en el afio pasado de 1842 se han abierto
dos cdatedras nuevas de derecho adminis-
trativo, para los que siguen las carreras de
empleos publicos. Estdn situadas en el que
fué colegio imperial de la Compaiiia, con
puerta a la calle del Estudio.

Sociedad para propagar y mejorar la
educacion del pueblo.— Esta benéfica
Asociacion tuvo principio en 15 de julio de
1838, y se compone de un ntimero indeter-
minado de socios de ambos sexo0s, que en
el dia se acerca a 700 personas, todas de
conocido nombre y amor a la filantropia,
los cuales se suscriben caritativamente,
por una o mas accicnes de 20 reales anua-
les, para este objeto benéfico. La Socie-
dad esta representada por una Junta di-
rectiva, compuesta de un presidente, cua-
tro vicepresidentes, un secretario, un
vicesecretario, un tesorero, un contador
y 24 wocales, y se divide en cuatro sec-
ciones, llamadas: 1.2, de gobierno; 2.2, de
escuelas de parvulos; 3.2, de escuela de
adultos, y 4.2, de publicacién de libros.
Hay, ademas, una Junta de damas, elegida
entre las mismas sefioras socias, para con-
tribuir, por su parte, a las tareas de la
Sociedad.

El objeto que €sta se propuso en su fun-
dacién, y para el cual se agruparon en
ella todos los nombres mas distinguidos de
la corte, por su jerarquia, riqueza, talento
y probidad, fué el de establecer en nues-
tro pais las escuelas de pdrvulos, que
con este nombre y el de salas de asilo,
ofrecen tan admirables resultados en E
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glaterra, Francia, Bélgica vy Algmar!ia. Jortalecer el cuerpo y despertar el en-
[de6 también establecer escuelas domini- | tendimiento .
cales para los adullos, y publicar libros La primera escuela establecida por la
de educacion; pero la falta de los medios | Sociedad quedé abierta en 14 de octubre
necesarios (pues no cuenta con otros mas | de 1838, y est4 situada en la calle de Ato-
que con la suscricion voluntaria de los so- | cha, niimero 115, en la casa que fué beate-
cios) la ha limitado hasta el dia a ocupar- | rio de San José, tinico local que ha facili-
se casi exclusivamente en la educacion de | tado el Gobierno para este objeto. Esta
'lus parvulos, para lo cual, ademas de la | escuela, denominada de Virio, en memo-
fundacion y sostenimiento de las escuelas | ria de D. Juan Bautista Virio, cénsul que
de que hablaremos en su lugar, ha publi- | fué de Espafia en Hamburgo en 1833, que
cado un excelente Manual para maestros, | hizo al Gobierno un donativo de 40.000
digno de la mayor recomendacion. La So- | reales para establecer estas escuelas en
ciedad ha dirigido también muchos de sus | Madrid, es la més espaciosa y arreglada,
trabajos a promover la reforma de las es | sifviendo también de Escuela Normal
cuelas gratuitas de primeras letras, cos- | para maestros de esta ensefianza. Poco
teadas por el Ayuntamiento, y el ejemplo | tiempo después fue ron establecidas otras
de sus benéficas tareas no se ha limitado | cuatro escuelas: una en la calle del Espi-
solo a Madrid, sino que ha estimulado la | no, nimero 6, denominada de Montesino;
fundacion de otras muchas escuelas de | otra en la calle del Rio, nidmero 10, lla-
parvulos en las ciudades de Alcoy, Cédce- | mada de Santa Cruz; otra en la calle de
res, Cordoba, Soria, Pamplona, Segovia, | Velarde, niimero 22, nombrada de Arias,
Valencia de Alcantara y otras, formando | y otra en la calle de Belén, numero 16,
los maestros para todas ellas en la Escue- | llamada de Pontejos; todas en los bartios
la Normal, primera de esta Sociedad Es | mas apartados del centro, con objeto de
de presumir, atendidos tan prédigos re- | dar educacion a las clases menesterosas.
sultados, que si el Gobierno y el Ayunta- | Finalmente se ha establecido la tiltima es-
miento dispensasen a esta generosa y pré- | cuela en la fabrica nacional de tabacos,
diga Sociedad los auxilios analogos con | cuya inspeccién en su parte facultativa
que en otros paises se sostienen estosins- | corre a cargo de la Sociedad, y la econé-
titutos, nada tendriamos que envidiarlos | mica, del director de dicha fabrica.
en su resultado, Cada una de estas escuelas tiene a su
Escuelas de pdrvulos.—Estas escue- | frente un maestro y una maestra, y esta
las, conocidas en Francia por salas de | bajo la vigilancia de un inspector, indivi-
asilo, y que tan buenos resultados produ- | duo de la Junta directiva de la Sociedad.
- cen en ella Bélgica, Alemania e Inglate- | Cada escuela tiene cabida para mas de
rra, han sido establecidas en Madrid por | cien nifios, y algunas para ciento sesenta,
la Sociedad formada para propagdar y me- | ¥y en el dia concurren a dichas escuelas de
Jorar la educacién del pueblo. setecientos a ochocientos parvulos; la ter-
El objeto de estas escuelas es tomar al | cera parte de ellos contribuyen con la cuo-
hombre en la misma cuna, y dirigir sus | ta de seis cuartos cada semana: los demds
primeros afios por medio de una educa- | son absolutamente gratuitos y sostenidos
cién moral y religiosa, comprensible a tan | por la Sociedad, quien pada los maestros,
tierna edad; desarrollar su constitucién alquiler y obras locales, utensilios de en-
fisica por medio de ejercicios gimndsticos | senanza y todos los demads gastos. La edad
Y encaminar su inteligencia hacia los estu- | de los nifios recogidos es desde dos afios
dios de las ciencias y de las artes con los | hasta el dia en que cumplen siete; en di-
mas ingeniosos y materiales mecanismos, | cho dia salen de estas escuelas para pasar
Pudiendo decirse que el emblema de esta | a las de instruccion primaria, y ya prepa-
filos6fica ensefianza puede reducirse a es- | rados para ella. Las horas de asistencia
tos tres principios: educar el corazon, . son desde por la mafiana muy temprano
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hasta el anochecer, con el objeto de des-
cargar a los padres de este cuidado y evi-
tar a los nifios los peligros y malos ejem-
plos de las calles y de sus propias casas.
Estas horas estdn armoniosamente distri-
buidas en ejercicios de oracion,ensefianza,
juegos de destreza y comida, que lleva
cada nifio de su casa, siendo un espectacu-
lo por manera tierna e interesante el ob-
servar el aseo y decoro, orden y alegria
que reinan en estos santos asilos de la ino-
cencia, cuya visita recomendamos a toda
persona benéfica. El ¢enio y los modales
indémitos y groseros de las clases mas in-
fimas de la sociedad se truecan insensi-
blemente alli por la compostura y modes-
tia més interesante; los sentimientos puros
de amor a Dios y al préjimo, respeto a los
padres y mayores se desarrollan visible-
mente en los tiernos corazones, y no una
vez sola hemos presenciado que, observan-
do los nifios que algunos de sus compaiie-
ros carecian de su racion a la hora acos-
tumbrada, se apresuraban a cederle cada
uno parte de la suya, con otros ejemplos
que demuestran bien la importancia de esta

‘primera direccién de los sentimientos hu-

manos. Las escuelas estan abiertas todos
los dias desde las ocho de la mafiana hasta
el anochecer, y pueden ser visitadas por
cualquiera persona que lo desee.

1872.— Ferndandez y Gonzélez (Modes-
to). La hacienda de nuestros abuelos.
Madrid. Imprenta de la Biblioteca de ins-
truccion y recreo.

A continuaciéon entresacamos algunas
noticias interesantes para la historia de
nuestra ensefianza y de nuestra cultura.

En 1797 asistian a las escuelas ptiblicas
303.726 nifios y nifias; en 1846 llegaban a
662.611, y en 1867 la cifra era de 1,425.539.

De los setenta y dos mil y tantos con-
cejales que formaban en 1.° de marzo de
1866 los Ayuntamientos del Reino, 12.484
no sabfan leer ni escribir, 921 no sabian
leer y 59 393 que conocian ambas cosas.

En 1872 hay 27.000 escuelas ptiblicas de
primera ensefianza, mientras que en 10S al-
bores del sistema constitucional, en 1836,
s6lo llegaban a 11.190.

«Al sistema parlamentario corresponde

el establecimiento de la segunda ensefian-
za, educacion intermedia entre las carreras
superiores y los primeros conocimientos de
la vida. Antes habia colegios particulares,
pero no estaban sujetos a un régimen uni-
forme. En 1845, el Sr. Gil y Zarate pro-
puso y logi6 la creacion de un Instituto en
cada provincia; no son ya como los anti-
guos colegios privados, sino publicos.» —
También se crearon varios colegios parti-

culares en la época constitucional:

«Con caracter publico, el Instituto.de
Vizcaya, construido en 1844; el colegio de
Jerez, creado por disposicion testamentaria
de D, Juan Sanchez, que fallecié en 1834,
dejando una renta de 6.000 duros anuales,
aparte de la construccion del edificio y ga-
binete de fisica, valuado éste en 20.000 du-
ros: el Instituto Céantabro, debido a las cor-
poraciones populares de Santander, en
1839: los colegios escolapios de Alcala,
Celanova, Toro, etc., sostenidos y apoya-
dos por los Municipios. Exclusivamente
particulares, el que se va a construir en
Llanes; el del Marqués de Urquijo, en 1as
provincias vascongadas; el de Jovellanos,
en Gijon; el de C. de Tapia; el de Campo,
en Valencia, y el de Manzanedo, en San-
tofia, con ensefianza primaria, secundaria,
de comercio y de ndutica.»

Ruiz Zorrilla sacd a ptiblico certamen
los modelos para la construccion de escue-
las. Los proyectos del Sr. Jarefio obtuvie-
ron el premio, y hoy son propiedad del Es-
tado.

Exposicion del Ministerio de Gracia ¥
Justicia, Sr. Ferndndez Negdrete, en 1861.
De 24.259 penados, 16.755 eran analfabe-
tos, vy sélo 1.229 leian y escribian. En

suma, un 68,32 por 100 de analfabetos ab-
solutos.
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LA ENSENANZA GRAFICA
EN LAS ESCUELAS PROFESIONALES SUIZAS Y ALEMANAS (1

por D. José Barcala Moreno,

Indeniero de Caminos,

Los origenes de la ensefianza grafica.

§ 1.° LA ENSENANZA PREUNIVERSITARIA
EN LOS PAISES ALEMANES.

No hay que investigar la médula de la
ensefianza grafico-descriptiva en las es-
cuelas superiores profesionales, en las que
se ingresa sin ninguna preparacion espe-
cial. El verdadero origen de la elevada
ilustracién media, en cuanto a dibujo y pin-
tura se refiere, se encuentra en las disci-
plinas de esa admirable y progresiva Mit-
telschule o segunda ensefianza.

No se tenderfa, pues, a completar este
estudio lo més discretamente posible, acor-
de con sus finalidades persegunidas, de no
incluir aqui, con la sintesis descriptiva de
las primeras ensefianzas alemanas—no por
muy divulgada y conocida menos intere
sante y necesaria —, cdmo nace e intluye
el dibujo en el total del mecanismo crea-
dor de la instruccion popular.

En Alemania no ha habido nunca una ver-
dadera legislacién deneral de la ensefian-
za. Toda la admirable organizacion actual,
con su lento y evolutivo perfeccionamien-
to, ha sido llevada a cabo con Reales oOr-
~denes y con reglamentos ministeriales de
los diversos Estados de la Confederacion.
Tan sélo, ya en la actualidad, la Constitu-
cion de Weimar establece las principios
politico-sociales de la ensefianza gratuita
y obligatoria y del forzoso patronato del
Estado sobre todo centro docente parti-
cular. Constantemente se ha procurado,
por medio de acuerdos interestatales, la
semejanza de los sistemas adoptados, aun
cuando una uniformidad andloga a la espa-
fiola siempre ha estado lejos de existir. De
todos modos, la hegemonfa de Prusia se
deja sentir todavia lo bastante para que
Sus instituciones peculiares administrati-

(1) De la Memoria del autor, como pensionado de
fin de carrera para viaje de ampliacion de estudios.
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vas den clara idea de las normas en que se
basan las de los otros Estados germanicos.

a) La instreccion primaria,

La obligacion de la ensefianza es por un
periodo de ocho afios, a partir del comien-
zo de un curso, para todo ciudadano que
haya cumplido los seis.

El neofito ingresa en la Vorschule o es-
cuela primaria, en la que permanece, pofr
lo deneral, de tres a cuatro afios, asistien:
do a las tres clases o secciones en que esta
primera ensefianza se divide: novena,octa-
va y séptima. (Nombradas asi de sus co-
rrespondientes voces latinas.)

Y aun antes de estos grados suele ser
frecuente la existencia de otra simpatica
seccion—siempre regida por manos feme-
ninas—en la que los nifios indresan, puede
decirse, al aprender a andar: El encanta-
dor Kindergarten, o Jardin'de la infancia,
donde los pequeiiitos, sin poder abandonar
todavia los cuidados maternos, ya apren-
den a conocer sus obligaciones de orden;
trabajo e ilustracién, simultdneamente al
empezar la nocién de su propia existencia.

b) La instruccidon secundaria.

El alumno pasa de la primera a la segun -
da ensefianza cuando, a juicio de los pro-
fesores, se halla en adecuadas condiciones
de aprovechamiento para ello. Nada de in-
dreso ni de oposicion, El salir de una es -
cuela autoriza a entrar en la otra, y quien
conoce las materias de la clase séptima

" puede seguir perfectamente los estudios

del primer curso de las Mittelschulen.,

Esto suele ocurrir entre los ocho y los
nueve afos, ¥, ya en esta ocasion, por pri-
mera vez ha de elegir su cultural camino
el futuro profesional. Desde tan tempra-
no, ha tenido que sentir alguna inclinacion
y ha debido pensar en la orientacion de
sus posteriores y, tal vez, vitalicias acti-
vidades.

Pero este inconveniente, que reduce en
tan gran parte la ventaja primordial de
nuestro Bachillerato, lleva consigo, sin
embargo, la cualidad de establecer varias
clases—y hasta categorias—de segunda
ensefianza, que tienen el aprovechamiento
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de servir de estudios preparatorios para
los posteriores de una carrera, sobre su
caracter fundamental y comiin de instru-
mento de la erudicién general.

Asf, existen cuatro distintas clases de
Mittelschulen. o Bachillerato — Gymna-
sium, Realgymnasium, Oberrealschule y
Oberschule- en el primero de los cuales
sobresalen los estudios lingiifsticos, lite-
rarios y filos6ficos, y en el tercero, los de
las Ciencias Naturales, Fisicas y Matema-
ticas. El Realgymnasium es un Bachille.
rato de caracteristicas intermedias entre
las del Gymnasium y las del Oberreal-
schule; carece de estudios griegos, pero
conserva los latinos, y sus matemditicas
alcanzan mayor intensidad que en el Gym
nasium.

En cuanto a la Oberschule, creada ya
en tiempos de la Repdblica, no es sino la
reforma democratica de la Realschule,
que era, a su vez, el nombre moderno de la
antigua bBiirgerschule o Escuela del ciu-
dadano.

Esta clase de Bachillerato es quizés la
mas extendida; a pesar de ser la que tiene
menos orientados sus estudios, es, tal vez
por la generalidad de los mismos, més a
proposito para quienes no han de seguir
otros superiores, 0 quizds por no tener sino
cuatro clases, en contra a los nueve cursos
de las otras escuelas, por lo que las aulas
de ésta son las mas concurridas.

No son, sin embargo, las mas numero-
sas, aun cuando pasan de 300 las que exis-
ten en todo el territorio de la Confedera-
cion, ya que son 477 los Gymnasiums ins-
talados. Las ofras escuelas son menos
abundantes. Hay 125 KRealgymnasinms y
70 Oberrealschulen,

Como es natural, hacen sus estudios de |

segunda ensefianza en el Gymnasium— Ba-
chillerato cléasico, humanistico— los que
luego han de proseguirlos en las Universi-
dades, dedicdndose a la Teologia, a la Fi-
losofia, al Derecho, a la Historia o a la
Filologia. Van al Keal gymnasium quienes
han de estudiar Medicina, Farmacia, Cien-
cias quimicas, Arte militar, Concurren a
las Oberrealschulen— Bachillerato realis-
ta, practico-positivista—los futuros inge-
nieros deodgrafos, economistas, etc. Y,
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finalmente, asisten ala Qberschule todos
aquellos que necesitan una pronta aunque
modesta profesion— Comercio, Contabili-
dad, Peritaje —y los que, sin otras espe-
ranzas que su trabajo manual, pasan auto-
maticamente de la instruccién primaria.

El Gymnasium, el Realgymnasium y la
Oberrealschule comprenden nueve cursos,
0 mejor dicho grados, al final de cuyos seis
primeros-— clases sexta, quinta, cuarta,
Untertertia, Obertertia y Untersekun-
da —,una parte de los alumnos dan por ter-
minados sus estudios de segunda ensefian-
za y, previo un ejercicio findl, reciben un
diploma, titulo semejante al de un Bachi-
llerato reducido.

Los que contintian por tres cursos més
— Obersekunda, Unterprima y Oberpri-
ma—suiren otro ejercicio general y obtie-
nen el titulo de Matura o Abiturium, cu:
yas elocuentes etimologias indican bien a
[as claras lo profundo y extenso de los co-
nocimientos de estos bachilleres al aban-
donar el «penal» (1).

LLos exdamenes para la obtencién de di-
chos diplomas son radicalmente distintos a
los nuestros. Se verifican sin solemnidad
alguna, ante el titular de la clase, el Di-
rector de la Escuela y un Delegado del
Consejo provincial de ensefianza, siendo
muy raros los casos de desaprobacién. Por
lo demds, en nindln afio hay exdmenes.
Suelen ser frecuentes las pruebas mensua-
les o trimestrales, mds bien como ejerci-
cios que como comprobacion del aprove-
chamiento. Y hay que tener en cuenta que,
en la clase, el profesor no pregunta: se
limita a explicar y a encauzar el trabajo de
los alumnos. Pero conoce a todos ellos lo
suficiente para no necesitar el deprimente,
excitador y aleatorio examen.

La tendencia moderna consiste en hacer
de la clase la exclusiva actividad docente.
Los métodos objetivos de Pestalozzi y
Herbart— experimentales o activos— «con-
vierten la ensefianza antigua, escuela de
aprender (pasiva) en la moderna escuela
fel trabajo (activa)».

(1) Enla jerda estudiantil se llama «penal» al Gym-
nasium,; como se bautiza con el codnomen de «Mu-
lusz al alumno de las tiltimas clases.

-
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Ic)’ La instruccion elemental
del porvenir.

Tal vez resulte interesante afiadir aquf
unas cuantas palabras sobre la situacion
actual de_la ensefianza en Alemania.

Como en todos los 6rdenes de la vida de
este pais, atraviesa la cuestion docente
una €época de transicion y de incertidum-
bre, que no permite profetizar sino por fu-
gaces vislumbros de lo que se avecina.

La costante democratizacion del espiri-
tu y de las costumbres, la unificacion de
clases y el desvanecimiento de sus sepa-
raciones, dia por dia acentuados, repercu-
ten, en cuanto ala ensefianza, en forma de
anhelo popular por la «Escuela Unican».

Los ensayos preconizados por Patilsen,
Lehmann, Budde, Lietz, Kerschensteiner,
verdaderos reformadores de la Pedagogia
moderna, han sido ya realizados por los
dos tiltimos en sus respectivos centros de
enseflanza, si no idénticos en su concep-
ci6n y procedimientos, iguales en cuanto a
su resonante éxito alcanzado .

Lietz ha fundado la «Escuela Nacional
Unica», comin, como preparacion, para
toda clase de estudios superiores y aun
como ensefianza general. Es un instituto
primario y secundario, humanistico y rea-
listico.

La escuela de Kerschenstemer Direc-
tor de la Instruccion piblica municipal de
Munich, procura, segtin su lema, «una edu-
cacion unitaria y no una general o univer-
sal». Preconiza la segunda ensefianza obli-
gatoria y la unifica con la primaria, divi-
diendo el total en 12 afios y sirviendo de
preparacion a las Universidades clasicas o
a lasUniversidades populares que vaticina.

Que sean éstas las tendencias que adop
te el Estado para la instruccion prblica,
no puede asegurarse; pero que, desde lue-
80, se va a la desaparicién de la pluralidad
de escuelas actual, es asunto que no puede
ponerse en duda.

L ]
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Por lo que hace a la cuestion alslada del
fﬂbu]ﬂ, no es ésta disciplina de aprendizaje
Intelectual, como lo son las ciencias y de-
mas actividades especulativas. La practica
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es en ella lo m4s importante, y no pueden
pedirse resultados extraordinarios con la
muy escasa que puede representar un cur-
8o para la delineacion y otro para las co-
pias a mano alzada .

Aparte de que el orden cronol6gico es el
contrario del natural, estos dos cursos co -
locados al final del Bachillerato, sobre ser
insuficientes, han de luchar con los defec-
tos indoctos e incorregidos adquiridos por
los alumnos duranté sus pequeiios pero for-
z0sos trabajos graficos de varios afios y
libres a su iniciativa desde las clases - no
obligatorias —de la Caligratia.

Muy otro resulta en esto el sistema pro-
gresivo aleman. Desde el primer curso de
la escuela primaria, el nifio aprende la ne-
cesidad de representar lo que ve o lo que
se le ocurre.

Mads atin: desde el Kindergarten—no
siempre en el jardin con la profesora rela-
tando cuentos —, los pequefiines tienen  su
rato de clase, en los que todo el trabajo se
reduce a trazar lineas con el trozo de cre-
ta sobre sus pizarritas o, mejor aiin, a em-
borronar sus hojas de fuerte papel con el
lapiz grueso ¥ blando.

Asi es como nace la ensefianza grafica.

Y después son por lo menos 10 o 12
afios en los que el alumno va lenta, pero
continua y progresivamente, instruyéndose
y practicando cuanto se relaciona con las
artes de la descripcidon gratica, siempre
bajo la égida cuidadosa y experimentada
del profesor especialista, que no sélo ha
de corregir las malas tendencias y maneras
inadecuadas de la realizacion instintiva
— acci6n antinegativa—, ni ha de conten-
tarse con inculcar los principios teéricos,
las prdcticas consagradas y las normas
impuestas—gdestion positiva—, sino que,
sobre todo, ha de saber llevar a sus ense-
fiandos el sentido artistico del dibujo deco-
rativo y el espiritu descriptivo, matemati-
co, expresionista de la delineacion técni-
ca—verdadera labor pedagddgica—, des-
pertando con todo ello la aficién latente
del alumno y orientdndola conforme a Ia
naturaleza de sus posteriores estudios o
acorde con su temperamento y generales
preferencias.
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§ 2. OTRAS BASES DE LA ENSENANZA

GRAFICA.

Otras bases poderosas sostienen ade-
més los prolegémenos de la ensefianza del
dibujo: la Caligratia, los trabajos manuales
y los adiestramientos corporales.

En realidad, estos elementos de la pri-
mera instruccion no son verdaderos ci-
mientos de la ensefianza grafica, ya que ni
son anteriores ni preparatorios de la mis-
ma. Nacen y crecen casi simultdneamente,
como fustes del columnario que sostiene el
friso del buen gusto, atrayente portico con
que debemos adornar el templo santuario
de nuestra cultura.

Y ciertamente que el dibujo, definido en
un sentido filos6fico, no es mas que el gus-
to artistico de origen intelectual guiando
una mano prdctica y habil. Donde no hay
ilustracion, donde se carece de cultura,
podra existir la habilidad, habra de recono-
cerse la predisposicion, pero sera imposi
ble reconocer la belleza descriptiva o de-
corativa del verdadero dibujo.

a) La ensefianza de la Caligrafia.

Es extraordinaria la importancia que
tiene la Caligrafia en el aprendizaje de
aquéel. Al fin de cuentas, este arte, como
el de la rotulacién— del cual barreras tan
sutiles le separan —, no son sino otras cla-
ses de dibujo. El caligrafo es un rotulista y
un dibujante. Y hoy dia ya pueden supo-
nerse ciertas las dos reciprocas de esta
afirmacion, puesto que la imprenta y las
mdquinas de escribir han desvanecido los
antiguos distingos entre caligrafo y pen-
dolista.

Ya no se necesitan caligrafos. Nos bas-
tan el delineante, el grabador y, para cier-
tos trabajos decorativos, el pendolista. La
persona que escribia rdpida y admirable-
mente, mas como extrafia cualidad nativa
que como perfeccidén profesional adquiri-
da, ha cedido su puesto a taquigrafos ¥
dactilégrafos, en cuyas labores tiene el
arte tan pequefia influencia.

Pero la ensefianza de la Caligrafia—aun
cuando ello resulte paraddéjico— no tiene
por objeto el llegar a hacer caligrafos a

todos los que la reciben, por lo menos, en
el sentido clasico de este adjetivo sus-
tantivado. Es mds bien una educacién de
la mano-o0 de las manos—, una prepara-
cion para el dibujo, y hasta un principio in-
tantil de arte decorativo lo que se persi-
gdue, con el pretexto de «aprender a escri-
bir con claridad», en esta ensefianza, no
obligatoria, desgraciadamente, en el Ba-
chillerato,

En cambio, en Alemania, sobre serlo
en los tres cursos de la Vorschule, lo es
también durante otros dos en el Gymna-
stum y en el Kealgymnasium, y por otros
tres en la Oberrealschule y en la Ober-
schule. Todos ellos independientemente
de las clases de dibujo propiamente tales,
a que después se hara referencia concreta
y detallada. En estos cursos, los alumnos
practican la escritura de los caracteres
latinos en varias de sus mds caracteristi-
cas formas, y muy principalmente la de los
goticos o sajones, que, sobre su raigam-
bre tradicionalista, responden admirable-
mente a los principlos que se han comen-
tado de la moderna Caligrafia.

En los grados inferiores suele ser mas
frecuente la escritura inclinada, con ambas
clases de caracteres, por su mayor facili-
dad de aprendizaje; pero en las clases su-
periores se impone el ejercicio de tipos
verticales, con plumas anchas y confeccion
cuidadosa, lo que constituye ciertamente
a implantacién oficial en las instrucciones
primaria § secundasia de la ensefianza de
a Rotulacién, cuya practica «ortodoxa» se
ha entendido siempre ser con exclusion de
plantillas,

Y, como complemento antitético de esta
clase de Caligrafia, son generales los ejer-
cicios de escritura ritmica para dictados y
los de rapidez, que también en los cursos
superiores alcanzan dran importancia,
como influencia bien ostensible y como
preparacion de la Taquigrafia. En estas
prdcticas, como es natural, se excluyen
los caracteres sajones y se permite modifi-
car las formas de los tipos oficiales, crean-
do una escritura ligada y practica, que no
necesita ser perfecta con tal de presentar
alduna claridad.

1
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Como se ve, es el término medio lo que
se desprecia. La Caligrafia, que en Espatiia
aspira a crear «una etra bonita y cursiva»,
en Alemania tiende al dibujo o a la taqui-
grafia. Es el rétulo o la anotacién rapida
lo que interesa, no la carta o el documento,
para los cuales ya existen las maquinas de
escribir.

De la ensefianza de caracteres gbticos
“hacen una aplicacion muy frecuente y lu-
'cida,' en sus trabajos draficos, los estu-
diantes de los Politécnicos. El alfabeto
aleman resulta muy a propésito para toda
clase de epigrafes y «leyendas», y sus efec-
tos artisticos muy notables en comparacién
a su escasa dificultad y cursiva ejecucion.

No es menester entrar en el detalle de
la ensefianza de la Caligrafia, poco suscep-
tible de reformas o innovaciones. Los per-
feccionamientos que pueden observarse en
las escuelas alemanas son principalmente
debidos al material ¥y a la buena organi-
zacion.

Son notables las ediciones de todas cla-
ses de papeles pautados y las variadas co-
lecciones de plumillas corrientes y espe-
ciales que se emplean.

Por su importancia para el dibujo, y por
lo tipico de tal medida de ensefianza, no
debe dejarse de resefiar la costumbre tan
generalizada de atender a la educacion de
la mano izquierda.

La mayoria de los jovenes alemanes

aprenden a escribir zurdamente, siendo
frecuente el alcanzar anilogo grado de
perfeccién con ambas manos.
- Pero tan recomendable préctica no se
reduce a la escritura, sino que ella no es
mas que parte de todo un nuevo sistema
paidolégico. Los trabajos manuales, los
adiestramientos corporales, y, con fines
andlogos, también la gimnasia, constitu-
ye€n nuevos grupos de conocimientos de las
Primeras instrucciones.

(Concluira.)
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Obelisco, 8.

Sr. D. Leopoldo Alas.

Querido amigo: Adolfo Posada me ha
traido la mala noticia de que no habia usted
recibido mi contestacion a su querida e in-
olvidable carta que tanto bien me hizo.
iApenas pude hallar un momento, tres o
cuatro dias después de recibida la suya, le
disparé una andanada de mala filosofia,
pero de muy buena y profunda amistad, do-
liendome ya de haber tenido que tardar
esos dias, cuando una carta como la de us-
ted debia ser contestada por telégrafo, en
el instante mismo de llegar. Juzgue ahora
qué me parecerd pensar que hace dos me-
ses que me escribié y yo debo aparecer a
sus 0jos, no como descortés, que éstas no
son cosas para entre ambos, sino como un
guardacantén de berroquena, que se traga
una carta como aquélla, sin sentir que por
dentro se le remueven todas las cosas méas

hondas que tiene uno en el «hueco nobles,
que decian los antiguos...!

Hasta aqui llegaba mi carta el primer
dia de Pascua; la contintio y veré de aca-
bar, hoy 6 de enero!

Hablar usted de cosas religiosas con
nuestra Emilia Pardo Bazan! ¢Estaba us-
ted empecatado? Esta mujer excepcional
tiene una bonhomie de lo mas cordial y
agradable; pero carece en absoluto —hasta
donde cabe en ser humano - de la nota re-
ligiosa. La religion es en y para la vida lo
que la Metafisica en y para la ciencia
(iperdone usted a este Zurita impeniten-
te!); ambas representan lo trascendental,
si hablamos en neutro, el ser; lo que usted
quiera llamarle; lo inefable, si no queremos
llamarle nada. La conciencia halla en si
este principio; ¢lo discute con la reflexion,
trayéndolo al yunque?; de aqui resulta la
Metafisica. Lo trae a la vida toda, reali-

S—

(1> Debemos a la amabilidad de D, Leopoldo Alas
v Ardiielles el permiso para publicar esta carta diri-
dgida a su ilustre padre por nuestro Fundador.
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zandolo con ese espiritu trascendental «<por
amor de Dios», ¢por mor de El, como se
dice? He aqui la religion. Se hace ésta a
sabiendas o por instinto; la primera manera
es la fe racional; la segunda, la «fe del car-
bonero», Ahora, nuestra Pardo Bazan no
tiene ninguna de estas formas de fe: las
sustituye con la emocién estética o, acaso
hablando con méds exactitud, con el dusto
intelectual y la aficién ingeniosa a la obser-
vacién de lo real y pintoresco. Su catoli-
cismo (aparte de lo que tiene de bonne
compagnie y persona de la sociedad
comm’il faut, que la pondria de piececi-
fos en la calle, si la dijese que no cree en
la Saleta) es primo hermano de la religio-
sidad de Castelar: la catedral, la vidriera,
el incienso, el 6rgano, los bordados, los
cuadros e lutti quanti. Solo que Castelar
disfruta a lo romantico, de la cosa en si,
y Emilia a lo naturalista, de lo pintoresco,
lo caracteristico; aquél, al modo de un es-
feta, a la inglesa, que no le gustan sino las
cosas bonitas y a su tipo; €sta, como un
arquedlogo, que casi desdefia el valor es-
“tético de cada cosa para no apreciar en
ella sino el lado caracteristico; punto de
vista ante el cual Churriguera vale tanto
como Veldzquez, ¥ es verdad, pero sélo
en este respecto. Por esto, Castelar es un
hombre lirico, y el peor novelista posible.
Y Emilia es mas impersonal y objetiva, es-
céptica y burlona. Entiendo, en cuanto a
la Religion en la Estética; que en cnanto a
Religion, etc., etc., ambos son mas ftrios
que la nieve; quiero decir en cuanto a los
problemas impersonales en s/, porque en
lo personal (de ellos), no lo son tanto.
Conformes, en cuanto a las dificultades
para hablar ahi de estas cosas. {Acaso se
entenderéd usted mejor con Adolfo Buylla?
Veo que Sanchez Calvo anda mds dentro
de estas cuestiones, segdiin usted dice. Hoy,
es raro. Es decir (jsiempre me estoy rec-
tificando!), hoy, en deneral, estos proble-
mas estdn aldo fuera del horizonte visible
e intelectual (los pensadores no prensan
en Dios). Por lo comiin, sé6lo estan dentro
de la esfera del sentimiento. La gente al
uso es atéa, aunque diga y se figure otra
cosa; los cientificos lo declaran por @ & ¢;

e B e —

y s6lo los espiritus algo sentimentales se
afanan por las cosas divinas, ya de mero
instinto, como las mujeres, las Santas Te-
resas de hoy, ya por reflexion y discurso,
como Reville, o Azcéarate, o Channing, o
Jouffroy, o D. Fernando Castro, o Leopol-
do Alas.

Conformes también en lo de Spencer.
Tiberghien, es, en verdad, exclusivo y un

tanto escoléstico; es decir, que jura algo

de mas In verba magistri. Pero, |si viese
usted qué viejo tan interesante es y qué
alegria nos ha quedado en el cuerpo a to-
dos cuantos lo hemos visitado, al ver que
nuestra visita le hacia algiin bien! El est4
punto menos que desesperado con la actual
posicién de la filosofia, y rayano en Jere-
mias. Yo tiro mi poco también a este mon-
te, aunque no me gusta nada verlo en otros;
pero es por otros estilos y en otras cosas:
verbigracia, en el estado de atraso y bar-
barie Znconscia —la conscia es salvado-
ra—en que estd nuestro adorado pedazo de
tierra pelada de alma y cuerpo, pobre, dura
de entrafias, que nos ha dado el sér y con
él el pecado original de nacer en nuestro
pueblo y siglo!

Pero, en punto a filosofias, no me deses-
pero, ni me atormento; y jestoy tan tran-
quilo cuando pienso que eso del paraiso,
que espera para si Juan Valera, es cosa
de folk-lore, como cuando supongo que
puede muy bien ser cosa de carne y vida!
jAsi pudiera yo con la poca y enjuta que
me queda pedada a los huesos hacer por
que se gaste un milimetro la corteza sal-
vaje de mugre y entumecimiento que nos
tiene en crisdlida hace siglos!; que de todo
lo demas, pienso, siento y quiero con todas
mis potencias saber y enterarme, y vivirlo;
pero sin preocupacion, dolores ni tor-
mentos.

Pero se acaban con el papel las con
formidades con usted en esto. Usted no es
un dfletftante, aunque no sé bien todavia
qué es usted. Es decir (jotral), sé perfec:-
tamente que es usted uno de los hombres

que hacen més labor en esta poética mi-

sion de desasnar a los demds, que admite
variedad de metros. Pero el de usted,
dcudl es? Todos los de ahi dicen que es




Palacios.—LA CATEDRA DE GINER oY

usted el mejor profesor de esa Facultad:
en saber, ensefnar y calabacear. Todos 10s
de aqui, que es usted el primer critico.
Muchos, que.es usted el primer novelista,
aunque todavia en agraz (y de éstos soy
yo acaso). Pero, ¢es usted novelista ante
todo y lo primero, y toda su cultura, idea-
lidad y estudios viene a servirle para esto,
en el doble sentido de las facultades y de
saber mds cosas que los otros? ¢Es usted
critico? ¢Es usted romanista, filésofo del
derecho? ¢Es usted como Echegaray, Go-
the, Cénovas, Schiller, Leopardi, Carducci
y Fabié, todo ello junto? ¢Es que todavia
no ha tomado usted el molde decisivo, ¥y
oscila? ¢Tiene usted ya el molde y hace lo
- demds como San Pedro, para traer a casa
'pece's, pares de botas y otros comestibles?

jCudntas veces pienso en usted y aun
- hablamos aqui en la intimidad, queriéndolo
mucho, admirandolo otro tanto, e ignoran-
dolo en medio de 'o uno y lo otro, y de
todo!

Si es que todavia usted oscila, una cosa
hay de que puede estar ya cierto: de que
a donde quiera que vaya usted a parar,
cientifico, novelista, critico..., hard usted
y dejard, no ya sefial de si -cosa que de
seguro no le importara tanto como otras—,
sino obra seria y duradera, que servird
para la cultura de nuestra gente.

Veo sus novelas en el telar y veo que
usted, tan bueno y carifioso conmigo, quie-
re dedicarme Jfuanifo Reseco; mil y mil
dracias. También leo de vez en cuando las
obras menores que usted hace —por ejem-
plo, la que ha dado La Justicia, Cdnovas.
¢No escribe usted demasiado? Por ser lo
que usted debe en esto, a mi entender,
acaso seriale mejor que reservase el ma-
terial que vaya recogiendo de la vida para
no soltarlo sino bien cribado y en su tiem-
~ po. Pero usted me perdonara tanto ser
mén. Acaso hay razones de otro orden que
le obliguen a trabajar tanto: me doleria do-
blemente. Si yo hubiese podido, habria
aprovechado la creacion de tanta catedra
nueva para mejorar la situacion de muchos
Profesores, que podrian haber continuado
con dos clases y acumulado ambos sueldos
integros. Si ahora se lograse ver aceptada
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esta reforma, hay ya poca esperanza de

que el remedio fuese rapido, porque todo

estd previsto. Pero ahi habrian tenido us-
tedes, Derecho natural (para usted); Ha-
cienda - que sigue Buylla, pero sin retri-
bucion; Derecho politico, para Posada;
Mercantil, para Aramburu; Internacional...
jqué sé yo! Se perdié una gran ocasion.
Y se perdio6 tal vez en mas de un sentido.

Tendria necesidad de ‘otro pliego para
ponerle laletanfa de los que en este citrcu-
lo pequeitio, pero muy caliente, se interesan
por usted y hablan de él a cada momen-
to (1). Y otro, lo menos, para decirle cuan
de corazon le quiere y agradece su carta
— una nota de animacion y frescura en me-
dio de una vida medianamente seca—,

Su buen amigo y compaifiero,

Giner.

6 enero 88. -

iFeliz afio nuevo! {No le ha empezado
usted mal con esa tremolina en el Ayunta-
miento! jDemonio de howmbre! jEn todo
pica!

INSTITUCION

IN MEMORIAM

LA CATEDRA DE GINER @
por D, Leopoldo Palacios.

Profesor en la Universidad de Madrid.

Habla en este libro como en sus mejores
dias el alma de D. Francisco. Es como la
prolongacién perenne de su voz en el tiem-
po, como la continuacién desde la eterni-
dad del apostolado de su catedra. Educa-
cion y Ensefianza, publicado en 1889 por
la «Biblioteca Andaluza», se lee todavia
con creciente interés actual, comprobados
en la triste realidad sus augurios pesimis-
tas; ademas, se reelerd seguramente por
muchos discipulos del autor como un inti-
mo examen de conciencia. Esto es, al me-

(1) ‘Precisamente hoy ha comido con nosotros
Caso, ¥y excuso decirle que ha hecho usted el dasto.

(2) Parte de este articulo sirve de proélodgo al tomo
X1l de las Obrus Completas de D Francisco Giner,
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nos, lo que significa para mi su aparicion
ahora.

{Qué variedad de profundas ensefnanzas
realmente encierra, qué fina percepcion de
la Esparia estancada en los sosegados dias
de aquel decenio del pasado siglo y qué
sorprendente vision del porvenir; esto es,
de los conturbados dias presentes!

Fijese cada cual en lo que de tanto y
tanto problema pedagé6gico consuene me-
jor con las preocupaciones que le dominen:

_ la ensefianza en general; la educacion fisi-
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ca, la educacion técnica y la educacién ar-
tistica; los juegos de los nifios; 1os exdme-
nes; las condiciones, vocacién y deberes
de maestros y profesores; las cuestiones
de la organizacién de la ensefianza; las ini-
ciaciones del filosofar y de la critica; los
problemas de la regularidad del trabajo...
Por mi parte, quisiera destacar del libro
tan solo aquel estudio que mas remuveve
mis recuerdos del maestro y mis relacio-
nes con €l.

I

Conoci a D. Francisco en San Victo-
rio, cerca de Betanzos, en el verano de
1893. El pasaba alli, en la quietud de la
aldea, el asueto de lcs meses estivales, con
la familia—que era su propia familia —de
M. B. Cossio, su mejor y mas personal
discipulo. Yo, mozo entonces, que apenas
habia empezado a estudiar jurisprudencia,
caf en aquellas tierras un poco a la ventu-
ra, arrastrado por los avatares de la ca-
rrera de mi padre. Pero llegaba de Ovie-
do, donde cursaba la mia, por gozar ya su
Universidad buena fama de liberal y de
moderna. Cuédntas veces la cita el maes:
tro en este y en otro de sus libros como
iniciadora de las corrientes redentoras que
propagaba en sus predicaciones!

En Oviedo habiase congregado, en efec-
to, un nticleo de profesores de talento,
bien informados, trabajadores y entusias-
tas: Leopoldo Alas, Adolfo Buylla, Adolfo
Posada, Aniceto Sela, Melquiades Alva-
rez, después Rafael Altamira, encarnando
el espiritu nuevo; Guillermo Estrada, Vic:
tor Diaz Ordéfiez y Fermin Canella, re-
presentando la tradicion; entre otros me-

nos significativos, hicieron de las viejas
aulas de la vieja ciudad un atractivo foco
de ciencia y de simpatia. Casi todos los
catedraticos jovenes habifan sido discipu-
los personales de D. Francisco. Sentian
por él veneracion; imbuidos de su ideal,
querian encenderlo también en sus discipu-
los, y verdaderos hombres de su tiempo,
intentaban organizar todas las ensefianzas
al estilo que preponderaba en el mundo
culto.

Yo habia en aquel afio intimado con la
nueva manera en la «clase de Clarin», que,
con ser verdaderamente apostdlica, excel-
sa y aun santa, es lo que todavia menos se
conoce de Leopoldo Alas. Alli aprendiamos
a filosofar los que, apenas adolescentes,
cursdbamos el primer afio de Derecho, con
una elevacion metddica y una uncién por
la verdad realmente inefables. |Qué de
prejuicios, de formulas hueras, de anda-
miajes de oropel, de muertas nociones im-
puestas, de conocimientos momificados se

hacian trizas en cada instante en nuestras

almas jovenes. vibrantes de poesia y de

ansias de saber! No hace falta contar las

vacilaciones, las perplejidades, hasta los
dolores —y jqué hondos! —, que nos ocasio-
naba el derrumbamiento de nuestros pseu-
do-adorados fetiches. lban cayendo uno
tras otro sin base precisamente, porque
el profesor no nos comunicaba ni nos im-
primia los suyos. Bastaba el planteamiento
del problema critico del conocimiento e
intentar mirar a la verdad cara a cara; po-
nerse en condiciones de crear la propia
verdad, cultivando en sus perpetuas aspira-
ciones al entendimiento.

El curso de Elementos de Derecho Na-
tural habia trascurrido asi en clases inol-
vidables. No habiamos salido de los Preli-
minares y la Introduecion de la asignatu-
ra. Mas, jqué espléndida siembra de ideal,
qué compenetracion de las almas, qué se-
renidad en la contemplacion de los proble-
mas, qué ardorosa pasion en las discusio-
nes y la accién! Los Preliminares persi-
duieron aquel aiio todo el problema de la
Educacion. Habfa que situar el objeto de
nuestro estudio, como estudio de Facul-
tad, en el organismo entero de la ensefan-
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za, pasar revista a lo que cada uno de sus
grados habia puesto ¥ dESPEI‘tﬂd{? en nues
tra conciencia del derecho; estudiar el sen-
tido, ora filoséfico, ora histérico, ora criti-
co, de las diversas disciplinas de la carre-
ra comparar éstas en su division presen-
te; con lo que serian en otra distribucién
racional, donde el derecho se acomodara
o una clasificacién jerarquica de los fines
humanos, para destacar entre ellas la po-
sicién del Derecho Natural. Mucho del
sentido de estas explicaciones, en algunas
partes religiosas y aun misticas, puede
jeerse todavia con encanto en el Discur-
so de apertura de las clases que el afo
antes le habfa correspondido a D. Leo-
poldo (1).

La /nfroducecion versd acerca del con-
cepto del Derecho, segiin el Kesumen de
su Filosofia, empezado a publicar, en
1886, por Francisco Giner y Su discipulo
Alfredo Calderon. No se me olvidaran ja-
méas aquellas lecciones de puro tilosotar,
en que, partiendo de la conciencia del «yo
indefinido», analizdbamos la percepcion
inmediata de nuestro propio derecho, para
examinar en seguida su idea y las observa-
ciones sociales que nos suministraba la
experiencia, para estudiar despu€s sus
elementos, esferas, categorias y relacio-
nes. «El Giner» —como llamébamos los es-
tudiantes a aquel librito por entregas (2) —
era una anticipacion luminosa de la cate-
dra de Madrid, con la que sofidbamos los
entusiastas, y que hacia revivir cada dia
en sus jugosos comentarios, llenos de pro-
fundidad y de elevacion, Leopoldo Alas
ante nuestras almas cuasi infantiles toda-
via, pero encendidas y avidas. {Cudntas
veces hemos sentido los desgarrones crue-
les de la comprensién en nuestras entrafias
Intelectuales y las satisfacciones de un
alba que se producia en nosotros llena de
promesas y de ilusion!

Por lo demas, en aquellos dias, las ense-
_ fianzas de la Universidad de Oviedo, a pe-

I —

(1) Folletos literarios, VIII. Un Discurso, por Cla-
rin. Madrid, Fernando Fe, 1891.

(2) El primer tomo, tinico publicado, del Resumen
de la Filosofia del Derecho aparecio completo en
1808. Madrid, V. Suarez.
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sar de la intimidad de profesores y alum-
nos, de las excursiones, de las clases prac-
ticas, de las campafias pedagogicas en
lucha con un ambiente enconado y hostil
(recuérdense en aquel afio la de los sefiores
Buylla y Posada en favor de la coeduca-
ci6n). del afecto y de la cordialidad que
sembraba por doquiera, y hasta de la poli-
tica general, que, si no en la Universidad,
absolutamente neutral;, se hacia en su tor-
no por personalidades relevantes; las en-
seflanzas, digo, de aquella alma mater
eran meramente intelectualistas. Todavia
no se habian producido las corrientes ha-
cia la educacion del pueblo con sus cursos
de Extension universitaria, tan florecientes
como fugaces pocos afios despues, ni la
iniciacién de sus alumnos, de los de casa y
de los de fuera, en otras actividades del
espiritu, como el arte.

Tales fueron los problemas y la admira-
cion que me llevaron, en verdadera peres
drinacion, a San Victorio. De todos ellos
hablamos en aquella memorable noche de
setiembre, alrededor de la mesa en que
cenaba el maestro. Ni su gesto entrana-
fiable, ni el ambiente de la estancia, que
respiraba pulcritud, juventud y amor, ni el
cielo estrellado sobre nuestras cabezas,
que nos acompaifié hasta casa a un amigo
y a mi cuando volvimos radiantes al pue-
blo, espero que desaparezcan nunca de
entre mis perdurables recuerdos.

11

Vine a Madrid el afio desdichado de
1898, que fué el de nuestros desastres co-
loniales, y comencé a estudiar el Doctora-
do, en el cual desempefiaba D. Francisco
la catedra de Filosofia del Derecho. Era
una clase voluntaria, en el mas amplio sen-
tido de la palabra; es decir, no s6lo porque
no era obligatoria su aprobacién para ob-
tener el grado, sino porque requeria un
verdadero esfuerzo de voluntad en su asis-
tencia. Solian matricularse pocos alumnos
en ella; los mas asiduos oyentes no eran a
veces ni estudiantes de la Facultad, y si
por casualidad, por rutina o por ignoran-
cia de lo que aquélla era, venfan demasia-
dos, el profesor, que tenia la conciencia
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de que su asunto y modo de trabajo no po-
dian interesar mas que a muy pocos, vehe-
mentemente les instaba durante los prime-
ros dias de clase para que concentrasen su
actividad en otros estudios y con otros ca-
tedraticos que €l les presentaba como quizé
més atractivos o mas titiles en relacién con
sus respectivas vocaciones. Poco a poco
iban asi quedando los intimos en una «cla-
secita», alrededor de los lefios llameantes
de una pequefla chimenea que a aquellas
horas de la tarde, hasta bien entrado el
oscurecer, era como un calido remanso en
la corriente bullanguera, ensombrecida y
zafia de los pasillos inhéspites.

No hace falta decir lo que este proce:
der chocaba con los hdbitos dominantes
con cudnta verdad e injusticia a un tiempo
se decfa que despedia y ahuyentaba a los
jovenes estudiantes aquel verdadero «pes-
cador de hombres».

«Viene usted con demasiados sobresa:
lientes y demasiados premios —solia decir
a los licenciados mds sabihondos—; ya ve-
remos si sirve usted para algo...»

Los «matriculas de honor», enfatuados,
no esperaban a mas para desaparecer, ¥
los devotos que quedaban iban efectiva
mente sirviendo, aprendiendo a trabajar de
veras.

Y es que D. Francisco, que poseia una
dracia andaluza sin par, una penetrante y

fina ironia y una energia altiva para sus-

tantivar su personalidad moral en la lucha
con la ramplonerfa reinante social y politi
ca, no perdonaba a las Universidades sus
inveteradas culpas. Sobresalir en ellas
—salvo excepciones, naturalmente — era,
a su juicio, adaptarse a su ambiente degra-
dante y corruptor, y aun sentar plaza de
servilismo. Dificilmente podra expresarse
mejor esta oposicion que en su articulo
«Sobre el estado de los estudios juridicos
en nuestras Universidadesy», escrito éen
1888 (1). No deja de ensalzarse a éstas
en cuanto educaron a la clase media con
cierta poesia e idealidad—si bien retoéri-
cas—, ni siquiera en cierto modo de dis-

(1) Véase el tomo Il de las Obras Completas de
D. Francisco, en el que se publicé este trabajo.

ity

culparlas en cuanto sufrieron de un mal
deneral que afectd, y aun afecta, a la en-
seflanza de la jurisprudencia en casi toda
Europa. Pero su abundancia de oratoria,
facil y superficial; su carencia de labora-
torios, de «seminarios»; su falta de una
«¢metddica» que pusiera a los alumnos so-
bre las fuentes; la ausencia de un severo
espiritu investigador de la verdad y desin-
teresado del efecto meramente palabrista;
s despreocupacién de la educacion, no
solamente cientifica, sino omnilateral, y
mejor cuanto mds elevada e ideal de los
alumnos, lo cual no quiere decir que por
bajas y rutinarias dejara de faltaries tam-
bién el necesario sentido verdaderamente
objetivo y realista de las cosas, hacian es-
tancarse o decaer mds que en ninguna
parte en Espafia a estas Facultades, mien-
tras que las otras, las de Ciencias, las de
Medicina o las de Filosofia, por la real o
pretendida indole de sus estudios, avanza-
ban a marchas forzadas por los senderos
de la investigacion directa, de la experi-
mentacion, de los descubrimientos y de la
vida.»

Para reobrar contra esta corriente, don
Francisco, que escribia admirablemente,

con estilo a un tiempo profundo, intencio-

nado y vibrante, y que hablaba con una
elocuencia dificil de emular por el orador
mas ceélebre, evitaba cuanto podia desple-
dar las galas de su sugestivo verbo. Escri-
tos sus articulos, los sometia intencionada-
mente a una recia poda, porque, segun é€l,
en eso «habia que hacerse sandre». En
clase no hacia lecciones seguidas, ni ex-
plicaba un sistema, ni siquiera un asunto
monografico determinado. Confiaba a los
alumnos trabajos especiales, €stos los pro-
ducian en notas, sobre las que recaia el
m#&s minucioso estudio. El profesor susci:
taba problemas, aportaba informacion, su-
derfa dudas y reservas, provocaba nuevos
estudios y confrontaciones, indicaba auto-
res v libros y hablaba de su significacion
sobre los puntos més importantes. Uno de
los discipulos llevaba y leia el «diario de
la clase», que originaba nuevos comenta-
rios. A veces, al creptisculo de la tarde,
en una atmoOsfera de sombras, apenas
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alumbrada por un candelabro solemne y la
[lama despabilada y efimera de algun tizon
encendido, D. Francisco se abandonaba a
sf mismo, ante los alumnos embelesados,
hacia las cimas de la mas sustanciosa, pre-
cisa, dificil y ardorosa elocuencia. Cuando
se daba cuenta, se interrumpia de stibito,
y como avergonzado:

—«¢iEa, sefiores, se acabd; somos meri-
dionales y sengibleros, somos incorregi-
Dbles!» |

Y asf un afio tras otro nos encontraba-
mos en los mismos bancos Rafael Salillas,
Guillermo Pedregal, Mariano Gémez Bra-
vo, Bernaldo de Quirds, Navarro de Pa:
lencia, el Marqués de Palomares, Antonio
Flores de Lemus, José Castillejo, Martin
Navarro, Horrillo, Rivera Pastor, Domingo
Barnés, Pérez Diaz, Federico Urales, So-
ledad Gustavo, Mercedes Sarda y algu-
nos, muy pocos m4s, estudiando las tiltimas
doctrinas sobre la criminalidad, el dualis-
mo y el monismo en el derecho, las doctri-
nas del anarquismo, los problemas de la
Sociologia, la ciencia como funcién social,
los problemas suscitados por E/ capital,
de Marx; la nueva fase cientifica del dere-
cho civil y muchos otros temas del mas
alto interés y de actualidad constante. La
muerte de los grandes pensadores, como
la de Spencer, Ruskin, Tarde, Tolstoy ¥
otros, acaecida por entonces, suscitaba el
asunto de sus respectivas escuelas e in-
fluencias filosé6fico-juridicas y era objeto
de estudios especiales; la aparicién de un
libro, en ocasiones hasta de una novela,
de un drama o de un poema, a veces in-
cluso algtin hecho llamativo o quiza dema-
siado humilde de la vida cotidiana, o aca
80 un acontecimiento politico, daban mo
"tivo a la discusién més sagaz o a las ob-
servaciones mds finas y documentadas.

Y la c4tedra no terminaba en la Univer-
sidad, ni en la Filosoffa, ni—menos—en
el Derecho: continuaba a la salida, en la
calle, cuando acompaiiabamos al maestro;
Yy seduia los domingos en el campo, o en la
Sierra, 0 en los pueblos aldeanos, embe-

biéndonos en 1a Naturaleza; o en los mu=

5*?03 y las viejas ciudades castizas, revi-
viendo el Arte y la Historia, donde €l nos
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descubria realmente a Espaiia, a la pasada
y a la por venir —jla eterna! —, despertan-
donos en la verdadera adoracién hacia
ella... Que ya ni por casualidad se rozaba
en la conversacion el objeto limitado y

. concreto de la «clase», difundida y exten-

dida entonces, en la comunién apasionada
de las almas, a la vida afectiva y a la mo-
ral, y a la personalidad entera.

(Concluird.)

HOMENAJE A LOS POETAS
MANUEL Y ANTONIO MACHADO

La Corporacién de Antiguos Alumnos de
la Institucion Libre de Ensefianza ofrecio
el domingo, 21, a los poetas Antonio y Ma-
nuel Machado un homenaje intimo, que se
celebrd en el jardin de la Institucion. Los
antiguos compaiieros de los ilustres auto-
res de Julianillo Varedreel quisieron, con

‘ocasién de su triunfo reciente, testimo-

niarles una vez mds su carifio y su admira-
cion. El Presidente de la Corporacion, se-
fior Marqués de Palomares de Duero, dio
lectura a varias cartas de adhesion de coms
pafieros ausentes. Manuel Machado leyo
una escena de Julianillo Varcarcel y la
elegia de su hermano Antonio a la muerte
de D. Francisco Giner. Por tltimo, el se-
fior Cossio leyé las siguientes lineas de
ofrecimiento.

Palabras de M. B. Cossio:

« Compafieros y amigos queridos: Por
mas viejo en la casa me [laman hoy a ofren-
dar este agdasajo y esta ferviente saluta-
cion de todos a nuestros excelsos y ama-
dos poetas. Asi, yo, que no he llevado ja-
mas en homenajes y fiestas colectivas Ia
comtn voz del coro, heme aqui por prime-
ra vez haciéndolo, cuando bordeo ya los
linderos del misterio.

Me creeréis si 0os confieso el imposible
anhelo de que mis pocas palabras llegasen
a las almas, y que por ellas resbalasen te-
nues, blandamente, aladas. Aladas fueron
siempre las mejores de los héroes griegos;




Minsteno de Coltume- 2010

64 LIBROS RECIBIDOS

y de los viejos poemas homéricos, peren-
nes hontanares de emociones, brota la
clara imagen, justa a mi propdsito, dulce-
mente apropiada al intimo sentir colectivo

de este grato momento que ahora vivimos.

Cuando Aquiles, colérico, se encierra
en sus tiendas, no son, ni el valeroso
Ayax, ni Ulises el prudente, con toda su
astucia, los que logran conmoverlo. Quien
lo conmueve es Phenix, su viejo maestro.
|Y con qué sencillez tan eterna y tan pura!

«Acuérdate, Aquiles, le dice llorando,
de cuando tu padre, el anciano Peleo, qui-
$0 que yo te acompaiiase, cuando te envid
desde Phtia a Agamendn, todavia nifio ysin
experiencia de la funesta guerra, ni de las
Juntas, donde los varones se hacen ilus-
tres, y me mandoé que te ensefiase a hablar
bien y a realizar drandes hechos.» Sélo
entonces el célerico se funde.

Si la sombra sagrada del maestro, joh
queridos poetas!, surgiera por fortuna de
entre el follaje de ese tejo familiar, siem-
pre joven y verde, a cuyo pie quiso €l ser
enterrado para permanecer entre los su-

vos, Vv oir eternamente, con el mafianero

cantar del hermano mirlo, voces viejas y
nuevas, por su renovacién consoladoras,
ella, mejor que nadie, os dirfa también,
como Phenix a Agquiles: «Acordaos de
cuando erais nifios, de cuando vuestro
padre, aqui amado de todos, os envié a
esta casa—donde yo prediqué siempre el
saber sobrio—para aprender dos cosas,
las mismas que Aquiles: a decir bellas pa-
labras y a ejecutar nobles hechos.»

Felices vosotros que las aprendisteis y
felices nosotros, porque con palabras de
hermosura y desde largo tiempo habéis re-
creado, habéis embellecido, habéis purifi-
cado nuestra vida.

Y algo més todavia. En Desdichas de
la fortana, y siempre con palabras de pura
belleza, habéis imaginado, habéis creado
simbolos cristalinos de nobles acciones.
—Sé siempre sincero, lucha contra la far-
sa, afirmate en tu naturaleza, vive tu pro-
pia vida—dice y hace vuestro nuevo Se:
gismundo, sin silogismos, Jfulianillo Var-
cdrcel. Y muere de amor y por el amor,

que es la muerte mds bella. Y, si murien=

p— il

do por amor quieres atin mas belleza, mue-
re renunciando al amor por divina vibra-
cion de humanidad en las entrafias; por
desinterés, gratis, por gracia, por las Gra-
cias, por las hermosas Cariles, es decir,
otra vez por el amor mismo; por Caridad
divina 'y humana.

Por eso vuestra dofia Leonor, converti-
da en don César, es la figura mas poética
de la tragicomedia, la que mas nos cons

mueve, la que mas vemos luego en nues-

tros suefios, la que hunde mds sus raices
en nuestros corazones.

Si la sombra bendecida del maestro nos
hablase de nuevo, dque otra cosa que lo

mismo que Julianillo y dofia Leonor nos

diria? —Sé fiel a ti mismo; rechaza la aurea
copa vacia; muere por el amor en todas las
esferas; por las divinas Gracias,; pon so-

bre todos tus anhelos la divina Carites

humana.

Habéis, pues, dicho palabras, muchas pa-
labras de hermosura; habéis creado més-
caras, personas poéticas de nobles accio-
nes; habéis cumplido el programa de ense-
fianza mas viejo en la historia, el progra-
ma de Peleo y de Phenix, que fué el mis-
mo programa del amado maestro.

Por esto os saludamos, por esto os fes-
tejamos, por esto os abrazamos con la re-
naciente fraternidad de aquellos tan leja-
nos y tan dulces dias primaverales.
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